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Esta investigacion, se sitla en el marco de la coyuntura actual de pais, que hoy atraviesa un proceso de
negociacién con grupos insurgentes, que transitan del conflicto politico militar a la participacién politica y
reintegracion a la vida civil, la poca credibilidad de los ciudadanos y ciudadanas en los actos de
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ABSTRACT: (Maximo 250 palabras)

SYNTHESIS PROJECT CHARACTERIZATION OF THE EDUCATIONAL MODEL GIVE PRE-SCHOOL AND
BASIC PRIMARY RURAL OF NEIVA MUNICIPALITY

This investigation, it places in the frame of the current conjuncture of country, which today crosses a process
of negotiation with groups insurgents, who travel from the political military conflict to the political participation
and reimbursement to the civil life, small credibility of the citizens and citizens in the acts of reconciliation and
pardon, the difficult task of the implementation of the agreements signed in the Havana, Cuba, the structural
violence and the systematic corruption of the different institutional entities For it, there arises the vital and
priority task of reconstructing the communicative processes, of social fabric and recognition of the
communities that have been impressed by the political conflict - militarily that has lived through the country in
more than five decades; Task to that this call to assume the school; principally to recognize his responsibility
in the reproduction of the systematic violence, expressed in his multiple manifestations and in consequence,
to rethink the educational dynamics from the reality of the context, the processes of territorializacion and
certainly the particularities of each one of the communities that there they live.

The above mentioned process, it was carried out in the eight corregimientos of Neiva's municipality: to the
noroccidente in San Luis Beltran (sedate the Pifiuelo and Holy Barbara) and Aipecito (sedate The Victory); in
the center, Fortalecillas (sedate The Jagua), Gabriel Garcia Marquez (sedate the Deer) and Guacirco (sedate
the Altars); to the Suroriente, The Caguan (sedate the Victory), Anaconia's San Antonio (holy headquarters
Lucia) and The Ceibas (I.E. Normal Superior, headquarters: The center, Platanillal and Floragaita). In total,
seven (07) educational institutions with 11 headquarters of pre-school and basic primary were participants of
the study.
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Esta investigacion, se sitla en el marco de la coyuntura actual de pais, que hoy
atraviesa un proceso de negociacion con grupos insurgentes, que transitan del conflicto
politico militar a la participacion politica y reintegracion a la vida civil, la poca
credibilidad de los ciudadanos y ciudadanas en los actos de reconciliacion y perdon, la
dificil tarea de la implementacion de los acuerdos firmados en la Habana, Cuba, la
violencia estructural y la sistematica corrupcion de los diferentes entes institucionales
Por ello, surge la tarea vital y prioritaria de reconstruir los procesos comunicativos, de

tejido social y reconocimiento de las comunidades que han sido impactadas por el



conflicto politico- militar que ha vivido el pais por mas de cinco décadas; tarea a la que
esta llamada asumir la escuela; principalmente para reconocer su responsabilidad en la
reproduccion de la violencia sistematica, expresada en sus multiples manifestaciones y
en consecuencia, repensar las dinamicas educativas a partir de la realidad del
contexto, los procesos de territorializacion y desde luego las particularidades de cada

una de las comunidades que alli habitan.

En este sentido, se dio inicio a un proceso de caracterizacion de las Escuelas rurales,
entendida la escuela “como producto de la construccion social y ... espacios cotidianos
donde los sentidos subjetivos atribuidos por actores concretos, en situaciones de
interacciones especificas conforman historias y realidades mdltiples con la certeza de
que la interpretacion profunda de las representaciones y acciones sociales conducen a
la ruptura del burdo sentido comuan y al surgimiento de saberes que pueden transformar

nuestras escuelas" (Bertely, 2000)

De este modo, el estudio de la desnaturalizacién de lo cotidiano, se emprendié con
visitas etnogréficas en el sector rural del municipio, para la aproximacion a las
realidades socio educativas de las comunidades campesinas; inscripciones e
interpretaciones que se sistematizaron de acuerdo a las siguientes categorias e

indicadores:

-Componente pedagodgico/ indicador: Enfoque pedagdgico, propuesta metodologica,

apropiacion y sustento teorico con los que orientan su practica educativa.



-Aplicacién del modelo/ indicador: Modelo pedagdgico, organizacion escolar y los
espacios pedagdgicos, estrategias pedagodgicas y didacticas, procesos de evaluacion,

relaciones docentes-estudiantes/ estudiantes-docentes.

-Percepciones de los y las estudiantes y profesores sobre el modelo educativo/
indicador: Pertinencia del modelo educativo, nivel de satisfaccion de los docentes

rurales en las instituciones, calidad educativa ofertada

-Recursos didacticos y tecnoldgicos/indicador: calidad y accesibilidad

-Formacién de los y las docentes rurales/ indicador: niveles académicos, experiencias,

formacion en el modelo pedagdgico.

Con el propdésito de:

-Analizar el componente pedagdgico del modelo y verificar su aplicacion en la realidad

educativa de las instituciones del sector rural del municipio.

-Reconocer las percepciones que tienen los estudiantes y docentes de preescolar y

bésica primaria sobre el modelo educativo de las instituciones rurales del municipio.

-Identificar los recursos didacticos y tecnoldgicos con los que cuentan las instituciones

para el desarrollo del modelo educativo.

-Conocer la formacion de los docentes de preescolar y basica primaria rural para

determinar su pertinencia en la ejecucion del modelo pedagdgico.
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-Comparar los modelos educativos que se implementan en las instituciones con las

politicas publicas establecidas en el marco de la educacion rural.

Dicho proceso, se llevo a cabo en los ocho corregimientos del municipio de Neiva: al
noroccidente en San Luis Beltran (sedes el Pifiuelo y Santa Barbara) y Aipecito (sede
El Triunfo); en el centro, Fortalecillas (sede La Jagua), Gabriel Garcia Marquez (sede el
Venado) y Guacirco (sede los Altares); al Suroriente, EI Caguan (sede el Triunfo), San
Antonio de Anaconia (sede santa Lucia) y Las Ceibas (I.E. Normal Superior, sedes: El
centro, Platanillal y Floragaita). En total, siete (07) instituciones educativas con 11

sedes de preescolar y basica primaria fueron participes del estudio.

Con el animo de aportar a la resignificacion de este sector de la educacion, el ejercicio
introspectivo de la situacion de la educacion rural, buscé generar dialogos reflexivos e
intercambios de experiencias de los diversos actores pertenecientes al sector para
comprender su realidad y construir propuestas alternativas, como un reto para el

desarrollo y progreso de los territorios rurales en el posconflicto.

La informacion obtenida permitié establecer que:

-Las Instituciones Educativas rurales estipulan su Proyecto Educativo Institucional
como la carta de navegacion en los procesos educativos y eje articulador del
componente administrativo y gestion, pedagogico, organizativo y comunitario. No
obstante, en su practica, en un 73% de las sedes, dichos modelos pedagdgicos no son
pertinentes, coherentes y estan descontextualizados, entre otras probables razones,

porque falta una caracterizacion rigurosa de las condiciones sociales, econdmicas,
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culturales de la poblacion campesina, que permita determinar las demandas vy

necesidades prioritarias a responder.

-En segundo lugar, las politicas educativas nacionales, definen relaciones entre
demanda/oferta en materia de financiacion de la educacion, esto implica una violencia
estructural en materia de cobertura, pertinencia y calidad, reproduciendo exclusion

social a los nifios, niflas y comunidades campesinas.

-Y como tercero, la concepciéon de calidad demandada por el MEN corresponde a
politicas internacionales emanadas por la Organizaciéon para la Cooperacion y el
Desarrollo Econémico (OCDE), cuyo propodsito, es replicar una “educacion para la
renta” (Nussbaum), centrada en la mediciéon cuantitativa, la competitividad como

principio rector y la producciéon para el mercado global.

-Los procesos pedagdgicos, en un 73% de las IE estan orientados al desarrollo de
curriculos preestablecidos, disciplinares y centralizados, enfocados al fortalecimiento
del lenguaje y pensamiento matematico, si bien son indispensables desarrollarlos, “el
conocimiento factico y la légica no alcanzan para que los ciudadanos se relacionen con

el mundo que los rodea” (Nussbaum).

-La logica lucrativa con la que hoy se proyecta la educacion, en especial la rural, ha
implicado recortar el cultivo de las humanidades que se ven reflejado en menos tiempo
para las artes y el juego, menos espacios para la exploracion y experimentacion y
desde luego menos maestros y maestras que ayuden a desarrollarlas, inventandose la

I6gica de la escuela unitaria y multigrado no con fines a fortalecer las zonas de
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desarrollo préximo como diria Vygotsky, sino, de minimizar la movilizacion de los
recursos financieros y desvirtuar las capacidades que se vinculan con las artes y con

los humanidades.

-Los y las docentes denuncian el abandono estatal de las escuelas rurales como una
manera de violencia de derechos, permanente y sistematica, que limita la
implementacion de cualquier modelo o propuesta educativa, pues, nifios y nifias
campesinos, también requieren de otros apoyos especializados que permitan fortalecer
el desarrollo integral, mayores recursos didacticos y pedagogicos, dignificacion de los

espacios y ambientes de aprendizaje.

- En el 27% de las sede rurales orientadas por la pedagogica critica, la experiencia se
vuelve sentido cuando se reinventa el poder en las escuelas como una forma en donde
se expresa y devuelve la palabra a los otros y otras, en este caso, a los nifios, nifias y
comunidades a través de la investigacion en el aula, exploracion del medio y recreacion

de resultados en mdltiples lenguajes: el arte, juego y la literatura.

-Una necesidad sentida por los nifios y niflas del sector rural son la falta de espacios y
tiempos para el recreo, las danzas, la literatura y la educacion fisica, momentos que
hace que la escuela tenga sentido o que le dé sentido ir a la escuela porque dichos
espacios posibilitan el encuentro, compartir, reir, hablar y jugar. Es decir, el recreo, las
artes, la literatura y el deporte, como espacios de formacion ciudadana y cultivo de las
humanidades, de habilidades sociales que les permitan comprender y actuar en el

mundo en que viven.
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-Al comparar la situacion de la educacion rural actual a nivel municipal con la de un
estudio de educacion rural a nivel nacional de la década del setenta en materia de
financiacion, continua siendo una situacidn precaria por el abandono oficial, “la
contribucion de las familias puede configurar hasta el 40 por ciento de los costos
escolares, distribuidos en un 25 por ciento para gastos corrientes de operacion
(construccién, mantenimiento y reparacion de aulas, contratacibn de maestros y
suministro de dotacién) y el porcentaje restante para los gastos privados usuales en

todo el sistema”.(Alba Paulsen,1982)

-Asi mismo, como lo afirma el mismo estudio y revision documental de otras
investigaciones con respecto al tema: “dentro de la operacion de la escuela se produce
una variedad de costos los cuales no han merecido consideracion alguna o casi nula
dentro de los presupuestos oficiales, pero que al nivel de la escuela resultan
indispensables como garantia de un funcionamiento por lo menos regular’. (Alba

Paulsen,1982)

-Respecto a la formacién y capacitacion permanente de los y las docentes: del 100%
de los y las docentes entrevistados, el 37% afirma no conocer las perspectivas teoricas
bajo las que orientan su practica, 36% tienen algin conocimiento basico del enfoque o
modelo y 27% tienen claridad sobre el modelo pedagdgico que aplican en los procesos
educativos. Lo que deja entrever la necesidad urgente de la formacién de maestros y
maestras rurales desde una perspectiva pedagogica - politica y politica- pedagogica,
para en primer lugar, motivarlos a reflexionar introspectivamente sobre su practica

docente y la educacién como proyecto de vida.
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- En segundo, elevar el nivel de conciencia sobre los trasfondos e intencionalidades de
las epistemologias e ideologias del poder dominante a través de lectura y analisis de
contextos que permitan partir de los problemas y necesidades sentidas por la

comunidad.

-Y en tercer lugar, generar procesos que permitan articular la escuela con la comunidad
para proponer propuestas pedagogicas alternativas desde las potencialidades y

fortalezas que posibiliten una real participacion y trasformacién de sus realidades.

-En tal sentido, la escuela rural necesita ser repensada también desde el campo, bajo
I6gicas campesinas que permitan a los sujetos empoderarse, dignificar la vida, donde el
curriculo parta de las demandas, los saberes y las potencialidades con las que cuentan
los y las docentes, nifios, nifilas y comunidades de dichos territorios y no desde
patrones y valores sustentados en la urbanidad, es hora de romper las relaciones

dicotdmicas entre centro/periferia.

ABSTRACT

This research is situated within the framework of the current situation in the country,
which today is going through a process of negotiation with insurgent groups, which
move from political-military conflict to political participation and reintegration into civilian
life, the low credibility of citizens and citizens in acts of reconciliation and forgiveness,
the difficult task of implementing the agreements signed in Havana, Cuba, structural
violence and systematic corruption of the different institutional bodies. Therefore, the
vital and priority task of reconstructing the processes arises communicative, social
fabric and recognition of the communities that have been impacted by the political-
military conflict that the country has lived for more than five decades; task to which this
call assume the school; mainly to recognize their responsibility in the reproduction of
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systematic violence, expressed in its multiple manifestations and consequently, to
rethink the educational dynamics from the reality of the context, territorialization
processes and of course the particularities of each of the communities that there they
live.

In this sense, a process of characterization of rural schools began, understood the
school "as a product of social construction and ... everyday spaces where the subjective
senses attributed by specific actors, in situations of specific interactions make up stories
and multiple realities with the certainty that the profound interpretation of social
representations and actions lead to the breaking of coarse common sense and the
emergence of knowledge that can transform our schools "(Bertely, 2000)

In this way, the study of the denaturalization of the everyday, was undertaken with
ethnographic visits in the rural sector of the municipality, to approach the socio-
educational realities of the peasant communities; inscriptions and interpretations that
were systematized according to the following categories and indicators:

- Pedagogical component / indicator: Pedagogical approach, methodological proposal,
appropriation and theoretical support with those who guide their educational practice.

-Application of the model / indicator. Pedagogical model, school organization and
pedagogical spaces, pedagogical and didactic strategies, evaluation processes, teacher
relations-students / student-teachers.

-Perceptions of students and teachers about the educational model / indicator:
Pertinence of the educational model, level of satisfaction of rural teachers in institutions,
educational quality offered

-Didactic and technological resources / indicator: quality and accessibility

-Training of rural teachers / indicator: academic levels, experiences, training in the
pedagogical model.

With the purpose of:

-Analyze the pedagogical component of the model and verify its application in the
educational reality of the institutions of the rural sector of the municipality.

-Recognize the perceptions that students and teachers of preschool and elementary
school have about the educational model of the rural institutions of the municipality.

-Identify the didactic and technological resources that the institutions have for the
development of the educational model.

-To know the training of pre-school and rural primary school teachers to determine their
relevance in the execution of the pedagogical model.
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-Compare the educational models that are implemented in institutions with public
policies established in the framework of rural education.

This process was carried out in the eight districts of the municipality of Neiva: to the
northwest in San Luis Beltran (headquarters of El Pifiuelo and Santa Barbara) and
Aipecito (El Triunfo site); in the center, Fortalecillas (headquarters of La Jagua), Gabriel
Garcia Marquez (headquarters of Venado) and Guacirco (headquarters of the Altars); to
the South East, EI Caguan (headquarters of El Triunfo), San Antonio de Anaconia
(Santa Lucia headquarters) and Las Ceibas (Superior Normal School, headquarters:
Platanillal and Floragaita). In total, seven (07) educational institutions with eleven
preschool and primary elementary sites participated in the study.

With the aim of contributing to the resignification of this sector of education, the
introspective exercise of the situation of rural education, sought to generate reflective
dialogues and exchanges of experiences of the various actors belonging to the sector to
understand their reality and build alternative proposals, as a challenge for the
development and progress of rural territories in the post-conflict.

The information obtained allowed to establish that:

-The Rural Educational Institutions stipulate their Institutional Educational Project as the
navigation chart in the educational processes and articulating axis of the administrative
and management component, pedagogical, organizational and community. However, in
their practice, in 73% of the venues, these pedagogical models are not relevant,
coherent and are decontextualized, among other probable reasons, because a rigorous
characterization of the social, economic and cultural conditions of the rural population is
lacking, that allows to determine the demands and priority needs to answer.

-In the second place, national education policies define relations between demand /
supply in terms of financing education, this implies a structural violence in terms of
coverage, relevance and quality, reproducing social exclusion for children and peasant
communities.

-And as a third, the conception of quality demanded by the MEN corresponds to
international policies issued by the Organization for Economic Cooperation and
Development (OECD), whose purpose is to replicate an "education for rent"
(Nussbaum), focused on quantitative measurement, competitiveness as a guiding
principle and production for the global market.

-The pedagogical processes, in 73% of the IE are oriented to the development of pre-
established, disciplinary and centralized curricula, focused on the strengthening of the
language and mathematical thought, although they are indispensable to develop them,
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"the factual knowledge and the logic do not reach so that citizens relate to the world that
surrounds them "(Nussbaum).

-The lucrative logic with which today is projected education, especially rural, has
involved cutting back on the culture of the humanities that are reflected in less time for
arts and games, less spaces for exploration and experimentation and of course fewer
teachers to help develop them, inventing the logic of unitary and multigrade school not
for the purpose of strengthening the zones of proximal development as Vygotsky would
say, but, to minimize the mobilization of financial resources and distort the capacities
that are linked to the arts and the humanities.

- Teachers and denounce the state abandonment of rural schools as a way of violence
of rights, permanent and systematic, which limits the implementation of any educational
model or proposal, because, boys and girls peasants, also require other specialized
supports that allow to strengthen the integral development, greater didactic and
pedagogical resources, dignification of spaces and learning environments.

- In 27% of the rural centers oriented by critical pedagogy, the experience becomes
meaningful when power is reinvented in schools as a way in which the word is
expressed and returned to others and, in this case, to Children and communities
through classroom research, exploration of the environment and recreation of results in
multiple languages: art, games and literature.

- A need felt by the children of the rural sector are the lack of spaces and times for
recreation, dances, literature and physical education, moments that make the school
meaningful or that make sense to go to school because these spaces make it possible
to meet, share, laugh, talk and play. That is, recreation, arts, literature and sports, as
spaces for citizen education and cultivation of the humanities, for social skills that
enable them to understand and act in the world in which they live.

-When comparing the current situation of rural education at the municipal level with that
of a rural education study at the national level of the seventies in terms of funding, it
continues to be a precarious situation due to the official abandonment, "the contribution
of families can set up up to 40 percent of school costs, distributed at 25 percent for
current operating expenses (construction, maintenance and repair of classrooms,
teacher hiring and provisioning) and the remaining percentage for the usual private
expenses in the whole system. "(Alba Paulsen, 1982)

-Asi same, as stated in the same study and documentary review of other research on
the subject: "within the operation of the school there is a variety of costs which have not
deserved consideration or almost zero within the official budgets , but that at the level of
the school they are indispensable as a guarantee of at least regular operation ". (Alba
Paulsen, 1982)

-Regarding the training and ongoing training of teachers: of 100% of the teachers
interviewed, 37% say they do not know the theoretical perspectives under which they
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guide their practice, 36% have some basic knowledge of the approach or model and
27% have clarity about the pedagogical model that they apply in educational processes.
What suggests the urgent need for the training of rural teachers from a pedagogical -
political and political - pedagogical perspective, in order to motivate them to reflect
introspectively on their teaching practice and education as a life project.

- Secondly, raise the level of awareness about the backgrounds and intentions of the
epistemologies and ideologies of the dominant power through reading and analyzing
contexts that allow the problems and needs felt by the community to start from.

-And thirdly, to generate processes that make it possible to articulate the school with the
community to propose alternative pedagogical proposals based on the potentialities and
strengths that enable a real participation and transformation of their realities.

- In this sense, the rural school needs to be rethought also from the countryside, under
peasant logics that allow the subjects to empower themselves, dignify life, where the
curriculum starts from the demands, knowledge and potentials with which they have the
teachers, children and communities of these territories and not from patterns and values
based on urbanity, it is time to break the dichotomous relations between center /
periphery.
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PRESENTACION

La caracterizacion del modelo educativo del preescolar y la basica primaria rural en
el municipio de Neiva fue el propdsito elemental del presente proyecto, la propuesta
surgi6 de la principal problematica que enfrenta el sector. el poco y aislado
conocimiento de su estado en materia de educacion evidenciado en los escasos
estudios realizados en esta perspectiva en el municipio, factores que han limitado la
construccioén, de un modelo educativo propio y de politicas publicas de educacion que
respondan a las caracteristica y necesidades de la zona. De tal manera se propuso
conocer y describir, el componente pedagodgico y su aplicacion; las percepciones de los
estudiantes y profesores sobre el modelo educativo; los recursos didacticos y
tecnoldgicos, la formaciéon de los docentes rurales y finalmente comparar los modelos
educativos de las instituciones con las politicas publicas establecidas en el marco de la

educacion rural.

En un segundo capitulo se construy6 el marco referencial como guia y base en el
proceso investigativo, alli se referencia el contexto desde una resefia histérica del
municipio de Neiva y de la educacion, aspectos geograficos, demograficos, y
econdomicos; desde el referente tedrico se asumen las teorias sobre el modelo
educativo a partir del estudio de aportes de Linck, Mario Perfetti, Carlos Tunnermann,
Mario Kaplun, Maria Bertely; se destaca el referente conceptual en el que se definen
términos importantes para orientar el trabajo de campo como caracterizar, ruralidad,
educacion preescolar, educacion basica primaria, modelo educativo; en comprension

de la educacion de calidad como derecho constitucional de todos los nifios, nifias y
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jovenes, se construye un marco legal que permite identificar las politicas publicas en
materia de educacion para el pais y para el sector rural prescritas en la ley 11 del 94,
ley 715 del 2001, plan nacional del desarrollo 2015-2018, plan decenal de educacion de
2006 y 2016, plan de desarrollo departamentales de educacion, acuerdo 012 plan de

desarrollo municipal de 2016-2019.

El proceso metodoldgico planteado ubico a la investigaciéon en un enfoque mixto,
cualitativo y cuantitativo, su caracter cuantitativo se debe principalmente a un trabajo de
campo especifico que busco describir diferentes categorias como las percepciones, las
dindmicas y relaciones de las comunidades educativas del sector rural a través de la
revision documental, la observacion participante y las entrevistas; fue cuantitativo en
cuanto se obtuvieron datos medibles que se sistematizaron y relacionaron a través de

procesos estadisticos descriptivos.

A partir de la recoleccién de informacion se elaboré un informe completo sobre el
estado actual del modelo educativo del preescolar y la basica primaria rural del
municipio de Neiva, que ademas contiene un analisis en relacion con los términos de
calidad, pertinencia y eficiencia de la oferta educativa. Este estudio se convierte en un
gran aporte a la educacién del sector permitiendo identificar debilidades y retrocesos
gue hasta el momento han ubicado a la educacién rural en desventaja con su
contraparte urbana, de igual manera se determinaron las fortalezas y avances que se

deberan seguir apoyando y cualificando.
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1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1. Formulacion del Problema.

La educacion en Colombia ha sido consagrada como un derecho constitucional que
debe garantizar el Estado, bajo este mismo criterio los investigadores de la educacion,
dentro de sus acciones pedagdgicas han realizado diversos andlisis en este campo,
sin embargo en el municipio de Neiva dichos estudios corresponden principalmente al
sector urbano, sin embargo, la zona rural que comprende este municipio no cuenta con
esa misma atencién académica, razén que limita el conocimiento de su realidad

educativa y que acrecienta la brecha ya existente entre ambos sectores.

No es de negar que la educacion en Colombia ha avanzado en el trabajo formativo
de los sectores rurales a través de planes, programas y modelos educativos, que han
sido pensados para mejorar las condiciones de vida de la poblacién y definir pautas de
desarrollo para el pais, han sido procesos fundamentados en términos de cobertura,
calidad, pertinencia y eficiencia para toda la nacién, pero en el municipio de Neiva no
se conoce con claridad, cuales de estos u otros proyectos se desarrollan, como se

desarrollan, y si verdaderamente han contribuido a la calidad educativa del sector.

Educar para mejorar la vida rural, no basta solo de garantizar el acceso, cobertura,
permanencia, pertinencia y calidad, estos criterios son solo el inicio de este derecho,

pues la realidad confirma que la poblacion habitante de estas zonas se encuentra en
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cierto grado de aislamiento, condicién que le impide entender desde el conocimiento, el
mundo en su complejidad y le priva de herramientas necesarias para desarrollar

habilidades de creacién e innovacion.

Todos los esfuerzos y reflexiones que se hacen sobre educacion rural buscan:
superar esa desigualdad con el sector urbano, impedir que la educacion siga siendo
descentralizada bajo un concepto erroneo de desarrollo que inhibe el pleno ejercicio de
participacion de sus pobladores; y no aceptar el desconocimiento de las realidades
actuales, las formas y légicas de vida de los estudiantes. Desde la lectura general que
se ofrece y la que individualmente se construye desde la experiencia en la educacion
rural, también se consider6 como problema el poco conocimiento que se tiene en

materia de educacion rural en el municipio, por ello se planteé la siguiente pregunta.

¢, COMO SE CARACTERIZA ELMODELO EDUCATIVO DEL PREESCOLAR Y LA

EDUCACION BASICA PRIMARIA RURAL EN EL MUNICIPIO DE NEIVA?
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1.2 OBJETIVOS

General

Caracterizar el modelo educativo de preescolar y basica primaria rural en el

municipio de Neiva, para avanzar en analisis de cobertura, calidad y pertinencia.

Especificos

Analizar el componente pedagdgico del modelo y verificar su aplicacion en la
realidad educativa de las Instituciones del Sector Rural del municipio.

Reconocer las percepciones que tienen los estudiantes y docentes de Preescolar y
Basica Primaria sobre el modelo educativo de las Instituciones Rurales del
municipio.

Identificar los recursos didacticos y tecnoldgicos con los que cuentan las
Instituciones para el desarrollo del modelo educativo.

Conocer la formacién de los docentes de Preescolar y Basica Primaria rural para
determinar su pertinencia en la ejecucion del modelo pedagdgico.

Comparar los modelos educativos que se implementan en las Instituciones con las

politicas publicas establecidas en el marco de la educacion rural.
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1.3 JUSTIFICACION

Hoy se habla de una nueva ruralidad, porque las l6gicas econdmicas, sociales y
culturales que se perfilan en estos sectores no son las mismas, con los procesos de
expansion del sistema mundo, la globalizacion y el conflicto armado, se han dado
cambios y nuevas relaciones entre el sector rural y urbano, que desde luego han
influenciado en la concepcion de la escuela y su funcion en este contexto, haciéndose
necesario pensar en nuevos aportes pedagogicos que garanticen la formacion integral
y sostenible de estas comunidades, como se establece en las politicas publicas y
planes de desarrollo tanto nacionales como para el sector mismo, pero esto significa
antes que nada un trabajo como el que se propuso realizar: conocer las caracteristicas
del modelo educativo de la educacién preescolar y basica primaria rural del municipio

de Neiva.

Hacer un reconocimiento de la educacion del sector rural permitio dejar un registro
de avances y retrocesos del quehacer pedagogico institucional y de la atencion estatal,
gue sera materia prima para otros campos investigativos garantizando el aporte a la
calidad educativa del sector con impacto en las diferentes dimensiones de desarrollo de
estas zonas. Un estudio de este tipo fue necesario porque de esta forma se
identificaron y comprendieron fortalezas y debilidades que enfrenta el sector en materia
de educacion basica; ademas porque son pocos los antecedentes de investigacion

relacionados con esta tematica en el municipio.
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El trabajo investigativo proyectado por los estudiantes de pregrado fue una
oportunidad para potenciar en si mismos competencias investigativas y a su vez facilito
la lectura de las realidades que se enfrentan, se contextualizo el trabajo pedagogico y
mejoro la participacion en la propuesta de posibles soluciones que contribuyen al

desarrollo humano, social y econdmico del sector rural, del municipio y del pais.
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2. MARCO REFERENCIAL

2.1 Referente Contextual

Neiva ciudad capital del Departamento del Huila, fue fundada inicialmente por Juan
de Cabrera en 1539; pero fue destruida debido a los enfrentamientos entre aborigenes
y conquistadores. En 1551, el espafiol Juan Alonso la fundé nuevamente en el sitio
donde hoy se encuentra Villavieja; de igual manera, fue destruida como su antecesora.
Finalmente, el capitan Diego de Ospina y Medinilla la fund6 en su ubicacién actual, el

dia 24 de mayo de 1612 (Alcaldia de Neiva, 2016).

El municipio esta situado entre la cordillera central y oriental, cuenta con una planicie
sobre la margen oriental del rio Magdalena, cruzada por el rio Las Ceibas y el Rio del
Oro; tiene una superficie de 1.533 Kms? y una altura de 442 metros sobre el nivel del
mar, Neiva se caracteriza por tener todos los climas tropicales con una temperatura

promedio de 28°C.

Neiva tiene una posicién geoestratégica clave para el pais, por lo que fue llamada “el
centro del sur” en un reciente especial de la revista Semana (2016) “La capital del Huila

es el nuevo corazén que impulsa el progreso de la regibn como polo articulador del
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centro con el sur del pais, al tener una posicion privilegiada y estar provisto de enormes

riqguezas naturales”.

En el mismo reportaje se sefiala la intensa actividad econémica de nuestra capital, el
impulso de productos como la “cholupa”, que ya cuenta con denominacion de origen, el
cacao y la tilapia-mojarra; el crecimiento empresarial: ya contamos con 5345 empresas
frente a 1955 que habia en el 2010, es decir que en sélo cinco afios se triplico la
existencia de ellas; el PIB es de 14.084 millones de pesos que representa casi el 40%
del PIB departamental. Estamos ad portas, ademas, de la interconexion vial con el sur
del pais y el Ecuador, lo que jalonara importantes recursos en todas las areas para la
ciudad. En eso el presidente de Findeter previé un crecimiento exponencial de la

economia.

En cuanto a lo social, en Neiva el 17,70 % de la poblacién (estimada en 344.130
personas) tiene necesidades basicas insatisfechas, lo que es un indicador bueno en
relacion con ciudades como Cartagena, Valledupar o Monteria. Esta por debajo del
19% nacional. Se raja a nivel de desempleo, ya que esta en 11%, subiendo casi dos

puntos porcentuales en solo un afio (2014-2015). (Revista Semana, 2016 p. 42-43).

Existe un auge de la construccion en Neiva. El jalon para que personas de otras
partes vengan a vivir aca y por ello el crecimiento demogréafico al que se expone la
sociedad opita. Situaciones que tienen su lado B, por un lado, la amenaza a los fragiles
sistemas ambientales de la ciudad y la dificultad para proveer servicios a todos los que

van llegando.
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El reportaje dedicado al municipio muestra los indicadores en educacion. (Semana,
P&g. 43). En analfabetismo para el 2005 llegaba al 5% y en el 2015 al 3,3%. La ciudad
hace parte del programa nacional “Colombia sin analfabetismo” y estuvo por debajo del

promedio nacional de analfabetismo que es del 5,8%.

En materia de educacion preescolar, basica y media en 2015 se inscribieron 5623
nifos en transicion, 31988 en primaria y 28760 en secundaria. Y ha habido un logro
reciente en la tasa de desercion, que en el 2013 se situaba en 8,4% y en el 2015 bajo

considerablemente a un 3,1%.

Bajo el marco del contexto rural vale la pena considerar la historia de la educacion

en Neiva y su situacion actual.

La historia de la educacién en el municipio ha estado ligada al contexto nacional, a
las politicas que llegan desde Bogota y dicen como se debe educar. Vale la pena
recordar en ese sentido los distintos momentos nacionales en materia de educacion,

gue han influido a nuestro municipio. Remitiéndonos al siglo XIX y buena parte del XX,

la educacion era una hazafa muy ligada a las élites urbanas, e influenciada en buena

medida por la Iglesia Catélica. Una cita da cuenta de ese contexto:

Dentro de una sociedad esencialmente campesina, las pocas escuelas y colegios
existentes funcionaban en los ndcleos urbanos, y a pesar de los innegables
esfuerzos hechos a lo largo del siglo para aumentar el cubrimiento educativo, la
poblaciéon en edad escolar siempre creci0 mas rapidamente y las asignaciones

presupuestales siempre fueron limitadas (Silva Olarte, 1977)
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Acorde a lo citado, es dificil hablar de educacion en Neiva para fines de siglo XIX y
principios del XX, mas cuando el centralismo era acendrado en esa época Yy los
adelantos educativos eran para la capital; Neiva era una simple provincia. Mucho mas
dificil imaginarnos que en el area rural existiera promocion educativa por medio de
escuelas y docentes. Es gracias al periodo de bonanza de los afios 30 y a partir de los

gobiernos liberales cuando se pone mas énfasis en educacion.

Con el Frente Nacional también viene un impulso a la educacion. Como lo sefiala
Alifie Helga (1977) se crea el ICETEX, el SENA, la Oficina de Planeamiento Educativo
y los Planes Quinquenales de educacion integral, se crea el ICFES, las misiones
educativas y creacion de muchas escuelas, muchas de ellas rurales. Fue una herencia
qgue dejé la Alianza para el Progreso, creyendo que educando los nifios no tomarian las
armas y no se viviria una segunda revolucién cubana, aunque a nivel de recursos falto

bastante.

Y con la Constitucién del 91, adquiere su caracter fundamental cuando se relaciona
con los nifilos, que son sujetos de especial proteccion. Y la Corte ha ampliado el
espectro de proteccion de este derecho para mayores de edad también, llevandolo a
prevalecer sobre las obligaciones fiscales de los educandos. Asi ocurri6 en una

sentencia de un joven contra el colegio Campestre de Neiva:

“‘Desde un principio, la Corte consideré que cuando dichos derechos entraban en
conflicto, por ejemplo, cuando en virtud del atraso de los padres en el pago de los
costos educativos los menores eran retirados de las clases, o les eran retenidos los
certificados escolares o estigmatizados ante sus comparieros por el incumplimiento

de aquéllos, debia prevalecer el derecho a la educacion de los nifios, teniendo en
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cuenta el valor que el constituyente le otorgd a dicha garantia”. (Corte Constitucional,

2014)

Actualmente (Semana, pags. 84-85) en cuanto a educacion de la Neiva rural, con el
apoyo de la Secretaria de Educacion, la Universidad Surcolombiana, y las
universidades de Texas y Cornell en los Estados Unidos, y Manchester de Inglaterra,
se adelanta el Centro de Investigacion de Productos Agropecuarios, donde a personas
de todas las edades se les educara en temas del agro y tecnificacion para aumentar su
productividad. Asi mismo, es ambicion de la Secretaria hacer de la Neiva rural la mas
educada, haciéndole ver a los estudiantes que el futuro no esta en ir a las ciudades,

sino que puede estar en el campo.

Existen cincuenta y ocho escuelas aproximadamente en el sector rural mas los
colegios que existen en todos los corregimientos que toman parte y cobran relevancia

en el Plan de Desarrollo (Alcaldia, 2016)

Existe también un Proyecto de Educacion para el sector rural (PER) (Mineducacion,
2015), que se ha venido realizando desde el 2000. En este se han realizado contratos
de asesoria, de obra y otros que tienden a mejorar la calidad educativa del sector rural.

En ese sentido se han celebrado contratos como el de:

“Formacion en el uso pedagogico de contenidos audiovisuales, uso de contenidos
de la Maleta Audiovisual para Educacion Rural y construccion de estrategias
Institucionales de Uso de Medios y Tecnologias de Informacion y Comunicacion”. O
el de “Formacion para Docentes con el fin de adelantar una estrategia de Desarrollo

Profesional Situado, a través de circulos de estudio de docentes y directivos
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docentes, centrada en el mejoramiento de las practicas de aula, aprovechamiento
del tiempo escolar y mejora de los aprendizajes de los estudiantes de las sedes
educativas rurales en el marco del proyecto de educacion rural PER fase II’

(Secretaria de educacioén, 2016).

Se desprende que, a nivel nacional y a nivel local, la educacion de la Neiva rural es
relevante y en eso hay medidas politicas. Ahora, con un eventual posacuerdo también
se vislumbra una liberacién de recursos antes destinados a defensa, que ahora pueden
ser usados con holgura en la educacién. Y de hecho hay un capitulo en los acuerdos
de La Habana, llamado Reforma Rural Integral, en el que la educacion rural forma
parte. Y para la zona rural de Neiva, en especial la zona de San Luis, Chapinero o
Vegalarga la educacion es un factor fundamental para superar las condiciones

objetivas que llevaron al conflicto.

En resumidas cuentas, es éste el panorama educativo de la Neiva rural, con retos

por delante, pero con un apoyo estatal aceptable.



LN UEWNRE

[y
o

Figura 1 Mapa drea rural de Neiva
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Tabla 1 Corregimientos de Neiva

Aipecito

La Florida

Aipecito

El Triunfo

Pradera

Cristalina

Union

Guacirco

Guacirco - San
Jorge

San Andrés de
Busiraco

Tamarindo

San Francisco

Pefias Blancas

San Luis

Alto Cocal

Bajo Cocal
El Avila
El Centro

El
Quebradon

Corozal

La libertad

El Pifiuelo
La Julia
Los Alpes
Organos

Omega

Chapinero

El Jardin

La Cabafia

El Libano

Altamira

Diamante

Horizonte

Cachichi

Caguan

Agua
El blanca

triunfo .
Normandia

Normandia

Caguan

San Bartolo

Chapuro

Lindosa

Vegalarga

Cedral

Ahuyamales

Piedramarcada

Vegalarga

Colegio

San Antonio

Santa Lucia

Santa Librada
Palacios
San José

Rio las Ceibas

Motilon

La Plata

Pueblo
Nuevo

San Miguel

Santa
Helena

Ceibas
Afuera

Palestina

Platanillal

Alto Motil6n

Tuguilla

Las Nubes

Canoas
Primavera
El vergel
Los cauchos
Floragaita
El Centro

Santa
Barbara

Los Alpes
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Fortalecillas

La Mata

Fortalecillas

La Mojarra

La Jagua

venadito

Venado .
Llanito
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2.2 REFERENTE TEORICO

A través de los afios el sector rural ha sufrido gran variedad de cambios debido al
conflicto, al desarrollo cientifico-tecnolégico y a las multiples transformaciones que han
generado tendencias de des ruralizacion y ruralizacion, hechos que han cambiado la

concepcion de la zona rural, por ello Linck (2001) manifiesta que

La difusion de nuevos patrones de consumo y habitos de vida, la megapolizacion de
los sistemas urbanos, los progresos de las comunicaciones y la creciente movilidad
de la poblacién han modificado radicalmente el patron de organizacion del territorio

desplazando o borrando casi por completo las fronteras entre lo rural y lo urbana

(p.87)

El conflicto armado golpeo fuertemente el sector ocasionando mas pobreza,
desplazamientos forzados, desempleo y en relacion con la educacion Mauricio Perfetti

(2003) dice:

Este problema ha causado la suspension parcial o definitiva de actividades escolares
por problemas de orden publico, el aumento de la desercidén escolar por efecto del
desplazamiento, la destruccién de la infraestructura educativa y la intimidacion de
grupos, todo lo cual ha afectado a estudiantes, maestros y directivos de las escuelas

rurales del pais.

Por otra parte, la idea de crecimiento y desarrollo que ha adoptado el pais demanda
de un capital humano con capacidades particulares para que pueda entrar al mercado

laboral y aportar al actual modelo econdmico, dichas competencias solo pueden ser
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adquiridas a través de la educacion, es asi como se proponen diferentes programas

educativos, dentro del plan de reforma agraria.

Sin embargo, la apuesta al desarrollo econémico y social de la poblacion rural a
través de la educacidon, segun estudios realizados por el Ministerio de Educacion
Nacional de Colombia y de agentes externos como Mauricio Perfetti (2003) quien
adhieren otros factores como: el, la desercion analfabetismo escolar, la falta de
accesibilidad, la extra edad y la no continuidad a una educacion superior, muestran la
magnitud de la brecha existente del sector con su contraparte urbana, y que a pesar de
registrarse avances importantes con la expansiéon y consolidacion de modelos
educativos pensados para estas zonas, como lo es Escuela Nueva, el Sistema de
aprendizaje Tutorial (SAT), entre otros, estos aun no son suficientes para cumplir con el

mandato constitucional de una educacion de calidad.

Como se ha venido mencionando las actuales dinamicas sociales y econémicas
constituyen también, el emerger de diferentes modelos educativos en la historia, los
cuales se sustentan en multiples enfoques pedagogicos que orientan a los docentes en
la elaboracion y andlisis de los programas de estudios y en la sistematizacion del
proceso de ensefanza-aprendizaje. Esto permite tener una perspectiva de como se
elaboran, operan y cuéles son los elementos que desempefian un papel determinante
en un programa o en una planeacion didactica. Tunnermann afirma:

El modelo educativo es la concrecion, en términos pedagogicos, de los paradigmas

educativos que una institucion profesa y que sirve de referencia para todas las

funciones que cumple (docencia, investigacion, extension, vinculacion y servicios), a

fin de hacer realidad su proyecto educativo.
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El modelo educativo debe estar sustentado en la historia, valores profesados, la

vision, la mision, la filosofia, objetivos y finalidades de la institucion.

De esta manera como elementos de un modelo educativo se destacan:

Fundamentos pedagdgicos: se refiere a las todas las teorias del aprendizaje que
enmarcan las concepciones sobre el proceso de ensefianza y aprendizaje, que orientan
las relaciones maestro-estudiante; proponen las metas, contenidos, competencias y
habilidades necesarias para el desarrollo de sus estudiantes; y que encaminan las
practicas pedagodgicas del docente en el proceso educativo.

Metodologia: comprende el uso y la organizacion del tiempo, los espacios y
recursos; las estrategias pedagogicas, didacticas y tecnoldgicas.

Medios y Recursos: representa la infraestructura, equipamiento y conectividad
particular que demanda una institucion para el cumplimiento de sus principios
pedagogicos.

Diaz Bordenave (como se citd en Kaplun, 2002) propone tres modelos educativos
fundamentales:

Educacion que pone el énfasis en los contenidos. Corresponde a la educacion

tradicional, basada en la transmisién de conocimientos y valores de una generaciéon a

otra, del profesor al alumno, de la elite «instruida» a las masas ignorantes.

Educaciéon que pone el énfasis en los efectos. Corresponde a la llamada «ingenieria

del comportamiento», y consiste esencialmente en «moldear» la conducta de las

personas con objetivos previamente establecidos.

Educaciéon que pone el énfasis en el proceso. Destaca la importancia del proceso de

transformacion de la persona y las comunidades. No se preocupa tanto de los

contenidos que van a ser comunicados, ni de los efectos en término de



38

comportamiento, sino de la interaccion dialéctica entre las personas y su realidad; del

desarrollo de sus capacidades intelectuales y de su conciencia social. (p.17)

En la década de los 60 llega a América Latina, luego de la llamada “Educacion
bancaria”, practicada por Ignacio de Oyola, el modelo norteamericano de
condicionamiento e instruccién para la creacion de habitos y habilidades a través de
estimulos y sanciones, defendido por Burrhus Frederic Skinner, como solucion y medio
para salir del subdesarrollo en el que se encontraban muchos paises. Mario Kaplun

(2002) explica:

Era necesario multiplicar la produccién y lograr un rapido y fuerte aumento de los

indices de productividad...

...Por ejemplo, debian ser empleadas para PERSUADIR a los campesinos
"atrasados" a abandonar sus métodos agricolas primitivos y adoptar rapidamente las

nuevas técnicas (p.29)

Como se menciond anteriormente el Estado Colombiano paulatinamente ha venido

liderando programas y proyectos que impulsen el desarrollo de la nacién por ello

Durante los noventa como politica educativa rural, el MEN elabora el Proyecto
Educativo para el sector Rural con el propésito de:
“ampliar la cobertura y promover la calidad de la educacion en el sector rural para las
poblaciones focalizadas, fortalecer la capacidad de gestion educativa de las
entidades territoriales, promover procesos de formacion de las comunidades para la

convivencia y la paz, y generar politicas para la educacion técnica rural”
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De esta manera el PER propone un portafolio de modelos educativos flexibles dirigido a
poblaciones diversas o en condiciones de vulnerabilidad que presenta dificultades de
participar de la oferta educativa tradicional. (MEN), su flexibilidad busca la actuacion
coherente del que hacer pedagogico con las condiciones y caracteristicas propias del
sector.

Los modelos educativos flexibles que comprende el nivel de Basica Primaria son:

Escuela Nueva: Este modelo plantea incrementar la expansion de la escolaridad y

mejorar la calidad de la educacion rural. Se define como un sistema de educacién
primaria que se ofrece a través de materiales de estudio (Cartillas) para cada uno de los
grados, especialmente pensadas para aulas multigrado, de esta manera ddichas
cartillas se trabajan en mesas de trabajo, con la orientacién del docente; estos recursos
incluyen guias que los estudiantes pueden llevar a sus casas y desarrollar a su ritmo,
por lo que se convierte en un modelo flexible.
La metodologia que desarrolla este modelo es activa aqui los estudiantes aprenden
haciendo y jugando, solucionando problemas de su quehacer cotidiano y pretende
forman nifilos activos, creativos, participantes y responsables, integra los saberes
previos de los estudiantes a las experiencias nuevas de aprendizaje. Se les ensefia a
pensar, analizar y especialmente aplicar lo que estudian en su comunidad

Aceleracion del aprendizaje: Este modelo busca apoyar a nifios, nifias y jévenes
de la basica primaria que estan en extra edad, con el fin de que amplien su potencial de
aprendizaje, permanezcan en la escuela y se nivelen para continuar exitosamente sus

estudios. Fortaleciendo la autoestima, la resiliencia, enfocandolos a construir su
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proyecto de vida. Es una opcién educativa que facilita el regreso al sistema de aquellos
estudiantes que lo han abandonado.

SER: Modelo educativo de educacion basica primaria. Secundaria y media para
personas jovenes y adultas de los sectores rurales y campesinos que, partiendo de la
realidad y de las potencialidades existentes en cada comunidad, definen las lineas de
formacion y ndcleos tematicos que integran las areas fundamentales de la educacion y
organizan los saberes con un enfoque interdisciplinario y de pertinencia curricular con
sentido de desarrollo humano personal y social, comunitario y productivo, cultural,
ludico, estético, cientifico y tecnoldgico.

Parte de procesos de investigacion comunitaria a partir de los cuales se construyen los
materiales educativos y los procesos de mediacién pedagdgica pertinentes para los
estudiantes de la region.

En el momento coyuntural que atraviesa el pais, con la implementacion de los acuerdos
de la Habana, supeditados al reconocimiento de la deuda histérica de la nacién con el
sector, la zona rural recibe prioritaria atencion, a fin de resignificarle y dignificarle,
Delegados de Gobierno de la Republica de Colombia- FARC-EP (como se citd en

Alianza Compartir Codesarrollo, 2016) manifiestan que:

Las propuestas de la MTC responden de manera muy cercana a los planteamientos
sobre educacion rural contenidos en el primer punto de los Acuerdos de La Habana.
En efecto, estos plantean la cobertura universal con atencion integral a la primera
infancia, la implementacion de modelos flexibles de educacion preescolar, basica y

media, la construccion, reconstruccion, mejoramiento y adecuacion de la
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infraestructura educativa rural, la disponibilidad de personal docente calificado y el

acceso a tecnologias de informacion (p.7)

Respecto al estado actual de la educacion rural en el pais, en el mismo estudio,
citando a Mandujo Bustamante (2006), se expresa que “La heterogeneidad, el tamafio,
el aislamiento, y el perfil comunitario hacen que sea muy dificil la implementacién de
normas estandarizadas basadas en modelos urbanos”.

En esta linea, las experiencias y sobre todo las reflexiones de diferentes disciplinas
(neurociencias, la antropologia, sociologia, filosofia y la pedagogica) en torno a al
sentido epistémico del aprendizaje y el conocimiento, han sido matriz para avanzar en
la propuesta de modelos educativos pertinentes, entendiendo pertinencia como la
implicacién que se tiene a responder las demandas particulares de una determinada
comunidad que se encuentra inmersa en un contexto geografico, social, cultural y
politico especifico. En este sentido, construir una escuela con sentido y valor, implica el
conocimiento de las realidades que la circundan, las concepciones y representaciones
del sujeto que hacen la escuela, es decir un proceso etnografico de la educacion.

En este aspecto Maria Bertely, en su libro Conociendo Nuestras Escuelas: un
acercamiento etnografico a la cultura escolar reune aspectos conceptuales y
metodoldgicos que aportan a la formacion investigativa y ubica el trabajo etnografico,
citando a Rockwel (1987) como proceso en el que se documenta lo no documentado y
como la oportunidad de teorizar las experiencias, en la que el etndégrafo asume la tarea

de “inscribir e interpretar la cultura escolar” (p.28) y evoca a Geertz (1987:21):

Desde cierto punto de vista, el del libro de texto, hacer etnografia es establecer

relaciones, seleccionar a los informantes, transcribir textos, establecer genealogias,
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trazar mapas del area, llevar un diario, etc. Pero no son estas actividades, estas
técnicas y procedimientos lo que definen la empresa. Lo que la define es cierto tipo
de esfuerzo intelectual: una especulacion elaborada en términos de, para emplear el

concepto de Gilbert Ryle: descripcién densa.

No obstante, Maria aflade que esta labor incluye también un compromiso ético
politico, en el que dichas inscripciones deben sobre pasar la descripcion de la
gramatica cultural y su mera conceptualizacion, sino que se “necesita producir una
sintesis comprensiva que fusione su horizonte interpretativo con el del sujeto
interpretado” (Hekman, 1984: 100, citado en Bertely, 2000). Que permita alternativas de

pensamientos y otras posibilidades a las practicas educativas en la escuela.

Entonces propone una Etnografia critica, que amerita una reconstruccion

epistemoldgica en las categorias de:

Accion social: estudio de “las situaciones escolares como acciones sociales que
tienen sentido para los participantes”, lo que obliga al etnégrafo a incursionar “en el

sentido profundo de lo que se dice y hace en las escuelas” (p. 31)

Entramado cultural y la hegemonia: “documentar la vida cotidiana en las escuelas y
salones de clase, abarcando el analisis de los procesos histéricos, sociales y

estructurales que intervienen en su generacion” (p. 32).

Consenso y los instrumentos de significacion: “La articulacion epistemolégica de los
conceptos de accidn significativa, cultura y ejercicio hegemonico permite reintegrarle al

trabajo etnografico en educacién su sentido politico” (p. 35).
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2.3 REFERENTE CONCEPTUAL

Caracterizar:

Caracterizar es un acto descriptivo a partir del cual se busca conceptualizar algun
fendémeno, identificar caracteristicas, condiciones y componentes de algo, para su
sistematizacion y posterior cualificacion. El trabajo de caracterizacion se hace desde la
perspectiva de quien la realiza (Fundacion Universitaria Catdlica del Norte [UCN],2010,
p.1), puede comprender diferentes aspectos: sociales, ambientales, econdmicos,
culturales, politicos o psicologicos; es una técnica aplicada a poblaciones, procesos y

recursos.

La caracterizacion educativa, permite, entonces, saber/conocer de manera
cualitativa y cuantitativa los componentes/aspectos que hacen parte de un
establecimiento educativo entre los cuales se encuentran la cobertura educativa, la

calidad educativa y la eficiencia administrativa.

El enfoque determina los instrumentos para la aplicacion de esta técnica, por
ejemplo, desde los procesos, en la caracterizacién se construyen indicadores, como
“...valor que sirve para medir el comportamiento de variables en funcion del nivel de
logro de un objetivo o meta planificados” (Banco Mundial [BM], s.f., p.5). Entonces un
indicador es una herramienta cuantitativa, a la que se puede recurrir, para profundizar
mas en el conocimiento de ese algo, sin embargo, el trabajo caracterizador es mas de

caracter cualitativo por su naturaleza descriptiva y personal.



44

El Servicio Nacional de Aprendizaje (SENA,2009) afirma que “La caracterizacion se
puede realizar en tres momentos: antes de salir a la comunidad, cuando llegamos a la
comunidad y el auto diagndstico participativo” (p.3). El desarrollo de estos momentos
permite tener una vision general de la realidad para prever la toma de decisiones,

posibles acciones y sus consecuentes impactos.

Ruralidad:

Ruralidad es una caracteristica de los territorios en los que se asientan diversos
grupos humanos en dependencia a las bondades econémicas o simbdlicas del suelo
que ocupan; bajo las condiciones sociales, politicas y econémicas que enfrenta nuestro
pais se habla de nueva ruralidad como la necesidad y pertinencia de concebir la vida
del campo lejos del sesgo demogréfico y productivo tradicional; Que consideraba una
zona como rural si su poblacion se encontraba dispersa y alcanzaba un total no mas de
2.500 habitantes (Echeverri y Ribero, 2002) desde el aspecto productivo este sector
solo se asociaba a la produccién agropecuaria, esta nueva significaciéon que permite
reconocer los numerosos fenémenos de la realidad rural (desaparicion de las
diferencias urbano-rural, urbanizacion de lo rural, ruralizacion de lo urbano,
capitalizacion del agro, despliegue tecnologico y comunicativo etc.) presenta una vision
mas territorial de lo rural.

La definicidn territorial “Incorpora una vision de base econémica: oferta de recursos
naturales y una definicion de proceso histérico: construccion de sociedad” (Echeverri y
Ribero, 2002) en este sentido se generan diversidad de actividades economicas y

sociales que configuran las formas de adaptacion, apropiacién y permanencia de la

tierra por parte de sus habitantes.
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Con el censo de 1985 se acordo la definicion actual sobre lo urbano y lo rural. Este
censo define como area urbana a las cabeceras municipales, y como area rural las no
incluidas dentro del perimetro de la cabecera municipal. Sin embargo, estos criterios
para determinar la ruralidad son cuestionables, debido a que no explican las dinamicas
sociales y econdmicas que normalmente existen entre el campo y la ciudad. En pos de
subsanar esta falencia, se viene abriendo paso una definicion que vincula mas esta

realidad. Esta se basa en el vinculo que existe ente los recursos naturales y lo rural.

Desde esta perspectiva, se considera que un territorio es rural cuando el proceso
histérico de construccién social se sustenta principalmente en los procesos econémico-
productivos, ligados al uso y aprovechamiento de los recursos naturales. El concepto de
territorio se impone gracias a la capacidad de articulacion de procesos y dinamicas y su

poder interpretativo de los procesos clave de la economia rural (ICA-SAGARPA, 2005).

Confirmando todos los analisis sociologicos y econémicos desde la academia como
lo ha demandado la transicion histérica de lo rural en consecuencia a las dinAmicas de

la globalizacion. El Ministerio de Agricultura y Desarrollo Rural (MADR, 2012) define:

Un territorio rural como un espacio histérico y social, delimitado geograficamente con
cuatro componentes basicos: un territorio con actividades econdmicas diversas,
interrelacionadas; una poblacion principalmente ligada al uso y manejo de los recursos
naturales, unos asentamientos con una red de relaciones entre si y con el exterior y
unas instituciones, gubernamentales y no gubernamentales, que interactian entre si

(art 4).

Educacion Preescolar:
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El nivel de preescolar comprende los grados de pre jardin, jardin y transicion, y
atiende a nifios desde los tres a cinco afios, de acuerdo con la reglamentacion del

Decreto 2247 de 1997

Corresponde a la ofrecida al nifio menor de seis (6) afios, para su desarrollo integral en
los aspectos bioldgico, cognoscitivo, sicomotriz, socio-afectivo y espiritual, a través de

experiencias de socializacion pedagdgicas y recreativas. (Ley 115. Art. 15).

Este nivel comprende minimo un grado obligatorio llamado Transicion. Los dos

grados anteriores se denominan respectivamente pre jardin y jardin.

En el sector rural la educacion preescolar se ha incorporado a la educacion basica
primaria con la escuela unitaria, la cual comprende el grado de transicion y son
atendidos los nifios de 5 a 6 afios de edad. Se estima que dicho anexo aun no esta
estipulado por las normativas del MEN. La Educacién Infantil comprende seis cursos,
des de los 0 a los 6 afos, y tiene caracter voluntario. Se organiza en dos ciclos
educativos de tres cursos cada uno, el primero de los 0 a los 3 afios y el segundo que

va de los 3 a los 6 afnos.

La Administracion Central coordina la oferta de puestos escolares de educacion
infantil de las distintas administraciones publicas. Se reconoce el caracter educativo de

este periodo, cuya finalidad es contribuir al desarrollo fisico y personal.

Educacion Basica Primaria:

El Ministerio De Educacion Nacional (MEN, 2001) estipula que el sistema educativo
en Colombia esta formado por cuatro niveles: La educacion preescolar, la educacion

basica, la educacion media y finalmente la educacion superior. La educacion basica es
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un derecho fundamental de caracter obligatorio y un servicio publico que las
instituciones del estado deben ofrecer a los nifios y nifias de 6 a 14 afos de edad
aproximadamente; es esta un requisito para que los estudiantes puedan acceder a la
educaciéon media. La educacion basica estd conformada por dos ciclos: el de la
educaciéon basica primaria que comprende cinco grados, de primero a quinto y el de la

educacion basica secundaria que cuenta con cuatro grados, de sexto a noveno.

La educacién basica primaria tiene una serie de objetivos especificos que se
pretenden alcanzar para un desarrollo integral de los estudiantes en este rango
educativo, los cuales son la formacion de los valores fundamentales para la convivencia
en una sociedad democratica, participativa y pluralista; El fomento del deseo de saber,
de la iniciativa personal frente al conocimiento y frente a la realidad social, asi como del
espiritu critico; El desarrollo de las habilidades comunicativas basicas para leer,
comprender, escribir, escuchar, hablar y expresarse correctamente en lengua
castellana y también en la lengua materna, en el caso de los grupos étnicos con
tradicidn linglistica propia, asi como el fomento de la aficion por la lectura; El desarrollo
de la capacidad para apreciar y utilizar la lengua como medio de expresion estética; El
desarrollo de los conocimientos matematicos necesarios para manejar y utilizar
operaciones simples de célculo y procedimientos légicos elementales en diferentes
situaciones, asi como la capacidad para solucionar problemas que impliquen estos
conocimientos; La comprension basica del medio fisico, social y cultural en el nivel
local, nacional y universal, de acuerdo con el desarrollo intelectual correspondiente a la
edad; La asimilacion de conceptos cientificos en las areas de conocimiento que sean

objeto de estudio, de acuerdo con el desarrollo intelectual y la edad; La valoraciéon de la
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higiene y la salud del propio cuerpo y la formacién para la proteccion de la naturaleza y
el ambiente; El conocimiento y ejercitacion del propio cuerpo, mediante la practica de la
educacion fisica, la recreacion y los deportes adecuados a su edad y conducentes a un
desarrollo fisico y armonico; La formacion para la participacion y organizacion infantil y
la utilizacion adecuada del tiempo libre; El desarrollo de valores civiles, éticos y
morales, de organizacion social y de convivencia humana; La formacion artistica
mediante la expresion corporal, la representacion, la musica, la plastica y la literatura;
La adquisicion de elementos de conversacion y de lectura al menos en una lengua
extranjera; La iniciacion en el conocimiento de la Constitucion Politica, y La adquisicion

de habilidades para desempefiarse con autonomia en la sociedad. (Art. 21 ley 115/94)



49

2.4REFERENTE LEGAL

La educacion en Colombia ha avanzado progresivamente en los Ultimos afios pues
se cree en su valor para el desarrollo del pais, en este mismo camino el Gobierno
Nacional y el MEN han establecido politicas educativas que garanticen a los
ciudadanos el acceso pleno a este derecho, esta normatividad abarca todas las formas
de educacion en ambos sectores, no existe una politica publica diferenciada y concreta
para las zonas rurales, sin embargo se hace necesario conocer estas politicas
prescritas en la Ley 115 de 94, la Ley 715 de 2001, el Plan de Desarrollo Nacional
2015-2018 y el Plan Decenal de Educacion 2006-2016que garantizan nacionalmente la
cobertura, calidad y eficiencia del servicio educativo a todos los nifios y jovenes del
pais.

Ley 115 de 1994

Se establece esta ley como normatividad para garantizar el acceso al servicio

educativo de todas las personas como lo establece la constitucion politica de Colombia.

La educacion se constituye en un derecho fundamental de todos los colombianos, es
de funcion social, continua, personal, cultural y social, que propende por la formacién

integral de los estudiantes, la educacion en derechos y deberes.



50

Se establecen tres tipos de educacion, la educacion formal, no formal, e informal. La
educacion formal en el pais hace referencia a los centros educativos aprobados por el
Estado y que estan sujetos a lineamientos curriculares establecidos por el ministerio de
educacion nacional, la prestacion de su servicio se divide en 3 niveles que comprenden
a su vez nucleos lectivos; el primer nivel de preescolar que incluye un solo grado
obligatorio; la Basica propuesta en dos ciclos, basica primaria con 5 grados y basica

secundaria con 3 grados; la Media con 2 grados (Ley 115, 1994).

Al Estado le corresponde garantizar la formacién y capacitacion docente, los
recursos y los métodos, fomentar la investigacion e innovacion, el seguimiento y
evaluacion para la calidad educativa. Promover una educacion que se preocupe por el
desarrollo de la personalidad de los educandos, se ensefie el respeto a la vida y los
derechos de todos, una educacién que propicie espacios de participacion democratica,
que brinde todas las garantias para el acceso “La adquisicion y generacion de los
conocimientos cientificos y técnicos mas avanzados, humanisticos, histéricos, sociales,
geograficos y estéticos, mediante la apropiacion de habitos intelectuales adecuados
para el desarrollo del saber” (Ley 115, 1994, art.5). Permitiendo el desarrollo consciente
de la diversidad cultural y del medio ambiente, la ecologia, el patrimonio social y cultura,
los recursos naturales y una formacion orientada a la vinculacion social para el trabajo.

La comunidad educativa la conforman los estudiantes, la familia o acudientes, los
docentes, directivos docentes, egresados y administrativos (Leyl115, 1994). El primer
responsable de la educacion es la familia y es su deber matricular a sus hijos en alguna
de la instituciones educativas reconocidas por el estado, también es precisa su

participacion en la elaboracién del Proyecto Educativo Institucional, para velar por el
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correcto funcionamiento del servicio educativo, también desempefiarse en la
asociacion de padres, consejos, programas o reuniones con el fin de que reciban
informacion de la educacion de sus hijos; deberan contribuir en la defensa ante las
autoridades para que las instituciones que ofrecen sus servicios lo hagan de acuerdo a
lo establecido en la presente ley; lo mas importante que se requiere de los padres es
que cumpla con brindar el ambiente adecuado a sus hijos para el desarrollo personal,

intelectual y fisico.

La sociedad también debe fomentar, proteger, defender y exigir porque se ofrezca
una educacion pertinente, que responda a las necesidades de la region y que para ello
se realice una administracion y gestion de recursos humanos, fisicos y econdmicos,
transparentes y responsables. Ademas, porque la educacion en todos sus niveles
desarrolle aptitudes, habilidades y valores, responsabilidad y autonomia; formacién
ética y moral libre y respetuosa de la diversidad. La organizacién ciudadana; la sana
sexualidad a partir de programas pertinentes a las edades y desarrollos de los
estudiantes (Ley 115, 1994). La buena salud a través de las practicas deportivas, el uso

responsable del tiempo libre y actividades recreativas.

La educacion tiene como fin mejorar las condiciones de vida satisfaciendo las
necesidades cognitivas, fisicas, psiquicas y afectivas. Es importante la creacion de
relaciones con la sociedad y la naturaleza que permita el reconocimiento de la realidad
nacional, la justicia, la convivencia social, el desarrollo del interés por las practicas

investigativas.

La educacion Basica tiene un curriculo comun, estructurado por criterios, un plan de

estudios, programas, métodos, procesos y recursos humanos y materiales, el curriculo



52

estd contenido en el PEI que cada institucion debe desarrollar con relacion a las
particularidades de la region y en sujecion a los planes de desarrollo nacionales,

departamentales y municipales.

Las instituciones educativas cuentan con autonomia para introducir, adaptar
asignaturas a las areas fundamentales, adoptar y organizar métodos y estrategias de
ensefianza en razon de las caracteristicas del contexto inmediato y de los actores del
proceso educativo. Cumpliendo con los lineamientos generales y los indicadores de
logros establecidos por el MEN, el curriculo y el plan de estudios contard con
regulacion, para garantizar la calidad de la ensefianza, el desempefio docente y
directivos, logros, eficacia de los métodos y materiales. Para esto se realizan examenes
periodicos, cada seis afios a docentes y directivos docentes y anualmente evaluacion
institucional. La inspeccion y vigilancia de la educacién esta bajo la responsabilidad del
presidente de la republica, de los delegados, de la secretaria de educacion territorial,
alcaldias y entidades y entes territoriales, quienes tienen la autoridad para otorgar los
nombramientos docentes bajo las normas establecidas, de los planes, proyectos,
programas, demas aspectos administrativos, de cobertura, dotacién e integracion

educativa (Ley 11, 1994).

La integracion educativa es una de los obligaciones mas importantes del sistema
educativo formal en la que las personas con limitaciones, capacidades excepcionales,
grupos étnicos e indigenas, campesinos, habitantes del sector rural, y personas que
requieran de reincorporacion social, seran atendidas por las instituciones educativas del
estado con todas las acciones pedagogicas, terapéuticas y tecnoldgicas necesarias

para cada poblacion, los programas y planes encaminados a inclusion de estas
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personas contaran con el apoyo y fomento del Estado , principalmente en la
capacitacion docente, que los haga competente para intervenir en cada uno de los

casos.

En el caso de las personas con limitaciones contaran con aulas especializada y los
estudiantes con capacidades excepcionales se beneficiaran a partir de ajustes

curriculares y deteccidén temprana de sus desarrollos.

La educacién para los grupos étnicos que poseen su propia cultura, lengua,
tradiciones y normas sociales, recibiran formacién integral que reconozca su
interculturalidad, diversidad linguistica, para potenciar su participacion desde la
flexibilidad y progreso de los métodos en los cuales los docentes seran competentes,

capacitados y profesionalizados en este tipo de educacion.

La educacion campesina y rural se desarrollara de tipo formal e informal en sujecion
de las politicas de desarrollo y proyeccion territorial, en formacion técnica, en
actividades agricolas, pecuarias, pesqueras, forestales y agroindustriales, se
desarrollardn proyectos institucionales de educacion campesina, con la union de las
diferentes secretarias y reconociendo las particularidades del sector. Los estudiantes de
estas zonas prestaran servicio social en diferentes programas. Se desarrollaran granjas
integrales para garantizar el bienestar alimentario y autosuficiencia de las instituciones;
ademas de favorecer las actividades agricolas. El arraigo, la identidad, el mejoramiento
de la calidad de vida, el desarrollo humano, el trabajo y el aumento en la produccion es
uno de los objetivos pedagogicos y disciplinares del sistema educativo para este sector.

(cap. 4 art 64)
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Los estudiantes deben recibir una educacion que les capacite para el desarrollo
psiquico, fisico, intelectual, moral y ético, que les fortalezca en la toma de decisiones, el
trabajo en equipo, solidarios en la solucién de conflictos y administradores eficientes del

tiempo libre.

El docente es el orientador de los procesos de aprendizaje propios de cada
estudiante, con capacitacion y actualizacidén, no sera discriminado por alguna condicion,
debe llevar acabo el PEI, aportar ideas y sugerencias para el mejoramiento de los
métodos de ensefianza. Podran ser nombrados por el Estado de acuerdo a sus
profesionalizaciones, escalafon a través de concurso y demostrando un buen

desemperio profesional de calidad cientifica y ética, tedrica y practica (Ley 115, 1994).

Los establecimientos educativos deben contar con licencia de funcionamiento y
reconocimiento, una adecuada estructura, administracion y medios educativos, debe
tener un PEI, biblioteca o infraestructura cultural y deportiva, de todos estos aspectos el
Estado desarrollara programas, inspecciones, incentivos, inversion y subsidios a fin de
que el servicio educativo cumpla con los mandatos constitucionales, el estatuto

docente, el MEN y las secretarias de educacion.

Ley 715 de 2001

En esta ley se dictan normas legales en materia de recursos que la nacion transfiere
a las entidades territoriales y disposiciones para la prestacion de los servicios de

educacion, salud, saneamiento basico, entre otros.

La presente ley compromete a los entes nacionales y territoriales a favorecer el

sector educativo en aspectos como: la eficiencia en los gastos, gestion publica y
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rendicion de cuentas con el fin de generar una educacion de calidad que preste

excelentes servicios publicos a toda la comunidad educativa.

A la nacion le corresponde ejercer competencias relacionadas con la prestacion del
servicio publico en los niveles preescolar, basico y media, en el area urbanay rural (Ley

715, 2001); las cuales son las siguientes:

Formulacién y cumplimiento de politicas publicas; impulsar, coordinar, ejecutar y
evaluar planes, programas y proyectos de inversion de orden nacional; acciones de
seguimiento, control y administracion de los recursos; disefiar un sistema de
informacion del sector educativo; crear instrumentos para el mejoramiento de la calidad
educativa; reglamentar los concursos para docentes Yy directivos docentes definiendo
mecanismos de capacitacion, evaluacion y seguimiento a la gestion financiera, técnica

y administrativa del sector educativo.

Las Entidades Territoriales, Departamentos, distritos y municipios deberan dirigir,
planificar y prestar el servicio educativo a todos los niveles preescolar ,basica y media
en condiciones de equidad , eficiencia y calidad; mantener y ampliar la cobertura;
evaluar el desempefio de los docentes y directivos docentes; promover y ejecutar
planes de mejoramiento de la calidad; vigilar las tarifas de matriculas, pensiones y otros
cobros académicos, distribuir y administrar los recursos del Sistema General de
Participaciones y brindar asistencia técnica, administrativa a las instituciones

educativas.

La ley enuncia aspectos de las instituciones educativas, los rectores y los recursos;

entre los cuales resalta que toda institucién oficial debe contar con licencia de
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funcionamiento; tener buena infraestructura fisica, administrativa; medios didacticos y
educativos adecuados: recursos que aportan al mejoramiento de la calidad de la

educacién y al servicio educativo.

En la financiacion del servicio educativo se destinan recursos para pago de docentes,
directivos docentes y administrativo, mejora de la infraestructura, dotacion de aulas con
recursos tecnoldgicos, pago de servicios y financiamiento de actividades para promover

la calidad educativa.

Con esta ley se ha logrado mejorar un poco en la distribucién equitativa de los
recursos, aunque falta mas para el progreso a la sociedad y en la disminucion de
brechas de acceso, permanencia y calidad en todos los niveles; lo importante es que
estan trabajando arduamente en la asignacion de los recursos financieros, humanos y
materiales con la finalidad de suplir carencias en el funcionamiento de las
instituciones, garantizar el mejor desempefio de los actores del proceso educativo para

dignificar la vida humana.

Plan Nacional de Desarrollo 2015-2018

Conforme al articulado del plan de desarrollo nacional se pueden ubicar algunas
lineas para la educacion, y en nuestro caso lineas que tendrian en cuenta la educacion
especialmente en la zona rural. En estas lineas se desprende el articulo 55; donde en
materia de educacion se plantea una educacién media (grado 11) obligatoria, también
manifiesta una prospectiva a largo plazo (2030) para que se implemente la
universalidad de la educacion media en la zona rural. Papel y rol importante que debe

asumir la academia desde la universidad y especialmente las facultades de educacion;
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pero hasta el momento aln no se palpa una estrategia clara que vincule la comunidad
universitaria con este entorno, que sobre todo requiere de mayores niveles de
articulacion dado el momento politico de superacion del conflicto politico militar y las

posibilidades de generar una cultura de reconciliacién y paz.

De esta manera encontramos el articulo 85; articulo que proyecta una educacion con
jornadas unicas que también se busca implementar estas jornadas en las zonas rurales
hasta el afio (2030) como plazo con miras a desarrollar 7 horas del dia sus planes de
estudio, donde una hora se destine a actividades ludicas y recreativas y las 6 horas
restantes se maneje el plan curricular, linea que merece ser analizada ya que las
instituciones educativas del sector publico no se encuentra en condiciones para recibir
tanta poblacion estudiantil por su infraestructura y por la baja tasa de maestros que se
encuentran vinculados al magisterio, de esta manera es importante revisar esta linea y
analizar si estamos listos para cumplir con cada uno de los requisitos que amerita una
educacién en jornada continua. En este sentido nos encontramos con los articulos 57,
58, 59, 60 al 64, 86, 95, 223, articulos que en el plan nacional de desarrollo proyectan la
educacién en Colombia, en este aspecto en el sector rural no se evidencia nada ya que
solo vinculan la infraestructura de las instituciones, el presupuesto para la universidades
publicas, las financiaciones y subsidios a los créditos del Icetex para los estratos 0, 1, 2,
3, la adjudicacion de predios baldios donde se encuentren instituciones educativas del
sector publico, convalidacion de titulos en educacion superior, en estos articulados el
gobierno nacional se proyecta una educacién, donde muy claramente se evidencia el

olvido de las zonas rurales del pais, teniendo en cuenta que estas zonas son las mas
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vulnerables y donde se debe tener mas focalizacién para pensarse una educacion de

alta calidad, digna y sobre todo incluyente.

La educacion inicial se entiende como:

“un proceso educativo y pedagogico intencional, permanente y estructurado a través

del cual los nifios y las nifias desarrollan su potencial, capacidades y habilidades por

medio del juego, el arte, la literatura y la exploracién del medio, contando con la

familia como actor central de dicho proceso”.
De esta manera el Gobierno Nacional, a través del Ministerio de Educacion Nacional,
reglamentara la educacion inicial para su articulacion con el sistema educativo.

Plan Decenal de Educacion 2006 — 2016

El PNDE es un conjunto de acciones que se traza el Ministerio de Educacion

Nacional para responder a los mandatos constitucionales de la Ley 115 de 1994
referentes al servicio educativo, este trabajo se realiza con todas la entidades
territoriales, pretende trazar horizontes y establecer propdsitos, que se convierten en
conjunto de opciones que los diferentes departamentos y municipios, podran adoptar,
adaptar, ejecutar de acuerdo a sus propios planes de desarrollo y proyectos
institucionales. Es de caracter indicativo por lo que el plan no neutraliza el accionar
auténomo de las instituciones ni pretende sujetarlas a objetivos y metas prescritos
(PNDE,2006).

Su construccion representa el camino orientador que en marca el desarrollo
educativo del pais, y una forma de garantizar ese pacto social relacionado con el
derecho a la educacion; la estructura del plan comprende macro-objetivos, objetivos,

macro-metas, metas y acciones. Se ha organizado en cuatro capitulos desde los cuales
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se establece como politica publica para la educacion de nuestro pais los siguientes
puntos:

La educacién del pais debe ser articulada y coherente con las demandas
socioecondmicas, politicas, culturales y de desarrollo. De esta forma ElI Estado
promueve una educacion para el trabajo y el desarrollo humano que garantice la
formacion integral de la nifiez y la juventud, en una ambiente pacifico y democratico
(PNDE,2006).Que ademas desarrolle las dimensiones del ser, saber, hacer a través de
la potenciacién de competencias cientificas, tecnoldgicas, artisticas y politicas.

Los estudiantes son sujetos activos de derecho, ciudadanos, respetuosos de los
derechos y deberes, la diversidad cultural y la biodiversidad (PNDE, 2006). Con
derecho a una educacion gratuita, de facil acceso, de calidad, pertinente y eficiente.

Los docentes son protagonistas y dinamizadores de ambientes educativos, politicos,
culturales, cientificos e investigativos, por tal razén el Estado se propone garantizarle a
través de programas articulados de formacion, capacitacion y promocién, su
profesionalizacion, bajo un estatuto basado en la pedagogia, la disciplinariedad, la
ética, la cultura, la investigacion; cualificacion y dignificacién, que les reconozcan su
derechos humanos y laborales.

El estado impulsa y apoya la cultura de la investigacion en todos los niveles, por ser
considerada como la forma de desarrollar competencias de pensamiento critico,
creativo, cientifico e innovador.

La educacion propende por una formacion en y para la paz, la convivencia y la
ciudadania a través de programas, proyectos y modelos flexibles, contextualizados a
los diferentes actores, a las condiciones sociales, que propicien el reconocimiento de la

diversidad étnica, religiosa, econdmica, de género, opcion sexual, cultural y natural.
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La educacion es de caracter social y se considera responsabilidad del Estado, de la
familia, de los medios de comunicacion (cuyos contenidos deben contribuir a la
construccion de identidad nacional) del sector productivo, de ONGs, entidades
gubernamentales y toda la sociedad civil; bajo este criterio el Gobierno desarrolla
programas y estrategias que integren a todos los sectores para que vincular en sus
planes y proyectos el compromiso y respeto con este derecho constitucional.

El Estado se compromete en la renovacién pedagdgica y uso de las TIC en la
educacién, aumentando la inversion y dotacién de las instituciones educativas con
material tecnoldgico, didactico e informéatico (PNDE, 2006). Ademas de garantizar la
formacion inicial y continuada de los docentes, como una estrategia de formacién en
condicion de equidad y calidad, en la que el uso de las TIC representa un eje
transversal para el desarrollo de los procesos pedagogicos y disciplinarios que en su
estructura incluyen procesos de formaciéon del arte, la ciencia, la tecnologia y la
etnocultura.

Como politica publica el Estado establece el incremento y fortalecimiento, de la
ciencia, la tecnologia e innovacion, como también la formacién de talento humano, del
mismo modo busca el fortalecimiento de la formacion técnica y tecnolbgica para las
necesidades laborales y del sector productivo.

En busca de la proteccion y promocion de los derechos de las poblaciones
vulnerables, con necesidades especiales, grupos y comunidades indigenas, room,
desplazados, reinsertados, implementa programas y estrategias pertinentes que
atienden sus necesidades (PNDE,2006).

El estado en pro de garantizar el cumplimento pleno del derecho a la educacion

invierte al sistema educativo del pais el 7% del PIB. Previendo que se gestione y
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asignes los recursos necesarios, suficientes y pertinentes a todas las instituciones
(PNDE,2006).

La politica educativa incluye una educacion con equidad, por tal motivo el estado se
propone brindar apoyo pedagdgico, terapéutico y tecnolégico en todas las instituciones
y a todos los actores educativos; ademas de comprometerse con el mejoramiento y
seguimiento del trabajo educativo, para mantener, entre unas cosas, la tasa de
desercion en 2%.

Plan De Desarrollo Departamental de Educacion

El plan de desarrollo nos presenta que las educaciones preescolares de las zonas
rurales en los municipios reciben la atencién educativa integrada con el grado primero,
las comunidades de estos sectores consideran de poco valor dicho nivel educativo,
hecho que afecta su proceso de formacién y genera inequidad con la poblacion

estudiantil de la zona urbana, por tal razon presenta la mas baja cobertura.

El gobierno ha propuesto para todos los niveles (preescolar, basica y media) del
departamento del Huila lo siguiente: dotar los establecimientos educativos con
mobiliario escolar, medios tecnoldgicos y recursos educativos que contribuyan al
proceso de ensefilanza —aprendizaje; mejorar infraestructura fisica y tecnoldgica;
implementar modelos de gestion, capacitacion para la adquisicion de competencias
educativas; garantizar y fortalecer procesos de cobertura, calidad y eficiencia llevando
a cabo proyectos estratégicos que potencien una educacion, que apunte a reducir las

desigualdades y a mejorar las condiciones de vida.

Acuerdo 012 Plan de Desarrollo Municipal 2016 — 2019
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Este acuerdo establece las acciones que debera realizar la administracion municipal
durante el siguiente cuatrienio, buscando promover el desarrollo sostenible y humano
del territorio; el acuerdo contiene una vision estratégica en la que se incluye el
desarrollo social de sus habitantes, con el fin de garantizar el absceso a servicios
basicos que mejoren la calidad de vida; por consiguiente, como elemento principal se
destaca la educaciéon en términos de cobertura y calidad, se proyectan metas que
disminuyan las tasas de desercion en preescolar y basica primaria a través de
mejoramiento de los ambientes de aprendizaje, construccién de aulas para la jornada
Gnica, construcciones de nuevas sedes, construccidon de baterias sanitarias y
comedores, continuar la dotacion de maleta escolar a los estudiantes vulnerables,
continuar con los planes de nutricion en cada uno de los centros escolares y sobre todo
mantener la gratuidad escolar; también se estipula acciones de “actualizar los PEI de
las I.E. frente al plan decenal de educacion, proyecto educativo municipal, jornada
unica, posconflicto, educacién ambiental, cambio climatico y ejes transversales”
(Consejo de Neiva, 2016, p.12) para disminuir la tasa de repitencia en el nivel de Basica

Primatria.

El plan estratégico de educacién pensado en este acuerdo incluye tanto al sector
urbano y rural, y a pesar de no existir una politica diferenciada para el area rural del
municipio cabe destacar que como prioridad se ha propuesto gestionar el proyecto para
la construccién del colegio del Caguan, uno de los corregimientos pertenecientes a este

sector.

Colombia Territorio Rural: por una politica educativa para el campo (2015)
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Este documento hace una recopilacion de la normativa actual para la educacion rural
del sector y establece diferentes rutas de accion que diferentes entidades afines con la

educacion y el desarrollo rural desarrollan.

Educacion Inicial: para que la educacion inicial sea pertinente en funcion de la
diversidad social, cultural y geografica, el MEN definié dos modalidades de atencion: la
institucional y la familiar. La segunda esta destinada a los nifios que, por las
condiciones de su lugar de residencia, no pueden acudir a una institucion prestadora
del servicio. En la actualidad se avanza en el desarrollo de dos modalidades

adicionales: comunitaria y propia. (p.21)

La modalidad propia e intercultural corresponde a la atencion en los grupos étnicos y
es acorde con el concepto de infancia de cada comunidad o pueblo segun su cultura e
institucionalidad, en el marco de la prevalencia de los derechos y el interés superior de

los nifios y nifas. (p.23)

Educacién Béasica: el MEN hara ante otras entidades del Estado y en la Mesa
Intersectorial de Educacion Rural las gestiones necesarias para adoptar un programa
de apoyo a las ETC en la identificacion y legalizacibn de predios, asi como su
asignacion a sedes educativas rurales, similar al considerado por el PND para atencion

a la primera infancia e IES (DNP, 2015, p. 60). (p.23)

La reglamentacion actual del MEN sobre criterios de inversién y procedimientos para
cofinanciar proyectos de infraestructura con recursos de Ley 21 de 1982 establece
como prioritarios los proyectos destinados al establecimiento de la jornada Unica

escolar, ya sea por construccién nueva, ampliacion y adecuacion, reconstruccion, como
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por mejoramiento y recuperacion de establecimientos (MEN, 2015c). Ademas,
establece como prioritarios los proyectos que “integren sedes dispersas de baja

demanda y baja cobertura”. (p.23)

Estrategias Pedagdgicas: en relacion con la educacion inicial, y acorde con el PND,
los aspectos de énfasis del sector educativo estaran en principio en mejorar la calidad
de los recursos humanos encargados de la atencion, implementar el sistema de
seguimiento nifio a nifio, difundir, explicar y hacer comprender los referentes técnicos y
pedagogicos y avanzar en la inclusion legal de la educacion inicial en el sistema

educativo como su primer ciclo (DNP, 2015, p. 41). (p.34)

Las diferentes experiencias educativas en el sector rural propicio el desarrollo de
Modelos Educativos Flexibles y el desarrollo actual de otras estrategias
complementarias como la Maleta de Television Educativa, English for Colombia (ECO) y
Lectura, escritura y matematicas para primaria rural (LESMA), se busca que estos
modelos se incluyen en los planes municipales de desarrollo y sean objeto de
asignacion presupuestal para formacién continua de docentes y reposicién oportuna de

sus canastas educativas.

Recursos Humanos: en las zonas rurales y de mayor dispersion poblacional es
frecuente que la mayoria de los educadores vinculados a la planta oficial estén
concentrados en las cabeceras municipales. El déficit de docentes y directivos rurales
se resuelve mediante la tercerizacion, a través de las modalidades de contratacion:
prestacion del servicio publico educativo; administracion del servicio educativo;

promocioén e implementacion de estrategias de desarrollo pedagdgico con iglesias o
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confesiones religiosas, 0 con establecimientos educativos mediante subsidio a la

demanda (Presidencia de la Republica, 2015b). (p.24)

Ambiente Escolar: el MEN y las SE adoptaran, daran a conocer y haran efectiva una
canasta escolar basica sin la cual no debera funcionar ninguna sede rural. Esa canasta
considerara las particularidades de los niveles educativos y variaciones segun
diferencias territoriales, e incluird materiales educativos para estudiantes y docentes,
alimentacion escolar, transporte y albergue, segun las necesidades y las condiciones de

las zonas. (p.39)

Tanto el MEN como las SE propondran a docentes y directivos rurales teméticas de
investigacion y sistematizacion. Las secretarias incluiran este aspecto en sus planes de
formacién. Una tematica importante y necesaria de estos planes de formacién y de las
actividades de las comunidades de aprendizaje es, entre otras, lo concerniente a las
relaciones equitativas entre los géneros. Su tratamiento aportara a la instauracion en la
cotidianidad escolar de practicas democraticas que mejoren la convivencia entre los

estamentos de la comunidad educativa. (p.40)

Aspectos Curriculares: teniendo en cuenta el medio en el que se educan y la
experiencia cotidiana de nifios y jovenes, es importante auspiciar la observacion e
investigacién sobre el medio para enriquecer el aprendizaje y, al mismo tiempo,
cualificar las propuestas curriculares de cada institucion. Esto guarda relacion con los
proyectos pedagodgicos y los proyectos pedagodgicos transversales que las IE deben

incluir en su vida educativa. (p.43)
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Las SE, con el apoyo técnico del MEN, seleccionaran, analizaran y documentaran
experiencias relevantes de autonomia pedagogica y curricular de IE rurales. Las
experiencias se daran a conocer con el fin de incentivar el ejercicio responsable de la
autonomia y también de posibilitar su réplica en otros contextos. Igualmente se
identificaran, estudiaran y divulgaran experiencias relevantes de pedagogia por
proyectos, con el fin de contribuir a la superacion de practicas pedagodgicas basadas en
la instruccidén y no en el aprendizaje y la actividad de los nifios y jévenes. Esta sera una

practica regular, mas que de eventos esporadicos. (p.42)

3. METODOLOGIA

3.1 Tipo de investigacién

La investigacion tuvo un enfoque mixto, ya que se utilizaron herramientas de
recoleccion de informacion y procesos de andlisis cuantitativos como la entrevista
semiestructurada y estadisticos descriptivos; y cualitativos como la observacion
participante y la revision documental. La dinamica investigativa que fue de corte

participativo comprometié a los sujetos de estudio en parte activa del proceso y



67

convirtié en protagonistas reflexivos de su propia realidad socioeducativa, en la medida
en que se vinculan al estudio, analizan, argumentan y concluyen respecto de la

problematica motivo de la presente investigacion.

Las investigaciones con mayor énfasis en lo cualitativo (socio-criticas) se

caracterizan por ser (Villar, 2016):

“... un método interpretativo que busca establecer un nexo comunicativo entre un
contexto y un intérprete, que tiene como finalidad ajustar los elementos de juicio
para que una persona o colectivo llegue a una traduccion y comprension comuan

de un texto o una realidad determinada.

Posibilita también la comprension e interpretacion comun de la realidad educativa
por parte de quienes estan involucrados en ella, a través de la identificacion, la
discusién, el dialogo argumentado y la confrontacién de las distintas posiciones,
experiencias y conocimientos suscitados en el contexto escolar, evidenciados
como textos en un circulo hermenéutico, traducidos en acciones

transformadoras.

Este método también posibilita la comunicacion entre el intérprete y el texto
tendiente a alcanzar el encuentro de horizontes de sentido, la fusion con los
diferentes puntos de vista, mediados por el lenguaje como espacio para el

acuerdo y el consenso”.

El equipo investigador considero que tanto el enfoque como el método de trabajo
fueron pertinentes frente a la probleméatica abordada, en tanto sujetos investigadores

como sujetos investigados se comprometieron en generar un sincronismo del fenémeno
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estudiado que facilito la observacion, la participacion y la hermenéutica del proceso,
para darle toda la sustentabilidad al estudio en la medida que el analisis de las
cualidades nos acercaban a la objetividad y se podia determinar la realidad del

problema en estudio.

3.2TECNICAS E INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION

Revisién documental: Los documentos son elementos que contienen informacion
valiosa de caracter oficial, personal, grupal, profesional e ideolégica de un entorno o
comunidad especifica; es el investigador quien debe solicitar este tipo de documentos
en los que pueda encontrar memorias, registros y productos sociales, culturales o

académicos relacionados con el tema de investigacion, la revision de documentos le
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permite conocer antecedentes del tema de estudio, experiencias, situaciones, sentidos
y significados. Para el proceso de caracterizacion del modelo educativo rural del
municipio se estudiaron los PEI de las instituciones, revistas, cartillas y las politicas
publicas en el marco de la educacion rural: los planeadores de clase y diarios de campo
no fue posible revisarlos puesto que algunos educadores no llevan un plan diario de

clase, ni hace registro del su ejercicio pedagdgico.

Observacién: Se implementé la observacion como técnica para explorar, describir
y comprender la aplicacion del modelo pedagdgico de las diferentes instituciones
rurales, como también identificar los recursos didacticos y tecnologicos con los que
cuentan para el desarrollo de dicho modelo. El ejercicio de esta técnica se llevé a cabo
con la certeza de que la observacion debe convertirse en un trabajo investigativo que
no se limita a la contemplacion, es un proceso en el que se hizo necesario observar
detallada y reflexivamente los ambientes, los objetos, las personas, el contexto, las
situaciones, las circunstancias, las relaciones y los significados; la mirada de quien
investiga no pretende imponer un determinado enfoque, su intervencién es desde una
perspectiva holistica e imparcial, la observacién no implica solamente los ojos, es todo
un ejercicio perceptivo, en el que todos los sentidos trasmiten algun tipo de informacion
gue el investigador va registrando en anotaciones o en una bitacora (Diario de campo),
sus anotaciones no se limitan a la narracion de hechos, pueden ser anotaciones
cronoldgicas y directas; interpretativas, tematicas en las que expone ideas, hipotesis,
preguntas sobre la investigacion; personales, que van desde sus aprendizajes,
sentimientos, sensaciones. Las anotaciones se pueden acompafiar de mapas,

fotografias, videos, mapas mentales, diagramas, entre otros.
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En las investigaciones cualitativas no existen unidades o elementos estandarizados
para guiar la observacion, el principal filtro es el investigador, sin embargo, se puede
identificar a medida de la misma o en base a la literatura del tema de investigacion
abordada antes de la inmersion en el campo de estudio. En este caso las categorias
que guiaron la observacion del modelo se relacionaron con aspectos de tiempo,
espacio, propoésitos, metodologia y evaluacion; las cartillas, bibliotecas, canasta
educativa, material deportivo internet, equipos, software o laboratorios fueron las
unidades de andlisis para identificar los medio de los que se valen las instituciones para

la aplicacion de su modelo pedagdgico.

Entrevista: La entrevista es una de las técnicas mas usadas por los investigadores
cualitativos para la recoleccion y profundizacién de datos, es un instrumento intima,
flexible y abierta, que permite una relacion activa entre el investigador vy el
entrevistado; en primer lugar la tarea del entrevistador es transmitir confiabilidad a las
personas, sin hipocresias o mentiras, para que estas puedan ofrecer las repuestas mas
francas posibles, para ello quien entrevista debe ser capaz de percibir e identificar las
caracteristicas de la persona o personas a quien realizara las preguntas, ademas de
mostrar interés por la relacion con su interlocutor. El caracter flexible de las entrevistas
se debe a que quien hace las preguntas puede determinar, segun las condiciones y
requerimientos de la investigacion, el orden de los interrogantes y las palabras que
utilizara para formularlas; asi mismo es abierta porque no es necesario tener preguntas
plenamente estructuradas, la entrevista puede darse a través de una conversacion
fluida y natural, en donde el entrevistador saber percibir los momentos indicados para

intervenir con preguntas de opinion, de sentimientos, de conocimientos, sensitivas, de
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antecedentes o de simulacion. El registro de la informacion en una entrevista se puede

hacer a través de grabaciones de voz, videos y apuntes.

Para esta investigacion se implementaron: Entrevistas semiestructuradas en la que
se formularon preguntas como guia, pero el investigador tuvo la posibilidad de agregar
otras preguntas necesarias para ahondar, aclarar o ejemplificar informacion, esta guia
busco responder a interrogantes relacionados con los enfoques pedagdgicos, la
metodologia, competencias y contenido, medios didacticos de los modelos educativos.
Se orientaron preguntas para determinar la aplicabilidad del modelo en relacion con el

tiempo, el espacio, la metodologia, los propésitos y la valuacion.

Entrevistas abiertas para conocer las creencias, imaginarios, concepciones,
significados de los docentes y estudiantes sobre el modelo educativo; también se
manejaron otras unidades de analisis como niveles académicos, experiencias,
formacién en el modelo pedagdgico, edad y género de los docentes rurales y de esta
manera analizar si la formacion docente es pertinente para la aplicacion del modelo

pedagdgico.

3.3 POBLACION Y MUESTRA

La unidad de andlisis definida, se centrd en las sedes de las Instituciones Educativas
de la zona rural del municipio de Neiva, que laboran en el nivel de preescolar y basica
primaria con los modelos educativos nacionales; por tanto, la poblacion del estudio

estuvo constituida por diez (10) instituciones educativas y sus cincuenta y tres (53)
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sedes, organizadas en cuatro zonas: Noroccidente (23), Centro (9), Oriente (17) y

Suroriente (4), como se relaciona en el siguiente cuadro:

Tabla 2 Instituciones y sedes educativas rurales por zonas, municipio de Neiva

TOTAL,
INSTITUCIONES VEREDAS-
ZONAS EDUCATIVAS VEREDAS- SEDES EDUCATIVAS SEDES
EDUCATIVAS
Alpes Merceditas El Pifiuelo El Cocal
SAN LUIS Alto Cocal Organos El Quebradon  Corozal 14
BELTRAN El Avila Palmar Santa Barbara
El Centro La Libertad La Julia
NOR - - - T
Diamante
OCCIDENTE AIt_amlra. Chapinero Carchichi
CHAPINERO  Horizonte  Bajo horizonte Omega 10
Jardin La cabafia Libano
Aipecito La Florida La Union La Primavera
AIPECITO L . 8
El Nogal La Pradera La Cristalina El Triunfo
FORTALECILLAS La jagua, Maria Auxiliadora Fortalecillas.  La Mojarra 3
GABRIEL
CENTRO GARCIA El Venado 1
MARQUEZ
Los Altares Tamarindo Pefias Blancas
GUACIRCO . . 6
Guacirco San Francisco San Jorge
Ahuyamales Rob_erto el Piedra Marcada
ORIENTE VEGALARGA Alvira 6
El Cedral Vegalarga El Colegio
La Gabriela Barro negro El Triiunfo
CAGUAN ) 6
La Lindosa Chapuro San Bartolo
Los Alpes  Primavera Palestina San Miguel
SAN ANTONIO  canoas Roblal Santa Librada  San Jose 12
DE ANACONIA :
SUR La Espiga ianr;gr;]tic;mo de Santa Lucia Palacio
ORIENTE T —
0 a Plata .
NORMAL Motilon Las Nubes Motilon Motilon
SUPERIOR El Centro Los Cauchos Pueblo Nuevo  Floragaita 11
El Vergel Platanillal Santa Helena
TOTAL 77
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Dado el tamafio de la poblacion y la amplitud de la zona geogréafica a estudiar, se
determind una muestra intencional a partir de las diez (10) instituciones educativas y
sus cincuenta y tres (53) sedes. Las sedes educativas participantes se seleccionaron de

acuerdo a los siguientes criterios:

a. Sedes educativas representativas proporcionalmente segin su numero, de las
cuatro zonas del municipio de Neiva, pero que su total no sea mayor de 15
b. Sedes educativas que comuniquen su interés de participacion en la investigacion
una vez consultadas.
c. Posibilidad de acceso y seguridad del equipo investigador.
De esta manera la muestra que hizo parte del estudio fue siete (07) instituciones
educativas con 11 sedes de preescolar y basica primaria, organizadas en tres zonas:

Noroccidente (3), Centro (3) y Suroriente (5) como se relaciona en la siguiente tabla:

d. Tabla 3 Instituciones y sedes educativas rurales por zonas visitadas, municipio de Neiva.

VEREDAS -
ZONAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS SEDES TOTAIE[;{JECRAE-R\A/'SA:SSEDES
EDUCATIVAS
El Pifiuelo 5
NOR OCCIDENTE SAN LUIS BELTRAN Santa Barbara
AIPECITO El Triunfo 1
La jagua, 1
FORTALECILLAS
El Venado
CENTRO GABRIEL GARCIA MARQUEZ. 1
GUACIRCO Los Altares 1
CAGUAN El Triiunfo 1
SURORIENTE
Santa Lucia 1

SAN ANTONIO DE ANACONIA
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El Centro
NORMAL SUPERIOR Floragaita
Platanillal

TOTAL 11

3.4 GUIA METODOLOGICA

La guia metodoldgica fue una matriz que facilito la comprensién del proceso
investigativo y con especial énfasis el trabajo de campo en cuanto se precisé como

alcanzar los objetivos de la investigacion, que informacion se requeria, con que técnicas
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y herramientas se recolectaria la informacion y quienes serian las posibles fuentes de

informacion.

Tabla 4 Guia metodoldgica por objetivo.

GUIA METODOLOGICA

CATEGORIAS- TECNICAS E FUENTE DE
OBJETIVOS VARIABLES INDICADORES INSTRUMENTOS INFORMACION.
Analizar el Componente o Enfoque pedagégico | Revision PEI
componente pedagdgico. e Metodologia del documental. Preparadores de
pedagogico del modelo. clase
modelo y verificar e Competencias y Entrevistas. Consejo
su aplicacion en la contenidos. académico
realidad educativa e Medios didacticos Profesores
de las instituciones e Tiempo. Observacion. Profesores
del sector rural del e Tipos de Espacio y Entrevistas. Estudiantes
municipio. Aplicacion del organizacion Sedes educativas
modelo. e Estrategias didécticas. rurales
e Relaciones maestro —
estudiante.
e Procesos de
evaluacion.
Reconocer las Percepciones de e Creencias Entrevistas. Profesores

percepciones que
tienen los

los estudiantes y
profesores sobre

e Imaginarios
e Concepciones

Estudiantes

estudiantes y el modelo
docentes de educativo.
preescolar y bésica
primaria rural sobre
el modelo educativo
de las instituciones
rurales del
municipio.
Identificar los Recursos e Cartillas Entrevista Profesores,
recursos didacticos | didacticos 'y e Biblioteca Observacioén estudiantes
y tecnoldgicos con | tecnologicos. e Canasta educativa
los que cuentan las e Material deportivo.
instituciones para el e Internet.
desarrollo del e« Equipos.
modelo educativo. e Software.
[ )

Laboratorios.

Conocer la
formacion de los
docentes de
prescolar y basica
primaria rural para
determinar su
pertinencia en la

Formacion de
los docentes
rurales.

Niveles académicos
Experiencias
Formacion en el
modelo pedagdgico
Edad y genero

Entrevista.

Profesores
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ejecucion del

modelo pedagogico.

Comparar los
modelos educativos
que se implementan

Modelos
educativos de
instituciones

Revision
documental.

Politicas publicas.

Modelos de las

en las instituciones | educativas instituciones

con las politicas rurales. educativos.

publicas

establecidas en el e Lineamientos.

marco (_jfe la Politicas e  Programas.

educacién rural. publicas de e  Proyectos.

educacion rural.
4. RECURSOS ADMINISTRATIVOS
4.1. Presupuesto
Presupuesto para salida de campo.
Tabla 5
) TRANSPORTE
NOMBRE CODIGO SEDE MANUTENCION (Iday

regreso)
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PAOLA ANDREA | 20151137240 | IE NORMAL $30.000 $26.000
SOTO SUPERIOR SEDE
COLLAZOS FLORAGAITA
PAOLA ANDREA | 20151133458 | IE SAN ANTONIO DE | $30.000 $20.000
CARDENAS ANACONIA
PARRA SEDE SANTA LUCIA
ANA ELIZABETH | 20151133149 | IE EL CAGUAN SEDE | $30.000 $16.000
ALARCON LA GABRIELA
PINTO
CORAYMA 20151132508 | IE EL CAGUAN SEDE | $30.000 $12.000
TORRES EL TRIUNFO
ESCOBAR
MARIA 20151136243 | IE FORTALECILLAS | $30.000 $12.000
FERNANDA SEDE LA JAGUA
CANO
EDNA ROCIO 20151136311 | IE SAN LUIS $30.000 $35.000
TRUJILLO BELTRAN SEDE

COROZAL
YULIETH PAOLA | 20151136451 | IE SAN LUIS $30.000 $35.000
CARDOZO BELTRAN SEDE
YUSTRES SANTA BARBARA
MARIA CAMILA | 20151136212 | IE SAN LUIS $30.000 $35.000
BENAVIDEZ BELTRAN SEDE
VALDERRA PINUELO
KATHERINE 20151137240 | IE NORMAL $30.000 $10.000
MORENO SUPERIOR SEDE
MURCIA CENTRO
YINA MARCELA | 20132122724 | IE SAN ANTONIO DE | $30.000 $20.000
SUAREZ ANACONIA
CAMPOS SEDE SANTA

LIBRADA
WILSON PARRA | 20151133078 | IE GABRIEL GARCIA | $30.000 $10.000
CUERVO MARQUEZ SEDE

LOS

ALTARES
INGRID 2015V1133898 | IE GABRIEL GARCIA | $30.000 $12.000
TATIANA MARQUEZ SEDE EL
RIVERA VENADO
HERNANDEZ
MAYRA 20151135599 | IE SAN LUIS $30.000 $35.000
ALEJANDRA BELTRAN SEDE
ESPINOSA COCAL
BORRERO
MARIA JOSE 20141126896 | IE NORMAL $30.000 $26.000
RAMIREZ SUPERIOR SEDE
LONDONO MOTILON
SANDRA 20142128685 | |.E. GUACIRCO $30.000 $15.000
LORENA SEDE SAN JORGE
QUINTERO

HERNANDEZ
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CONCEPTO VALOR UNITARIO

VALOR TOTAL

$ 480.000

$ 319.000

TOTAL GENERAL

$ 779.000

Presupuesto para el Foro PERSPECTIVAS DE LA EDUCACION RURAL EN EL

POSTCONFLICTO

Tabla 6 Costos Manutencion y movilidad por asistentes al evento

CONCEPTO

VALOR UNITARIO

VALOR TOTAL

AUXILIO DE TRANSPORTE

30 Campesinos $450.000
10 Indigenas $150.000
1 delegado:Equipo Pedagégico FARC $200.000 $ 960.000
1 Estudiante rural Ponente $80.000
1 Docente rural Ponente $80.000
ALIMENTACION
70 Almuerzos para comunidad campesina, $ 7.000 $ 490.000
Indigenass, invitados especiales.
REFRIGERIOS
500 Refrigerios para los participantes al event
$3.500 $1.750.000
TOTAL: $ 3.200.000
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FECHAS
FASES Y ACTIVIDADES
2016-2 2017-1
FASE I. Plan de investigacion
Elaboracién Plan de Investigacion Jl.m'o'
noviembre
Presentacion Proyecto Grupo de Investigacion IPPE. Noviembre
Solicitud de recursos Vice investigaciones. Diciembre
Elaboracién Marco Tedrico del Proyecto Octubre
Elaboracion documento solicitud de informacién Secretaria de :
- -~ : ) Noviembre
Educacion Municipal de Neiva para formalizar proceso de
investigacion.
FASE Il. Trabajo de campo.
o . - Enero
Revision, ajustes marco tedrico
Elaboracién y preparacion instrumentos de recoleccion Febrero-
informacion Marzo 15
L L . L . L Marzo 15 al
Conformacion y preparacion equipo de recoleccion de informacion 20
Elaboracion y firma de consentimiento informado padres,
. Marzo
docentes, estudiantes.




Recoleccién de informacion
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Abril
Organizacién y analisis de informacion Mayo
L, . . . L, Mayo
Redaccion y presentacion informe final de investigacion
Devolucion informacion comunidad educativa, Secretaria de Junio
Educacion
Foro Municipal de Educacion rural, ponencia investigacion. Agosto

Asesoria y acompafiamiento
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5. RESULTADOS

Finalizado el trabajo de campo, los registros hechos en fisico se digitalizaron y
fueron agrupados. En el proceso de sistematizacion se realizaron grupos de trabajo
para reunir toda la informacion obtenida de cada instrumento aplicado, un grupo se
dedico a las entrevistas de docentes, otro a las de estudiantes, uno mas para las
guias de observacion y un dltimo para las revisiones documentales.

Cada grupo en un primer momento debia reunir todas la respuestas o anotaciones
de cada instrumento, de manera textual, por pregunta o indicador en un solo
documento; con la informacién organizada de esa manera se llevd a cabo un
proceso inferencial, en el que se identificaba puntos convergentes y divergentes
para la mejor organizacion, clasificacion y porcentualizacion de los datos; en este
punto, el paso a seguir era la redaccion de una gran respuesta a la pregunta o
indicador, para finalmente realizar un consolidado de toda la informacion por
categoria 0 componente.

De esta manera se obtuvo un consolidado de entrevista a docentes, entrevista a
estudiantes, guia de observacion y revision documental, con estos informes se
repito el proceso inferencial por categorias y componentes, que posteriormente
permitiria realizar una sistematizacion relacionada con cada objetivo planteado en la

investigacion.
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Después del trabajo inferencial, un grupo reducido de estudiantes se apropio del
informe descriptivo y se dedicé al proceso de analisis e interpretacion de los datos

en relacion con el marco tedérico construido.

5.1 INFORME

5.1.1 Componente pedagdgico
5.1.1.1 Enfoque pedagogico de las escuelas rurales

e De las once (11) sedes rurales visitadas, el 73% de las instituciones educativas en su
Proyecto Educativo Institucional (PEI) afirman orientar sus principios educativos bajo el
modelo Escuela Nueva perteneciente al modelo desarrollista, sin embargo, el 18% de
los y las docentes reconocen que su practica pedagodgica esta enfocada desde el
modelo tradicional; En tanto que, el 27%, en la revision documental del PEI, sitian sus
procesos educativos desde la perspectiva Critica y basan su metodologia en proyectos
pedagogicos de aula (P.P.A).

e EI 55% de los y las docentes que trabajan desde el enfoque desarrollista, exponen que
dentro de esta perspectiva la escuela es considerada de puertas abiertas que permite a
nifos y jovenes horarios flexibles a las jornadas laborales y la lejania entre la escuela y
sus hogares; en comprension de las formas de vida en el sector rural, el modelo facilita
las herramientas y estrategias que permiten ir al ritmo de los estudiantes.

e EI 27% de las sedes que desarrollan sus procesos desde enfoques criticos, afirman que

esta perspectiva parte de una vision constructivista e investigativa del desarrollo y
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aprendizaje humano, fundamentan su trabajo educativo en algunos principios de la
educacion popular; sus estrategias apuestan a la participacion de la comunidad
educativa, desde el proceso de accion, reflexion, accidn; aqui el conocimiento es un
proceso de construccion, que surge a partir del reconocimiento del sujeto, sus
necesidades, particularidades e intereses.
3.1.1.2 En cuanto a la apropiacion y sustento tedrico que tiene los y las
docentes de los enfoques pedagodgicos con los que orientan su practica
educativa
e Entre los tedricos que sustentan el Modelo constructivista, dijeron los docentes, se
encuentran los tedricos Pestalozzi, Friedrich Froebel, Hermanas Agazzi, Maria
Montessori; entre las teorias esta Vygotsky sobre la zona de desarrollo proximo, como
también destacan las etapas cognoscitivas propuestas por Piaget, algunos aportes de
Freire como el valor de la participacion, el aprendizaje a partir de las realidades del
contexto y la comunidad, y el ejercicio de la investigacion en aula.
e El modelo Escuela Nueva, explica una docente
...es el Desarrollista, Escuela Nueva parte de ese Modelo Desatrrollista, pero van con
las teorias de Piaget, de Montessori, que precisamente tiene su fundamentacién en
tratar de que el estudiante produzca, transforme los conocimientos a través de los
conocimientos previos y también los que uno puede ir trabajando con ellos (sede El
Venado)
e Ahora bien, desde el enfoque pedagodgico critico sustentado por los tedricos: Paulo
Freire, Celestin Freinet, Simon Rodriguez, Lev Vygotsky y Peter McLaren. Expresa un

educador:



84

Los teoricos que conozco del enfoque pedagdgico critico de la escuela son Paulo

Freire y Simén Rodriguez... Manejo la teoria de simén Rodriguez donde dice que la

naturaleza y el medio donde se encuentre es el que le va a generar conocimiento”
(Sede EI Centro)

e Desde el enfoque conductista, los y las docentes desconocen el sustento pedagdgico y

politico de su practica educativa basada desde esta perspectiva: “jUy!, ahi si me

corcho, yo poco manejo autores y tedricos, yo soy mas de hacer” (Docente los Altares)

“No recuerdo ningun referente” “Lo que dice el PEI” (Docente la Jagua)

e Del 100% de los y las docentes entrevistados, el 36% afirma no conocer las
perspectivas tedricas bajo las que orientan su practica, 36% tienen algin conocimiento
basico del enfoque o modelo y 28% tienen claridad y conciencia de las implicaciones de
la perspectiva pedagégica y politica del enfoque que aplican en los procesos
educativos.

5.1.1.3 Apropiacion de la propuesta metodolégica del modelo educativo: EL PEI
Y EL/LA DOCENTE
Escuela Nueva

e La propuesta metodologia propuesta para el modelo Escuela Nueva, principalmente es
el uso de cartillas presentadas por el MEN, de esta manera se trabaja las diferentes
tematicas de manera simultanea y a partir del trabajo colectivo con la direcciéon del
docente.

e De acuerdo con los PEI de las instituciones educativas visitadas, este modelo, esta

basado en pedagogias activas: el alumno aprende haciendo, realizando actividades

desde sus propios intereses, a través de experiencias directas con los objetos a
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conocer y en situaciones concretas, debe tener la posibilidad de comprobar sus ideas
por medio de sus aplicaciones, descubriendo por si mismo su validez. La metodologia
por seguir es entonces, la hermenéutica, por involucrar entre otras la dialéctica de la
critica, el analisis, la interpretacion y la reiteracion.

El ambiente de aprendizaje de aula ha de fortificar dinamicas crecientes de memoria
comprensiva, indagacion, incertidumbre, descubrimientos, comprobacién, recreacion
estética y ludica de los saberes, formulacion y resolucién de problemas e hipétesis,
desorden creativo, comunicacion dialdgica, explicacion oral y escrita argumentada,
estudio sistematico, investigacion, construccion significativa de conocimiento.

El sistema de estrategias contiene el componente curricular, en el cual se desarrolla
tanto el curriculo del nifio, como del curriculo de capacitacion. Se utilizan guias
didacticas, material de aprestamiento y un método para la ensefianza de la letra y
escritura, con esto el nifio es el que desarrolla su propio ritmo de aprendizaje. Se
utilizan clases activas y grupos pequefios y se hace uso de material de consulta e
investigacion.

Todos los docentes manifestaron reconocer la propuesta metodologica del modelo,
pero explican que a falta de materiales no pueden desarrollarla como lo ameritan sus
estudiantes. Expresa una docente “Si la conozco, pero por falta de recursos trabajamos
de manera tradicional porgue no hay guias o si se trabaja es en grupos para que todos
puedan acceder a los materiales” (Sede Anacleto).

Para otras sedes (36%) su propuesta metodolégica incluye la integracion de las
diferentes areas del conocimiento, para tal labor se formulan proyectos. En palabras de

una docente: “Por ejemplo, yo, trabajo mucho espafiol y matematicas con lo que yo voy
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averiguando y trato en lo posible que las otras materias...trabajo proyectos donde miro
ciencias, sociales, lo de ética y lo integro” (El Venado).
Proyectos Pedagogicos de Aula
La propuesta metodolégica desde la perspectiva critica son los proyectos pedagogicos
de aula, estos son asumidos como un proceso de construccion e investigacion, es la
oportunidad de convertir el saber en teoria viva, de superar el libro y el lapiz, de
responder a la necesidad actual y real del nifio y en este caso de la vereda, que es su
territorio; con esta metodologia el aula no es solo el salén de clases, sino todo espacio
posible para crear y construir aprendizajes.
El proyecto se piensa desde el inicio del periodo escolar, este consta de tres etapas:
caracterizacion, desarrollo y la socializacion. La identificacion del proyecto se hace a
través de mecanismos de recoleccién de informacién como entrevistas a padres de
familia y visitas domiciliarias, con el propésito de intensificar la problematica, a partir de
la cual nace la pregunta de investigacion, posterior a ello se concreta el nombre del
proyecto, los acuerdos y grupos de trabajo.
A partir la pregunta de investigacion se indagan los saberes previos, de los cuales
resultas textos individuales y colectivos; después se piensan diferentes estrategias
pedagogicas para dar respuesta a la pregunta entre ellas estan: experiencias
significativas, consultas, salidas pedagdgicas, entre otras. Durante el desarrollo del
proyecto, los contenidos son transversalizados. Una docente explica:
En proyecto se abarcan los contenidos ejemplo, ciencias, las plantas, el sistema
digestivo; el proyecto de la huerta, sacamos las frutas, verduras, sacamos el tomate
¢,Qué hacemos con este tomate? Nos lo comemos, ahi vemos el sistema digestivo,

como funciona en nuestro cuerpo; matematicas ¢qué dia sembramos la semilla,
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cuantos dias duro en nacer? ¢ Cuanto ya media la matica? ¢A qué tiempo empezo6 a
dar frutos? ¢Cuanto alcanzo a crecer?, medir las Heras, tabulacion, barras (sede
Floragaita)
Finalmente, toda informacion obtenida durante el proyecto es sistematizada, para luego
mostrar los resultados a la comunidad en la etapa de socializacion a través de: baile,
poesias, canciones, obras de teatros o actividades relacionadas con el tema del
proyecto.
5.1.1.3 En cuanto a los contenidos
73% de las sedes rurales visitadas se acogen a los estandares de competencia del
Ministerio de Educacion, donde se trabajan contenidos de matematicas, ciencias,
sociales, ciencias naturales, inglés y lenguaje.
45% de los y las docentes afirman que las cartillas les facilitan la planeacion de la clase,
estas contienen estas proponen cuatro etapas, una actividad basica, un cuento, una
actividad practica y actividad libre para cada una de las areas basicas, estos contenidos
son importantes en el modelo Escuela Nueva, sin embargo, los docentes (45%), los
complementan con el plan de estudio de la institucion y para ello recurren a otras
cartillas de la Editorial Santillana, Zoom u otros libros.
Al hacer revision del PEI de las instituciones que acogen el modelo Escuela Nueva, se
determina que sus estudiantes deben:
Aprender a pensar y aprender haciendo. El estudiante debe estar preparado para
buscar la informacion, una vez hallada reconocerla, problematizarla, reconstruirla, de
construirla, comprendiendo el qué quiere decir, para qué sirve, como aplicarla, qué

relacion tiene con lo que cada uno es como sujeto y como sociedad, cultura, historia;
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en proyectos pedagogicos que respondan a lo abierto, local, global, publico,
institucional, situacional, interdisciplinario, pluricultural, diverso, complejo, civico y lo
informatico. (PEI sede el Venado)
e 27% de las sedes orientadas por los Proyectos pedagoégicos de aula, afirman que la
vida de los nifios y su contexto son los contenidos mas importantes en el aprendizaje.
Durante la formulacion del proyecto con la comunidad educativa se determinan los
contenidos a partir de las demandas o necesidades surgidas del analisis de contexto y
la caracterizacion inicial; alli las fuentes de investigacion son las salidas de campo, de
vez en cuando las cartillas se utilizan para enriquecer la informaciéon de lo que se esta
trabajando o para fortalecer la lectura.
e Desde el PEI de las sedes (IE Normal Superior de Neiva, sedes las Ceibas) orientadas
por los principios de la pedagogia critica, sefialan que:
Se asume la vida de los sujetos y del contexto social y natural como contenido
esencial de aprendizaje. Asi, se funda el qué ensefar, en la negociacion entre las
hipotesis de conocimiento deseable a construir, propuestas en cada proyecto de
aula, y las experiencias, intereses, concepciones y problemas que aportan los
estudiantes. (PEI ENS,2010, p.33)

5.1.2 Aplicacion del modelo
5.1.2.1 En cuanto al Modelo pedagdgico

e Al revisar los Proyectos Educativos Institucionales, sin excepcién alguna, todas
estipulan de manera clara el modelo pedag6gico como la carta de navegacion
institucional con la cual se orientan los diferentes procesos educativos, sin embargo, el

18% de los maestros y maestras afirman que las condiciones no estan dadas para
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hacerlos viable a nivel practico, pues carecen de material didactico, capacitacion
docente y la presion que ejercen los programas y pruebas del Ministerio de Educacion
(M.E.N) los obliga desarrollar actividades limitadas a este propadsito.

El 73% de las sedes rurales visitadas sujetan su trabajo educativo a un horario de
clases, donde desarrollan un curriculo disciplinar y dan mayor énfasis de intensidad
horaria al estudio de areas como lenguaje y matematicas, con el propdsito de competir
y responder a las pruebas de Estado, pues desde alli miden la calidad educativa de las
instituciones.

El 18% de los y las docentes orientados por una perspectiva conductista, reconocen
que se éste se enfatiza es el conocimiento y desarrollo especificamente en habilidades
especificamente del saber, apuntando al mejoramiento progresivo de las pruebas
saber, que, en primer lugar, es el mecanismo con el que miden la calidad y en segundo
es un requisito indispensable para el acceso de los estudiantes a la educacién superior
en un futuro.

El 27% de las sedes cuyo modelo pedagoégico son los P.P.A, afirman que su
metodologia busca la transversalizaciéon de las diferentes disciplinas, sin embargo,
consideran que ante las exigencias del M.E.N., el método no responde y deben
desarrollar ocasionalmente las clases de forma disciplinar con el fin de reforzar
contenidos.

El 55% de las sedes que desarrollan el modelo educativo Escuela Nueva, afirman este,
propone un uso flexible del tiempo, un ejemplo de ello es cuando los nifios y nifias

tienen que ausentarse en tiempos de cosecha, de esta manera pueden llevar las guias
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a sus casas Yy trabajarlas a su propio ritmo, no obstante, la mayor dificultad que se
presenta es que este material esta desactualizado y casi obsoleto.
De igual manera, exponen que los fines de éste, no pueden ser alcanzados en su
totalidad, debido a los criterios de evaluacion y estandarizacion propuestos por el
Ministerio de Educacion Nacional, en respuesta a esta demanda impuesta, como
docentes realizar programaciones que abarquen los contenidos minimos y necesarios
para que sus estudiantes desarrollen competencias basicas que les permitan participar
en las pruebas nacionales, de otra manera estarian en desventaja en materia de
calidad educativa.
Todos los maestros y maestras coinciden que la escuela unitaria y multigrado
estandarizada para el sector rural, limita la ejecucion de cualquier modelo o propuesta
educativa, pues, nifios y niflas campesinos, también requieren de otros apoyos
especializados que permitan fortalecer el desarrollo integral.
Al establecer dialogos con los nifios y nifias de los sectores rurales, expresan su gusto
por el arte, el juego y el deporte y la necesidad de que en la escuela se implementen
mayores espacios y tiempos para estos fines.

5.1.2.2 En cuanto a la organizacién escolar y los espacios pedagdgicos
En el 27% de las sedes rurales que se orientan bajo los principios pedagdgicos de los
proyectos, se da la organizacion cooperativa, donde se conforman comités de trabajo,
asumen roles y responsabilidades, alli, la participacién es el eje articulador de estos
procesos.
El 55% de las sedes que trabajan con Escuela Nueva, de igual manera, la organizacion

se orienta desde la colectividad, los nifios y niflas también asumen tareas, roles y
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responsabilidades, aunque mas desde la necesidad requerida por el maestro o maestra
y el hacer.

El 18% de las sedes que trabajan desde el modelo Tradicional, centran la organizacion
en gran medida desde la individualidad, en ocasiones conforman grupos de trabajo,
mas por necesidades académicas y la evaluacion del proceso estda dada por los
resultados personales y no colectivos.

En el 46% de las sedes, los nifios, nifias y maestros han llegado a acuerdos para la
organizacion, aseo y dignificacién de los espacios. El 9% los padres de familia han
asumido la jardineria, la limpieza y la preparacion de los alimentos. Todas las sedes
denuncian el abandono estatal que han venido sufriendo por décadas las escuelas
rurales.

En un 73 % de las sedes, el aula de clases es utilizada para el desarrollo de diferentes
tipos de actividades, pues dichas sedes cuentan con un solo sal6n, sin embargo,
cuando realizan actividades ludicas y de educacién fisica hacen uso de las canchas o
espacios deportivos.

El 27% de las sedes cuentan con otras aulas, quioscos, comedores y espacios
naturales, dentro de esos espacios naturales se encuentra la huerta escolar como
espacio de aprendizaje.

Solo el 9% de las sedes visitadas tiene un aula destinada a la biblioteca o salon de
informatica. ElI 45% de los docentes afirman que espacios como la biblioteca, sala de
informatica y huerta, no pueden ser aprovechados en su totalidad porque no se

encuentran actualizados, no cuentan con los servicios necesarios para su
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funcionamiento, la cantidad de recursos no son suficientes 0 que estos espacios se
encuentran ubicados en zonas de alto riesgo.

En cuanto a la exploracion de otros entornos naturales y/o sociales a través de salidas
pedagdgicas, el 36% de los maestros y maestras afirman realizarlas cuando cuentan
con el apoyo o respaldo de los directivos docentes y padres de familia, dichas espacios
son las casas de los nifios, niflas y sus familias o0 a lugares cercanos a la escuela,
mientras el 63% de los y las docentes, se abstienen de las salidas, debido a que en sus
instituciones las salidas estan prohibidas, demandan un permiso para cada una de ellas

o temen ser responsabilizados ante algun imprevisto o dificultad.

5.1.2.3 En cuanto a estrategias pedagogicas y didacticas
El modelo Escuela Nueva implementa (55% de las sedes) como estrategia el uso de
cartillas para cada uno de los grados, las cartillas corresponden a las cuatro areas
fundamentales: Lenguaje, Matematicas, Ciencias naturales y Ciencias Sociales, sin
embargo, la mayoria se encuentran desgastadas, desactualizadas y/o obsoletas. Por
otra parte, algunos docentes también utilizan o elaboran guias de trabajo para los nifios
y nifias, cuyo propésito fundamental es reforzar los contenidos.
Los proyectos pedagdgicos productivos y/o proyectos pedagdgicos de aula (27% de las
sedes) son estrategias que permiten la integracion de todas las areas del conocimiento
y promueven experiencias sociales en pro del rescate de la soberania alimentaria, la
defensa del territorio, el reconocimiento y apropiaciéon del mismo a través de actividades
como la huerta escolar, visitas familiares, entrevistas a familiares o personas de la

comunidad para la exploracién y apropiacion del territorio. No obstante, los y las
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docentes, implementan ocasionalmente unidades tematicas para responder a
programas y/o pruebas del MEN.

Los proyectos de emprendimiento, proyectos de incentivacién a la lectura con la
capacitacion del Ministerio de Educacién, y otros proyectos transversales hacen parte
de las estrategias pedagogicas de un 18% los docentes. Dentro de los proyectos
transversales se encuentran los relacionados con el medio ambiente y el reciclaje, que
se dan dentro de la linea del cumplimiento.

El 36% de los y las docentes implementan estrategias grupales, de participacion y de
comunicacién, como exposiciones, socializaciones, saberes previos y consultas a
través de la resolucion de situaciones concretas y experimentales.

Los Juegos como rompecabezas, crucigramas, dinamicas, entre otros son estrategias
utilizadas por el 27% de los educadores en sus clases. Un 18% hace uso de fichas,
material grafico y copias para afianzar los procesos de lectoescritura y pensamiento
matematico.

Un 36% de docentes incentivan el trabajo manual, como estrategia para la imaginacion,
la invencién y la expresion; un 18% de educadores promueven la lectura como practica
para la comunicacion y andlisis de ideas; otro 18% aprovecha la musica y/o la oraciéon
diaria como método de recreacion o también para ensefiar valores y modales.

Estimular la competencia, la premiacion al buen comportamiento y desempefio
académico y el condicionamiento también son estrategias utilizadas por un 36% de los
educadores en la jornada de estudios.

5.1.2.4 En cuanto a los procesos de evaluacion
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Los procesos de evaluacion que utilizan regularmente los docentes con sus estudiantes
son:

Un 36% de las sedes desarrolla solo heteroevaluacion, observado el desarrollo integral
del nifio, su formacion comunicativa y habilidad cognoscitiva adquiridos durante el
periodo de estudio. Esta evaluacion se hace de manera integral, en la que obtiene una
evaluacion desde lo cualitativo al final del periodo y se adaptan al sistema cuantitativo.
un 46% de las sedes implementan la hetero, auto y coevaluacion, se analiza lo
realizado en el tiempo de clases, se destacan las fortalezas y debilidades, se pregunta
sobre los aspectos a mejorar o como les gustaria que se presentara las teméticas;
proponiendo a su vez alternativas de cambio., un 9% auto y heteroevaluacion, otro 9%
la coe y heteroevaluacion.

La evaluacion sumativa es implementada por el 64% de las sedes, la evaluacion
formativa por un 18% y otro 18% utiliza ambos tipos de evaluacion.

El los educadores cuyo tipo de evaluacion es la formativa, no consideran bueno que los
nifios y nifas se vean regidos por una nota, piensan que no todos poseen las mismas
habilidades, por lo que no seria coherente obligar o forzar el rendimiento de los
estudiantes en determinada disciplina, en consecuencia, observan el desarrollo y
proceso de los nifios en el transcurso de las actividades, de esta manera la evaluacion
es flexible y de tipo formativa; esta es continua, diaria, periédica y anual, aqui toma gran
importancia la actitud de los nifios frente al tema, su curiosidad y su actitud
investigativa, es decir que en este proceso todo es valorado.

Las técnicas de evaluacion mas utilizadas por el 82% de los educadores incluye:

examenes orales, realizados por medio de preguntas que surgen de las actividades;
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talleres, trabajos en grupo, se tiene en cuenta la participacion, cumplimiento de tareas,
trabajos en casa, actividades en clase, comportamiento, revision de cuadernos y
carteles.
Evaluaciones escritas, calificadas de 1 a 5 a traves, algunas de seleccion mdltiple, con
el fin de preparar a los nifios para las pruebas del MEN, otras contienen preguntas
abiertas. en un 18% de las sedes se realizan este tipo de evaluaciones cada mes y un
examen final de las cinco areas fundamentales. En el 9% de las sedes si un nifio pierde
la evaluacion, se permite que recupere para ello primero se le capacita o refuerza,
mirando donde esta la limitacion.
Desde las voces de los y las estudiantes, las formas de evaluacion se dan conforme a
la asignatura y el grado, en algunos casos son evaluados diariamente, tema visto y
tema evaluado. Algunas evaluaciones se hacen de proclamacion de poemas, lecturas
de cuentos, fabulas en voz alta, representaciones gréficas y trabajos manuales es una
de las formas utilizadas por los docentes para evaluar a los grados de preescolar y
primero.

5.1.2.5 En cuanto a las relaciones docentes-estudiantes/ estudiantes-docentes
Las relaciones de los docentes con sus estudiantes, en todas las sedes, son
consideradas por ellos mismos, como buenas y agradables, sin embargo, reconocen
gue en ocasiones se presentan dificultades, principalmente por problemas familiares de
los niflos y nifias que afectan la convivencia y rendimiento escolar.
El 27% de los y las docentes consideran que es necesario mantener la disciplina, de

esta manera optan por actitudes serias y castigos ocasionales.
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e El 46% de los y las docentes caracterizan su relacion con sus estudiantes desde una
perspectiva horizontal, de afecto, igualdad, respeto, en donde el maestro no es visto
con actitud autoritaria. Estos educadores consideran a sus estudiantes como sus hijos,
con los que hay oportunidad para el dialogo y las rizas, de esta manera crean lazos de
confianza.

e Desde el punto de vista pedagdgico un 27% de los educadores valoran la relacion con
los estudiantes como una relacién de facilitador y guia de los procesos; asumen la
responsabilidad de conocerlos y saber de sus situaciones de vida y por ello cultivan los
diferentes canales de comunicacién con sus familias.

e EI 73% de los estudiantes expresan que las relaciones con sus docentes en gran parte
de los casos son buenas y los describen como, personas amigables, porque les brindan
una amistad, respeto y carifio; mediadores, porque son los intermediarios cuando
existen problemas con sus pares.

e Por otra parte, un 27% de los nifios y nifias manifiestan pese a que sus docentes son
amigables, en ocasiones son regafiones cuando ellos se portan mal y lo hacen por su
bien.

5.1.3 percepciones de los y las estudiantes y profesores sobre el modelo

educativo

5.1.3.1 En cuanto a la pertinencia del modelo educativo

Percepciones de los y las docentes

e El 27% de los docentes cuyo modelo educativo son los PPA, manifiestan que dicho

modelo si es pertinente porque se intenta que la escuela este en dialogo con la
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comunidad, se traen las realidades y problematicas del contexto al aula de clases para
realmente construir conocimiento y satisfacer las necesidades de la comunidad, es asi,
como consideran que esta perspectiva critica del modelo genera en los nifios
habilidades reflexivas y participativas.

Sin embargo, uno de los docentes de estas sedes expresa que, aunque es adecuado,
no es suficiente porque por medio de esta metodologia hay muchas tematicas que no
se pueden abarcar, y ante las demandadas del MEN que rige a todos por igual, no
existe un método de evaluacidon especial para cada metodologia o cada énfasis de las
instituciones, es necesario verlas como sea, porque de otra manera los nifios y nifias
estan en desventaja con los otros colegios.

Un 18% de los educadores manifiesta que los modelos propuestos no son pertinentes
porque, son modelos adoptados de otros contextos alejados de las formas de vida de
sus niflos y expresan que esa es la misma situacion de las pruebas del MEN,
descontextualizadas.

Respecto al modelo Escuela Nueva, el 66% de educadores que desarrollan dicho
modelo, consideran que no es pertinente, porque a pesar de trabajar de acuerdo a los
ritmos de aprendizajes, la multiplicidad de grados, hace que no se pueda innovar en
determinadas asignaturas y se limitan ciertas actividades; por otro lado, no reciben
capacitaciébn constante para su aplicacion, y ademas, éste, no responde a las
necesidades locales y mucho menos a las pruebas del MEN, ante esto, piensan que
entonces el modelo deberia orientarse a tales pruebas.

un 36% de los educadores manifestaron que los nifios de preescolar no reciben la

atencion necesaria y adecuada, en primer lugar, porque los educadores no cuentan con
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conocimientos solidos y especificos sobre el desarrollo y necesidades propias de esta
edad, y en segundo lugar debido a la heterogeneidad en el aula de clase. Una docente
expresa “...deberia por lo menos haber un docente para preescolar porgue son nifios
qgue necesitan mucha, mucha concentracién, mucha participacién” (sede Los Altares)

Paralelo a esto, un 18% de los docentes con dicho modelo, opinan que este es
adecuado y pertinente con el entorno en el que viven los nifios y nifias. Los temas que
desarrollan las guias traen unos temas muy buenos y actividades para que ellos la
desarrollen de manera autonoma y ademas involucra a la familia, consideran que es

una manera bonita de aprender a través de la lectura, analisis e interpretacion.

Percepciones de los estudiantes

El 73% los nifios y nifias expresan que los y las docentes son: dindmicos, al planear las
actividades diarias; claros y concisos al dar las explicaciones de los respectivos temas;
creativos porque utilizan distintos espacios para desarrollar las clases e implementan
diversas estrategias metodoldgicas (lectura, salidas, hacer tejidos, trabajos) muy
atentos y dispuestos a resolver las dudas e inquietudes de los mismos.

En contraste, un 27% de los y nifias nifilos manifiestan que algunos docentes son muy
tedricos y poco practicos, hacen cosas que a ellos no les gusta, lo que causa en ellos
aburrimiento y desinterés por las clases, u otros son muy regafiones, pero asumen gue

lo hacen por su bien.



99

Todos los nifios y nifias expresaron que lo que mas les agrada de las clases es realizar
salidas pedagogicas porque a través de estas pueden explorar, jugar y crear; asimismo,
expresan su interés por los trabajos en que se emplean las diferentes expresiones
artisticas como el dibujo, pintura, literatura y teatro.

Afirman que lo que mas les gusta de la ir a la escuela es el recreo, las danzas y la
educacion fisica porque realizan actividades que los hace reir, hablar, jugar y moverse.
Un 9% de los estudiantes les gusta las clases de emprendimiento, porgue siembran
papa, zanahoria, tomate, cilantro, luego la cosecha la venden y ahorran el dinero
recogido para las fiestas.

Un 27% de los estudiantes les gusta contar con la presencia de los practicantes en el
desarrollo de las clases porque elaboran proyectos, donde hacen caminatas.

Un 36% manifestd que no le gusta mucho las clases porque hacen la mayoria de
actividades en el salén y escriben mucho; o en ocasiones prestan mas atencion a los
menores (9%)

El 91% de los nifios considera que en la escuela aprenden mucho porque los docentes
les ensefian a escribir, sumar, multiplicar, dividir, en general muchos saberes de
matematicas y ciencias como la flora y fauna; también expresan que han aprendido a
ser buenas personas “La escuela es muy adecuada por que aprendemos a tener
compafieros, aprender y a compartir y a tener buenos modales porque la profesora nos
ensefia” (Sede Pinuelo)

Un 91% de los nifios les gustaria contar con mas material deportivo, tecnologico,

bibliografico y artistico, mas docentes y asi recibir clases de educacion fisica y artes;
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contar con el servicio de internet y agua (9%); espacios como cancha deportiva y sala
de informatica, y recursos para embellecer mas la escuela.

5.1.3.2 En cuanto a los recursos para el desarrollo del modelo

Los educadores cuyo modelo son los PPA manifestaron que, la institucion carece de
recurso tecnologicos, materiales y espacios adecuados, y aungue con la propuesta de
la normal hacer y tener muchas cosas, como el laboratorio, ya que tienen proyectos
pedagdgicos productivos donde el campo para ellos es primordial y poder hacer
procesos investigativos mas a profundidad, el material y recursos econémicos siempre
es limitada en la educacién publica y ante esta situacion generalmente les toca sacar de
sus bolsillos o hacer otro tipo de actividades.

De igual manera en el modelo Escuela Nueva, dicen los docentes, que les toca bregar
mucho, no cuentan con espacios adecuados, reciben visitas de funcionarios
prometiéndoles el mejoramiento de la infraestructura, pero no se cumple; se carece de
buena cantidad y variedad de libros; consideran que no contar con servicio de internet y
medios tecnoldgicos en estos tiempos deja muchos vacios; los recursos propios del
modelo como: mesas de trabajo y cartillas, no estdn a plena disposiciéon de los
estudiantes (desactualizados, dafiados, pocos). No obstante, solo un 16% de las sedes
con este modelo manifesté contar con una biblioteca bien dotada, que a su vez sirve de
centro de recursos a otras sedes. Con todas estas debilidades los maestros expresan
sSu preocupacion ante la implementacion de la jornada unica, mencionan: “Jornada

Unica si, pero no asi”.
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5.1.3.3 En cuanto al nivel de satisfaccion de los docentes rurales en las

instituciones

Los y las docentes que orientan su metodologia a través los PPA (27%), expresan
estar satisfechos con su trabajo realizado en la institucion, porque tienen en cuenta los
principios que orientan el modelo, tratan de hacer lo que esta a su alcance, su entrega
personal ademas de profesional les permite dignificar en lo posible la educacion de sus
estudiantes pese a condiciones del contexto.

El 36% de educadores, dicen estar satisfechos porque estan motivados a dar lo mejor
de si mismos, buscan diferentes estrategias, actividades y experiencias que permita la
construccion del conocimiento, desde el desarrollo integral y el aprendizaje para la vida
de sus estudiantes, les gusta su profesion, se gozan al ver cémo influyen positivamente
en los proyectos de vida de los nifios y nifias.

Un 27% de docentes, expresan que su grado de satisfacciébn no es como quisieran,
porque consideran, muy exigente que un maestro trabaje con varios grados, por
consiguiente, el rendimiento de sus estudiantes disminuye y los esfuerzos para que sus
estudiantes salgan bien preparados no son suficientes y terminan aplicando
metodologias que no son significativas; asi mismo, consideran que se han esmerado
por aprender el modelo y aplicarlo de la mejor manera en la realidad que viven y con los
recursos que cuentan.

Un 9% de docentes, expreso que se sienten contentos con su trabajo en el a institucion,
y no desean irse de alli, porque consideran que desde alli trabajan experiencias

significativas, le apuntan a todo, y en este momento lideran una experiencia con la
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maestria vinculados con las TIC y los recursos de escuela nueva y lo que el gobierno

esta pidiendo.

5.1.3.4 En cuanto ala calidad educativa ofertada

El 73% de los docentes, tienen una opinidbn ambivalente respecto a la calidad educativa
que ofertan las sedes, en primer lugar, la consideran de baja calidad, porque los nifios
del sector rural no cuentan con las mismas garantias que los nifios de la zona urbana,
un ejemplo de ello, es contar con un solo docente para todos los grados (se llega a
destinar solo 10 minutos de acompafiamiento a cada nifio y grados como preescolar
necesitan de mas atencion), que las pruebas del MEN no tengan en cuenta los
enfoques de cada una de las sedes, que los recursos no satisfagan las necesidades del
contexto. En segundo lugar, buena porque asumen su profesién con responsabilidad
moral y social.

Un 27% de los educadores opinan que es buena porque se esfuerzan por hacer lo
mejor, trabajan arduamente y se preocupan identificar las falencias que tiene cada nifio,
para mejorar sus practicas pedagoégicas y garantizar a sus estudiantes mejores
aprendizaje.

El 27% de educadores, que desarrollan los PPA, expresan que la calidad educativa
ofertada en estas sedes es buena, por su propuesta pedagogica, que esta
fundamentada en la vida de los estudiantes, se hace lectura de contexto y se asume
una vision critica de la educacion, y de esta manera desarrollan competencias, para

desenvolverse en la sociedad, de participacion, reflexion y creacion.
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e Solo un 9% de docentes manifestd que, en definitiva, la oferta educativa no es de
calidad, porgue se carecen de recursos; y aunque se tenga la actitud la disposicion, la

actitud, con dichas necesidades no es posible ofrecer una educacion de calida.

5.1.4 Recursos didacticos y tecnoldgicos

5.1.4.1 En materia de calidad y accesibilidad

e Dentro de los recursos tecnoldgicos con los que cuenta las sedes son televisor, DVD,
VideoBeam, cabinas de sonido movil, estabilizadores, grabadoras, impresoras. En
cuanto los computadores, un 82% de las sedes, cuenta con este tipo de herramientas,
pero en muchos de los casos el numero de computadores no alcanza a cubrir la
cantidad de estudiantes, estan obsoletos y no cuentan con acceso a internet.

e Los recursos didacticos y deportivos, en el 91% de las sedes, son insuficientes, algunos
se encuentran deteriorados o desactualizados, entre ellos desatacan: fichas didacticas,
juegos de mesa, laminas, loterias, rompecabezas, lupas, metros, libros, cartillas,
cuentos; deportivos: aros, lazos, balones, colchonetas. Un salvante a esta situacion es
el recurrir de los docentes (36%) a elementos del medio o material reutilizado.

e EI 73% de las sedes no cuenta con espacios adecuados especificamente para el area
de informatica, la biblioteca o laboratorio, que permitan la exploracién de estos espacios
como laboratorios de aprendizaje.

e La dotacién de material de trabajo como pinturas, plastilina, marcadores, cartulinas,
papel en todas las sedes es escasa, tal situacion restringe el desarrollo de
determinadas actividades, ante esto, los y las docentes hacen sus aportes econémicos,

y en ocasiones solicitan a los padres de familia este tipo de materiales.
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5.1.5 formacién de los y las docentes rurales
55 % de los docentes fueron primero normalistas y luego licenciados en otras areas. El
otro 45% estudiaron inicialmente una licenciatura y han obtenido otros titulos como
especializaciones y maestria.
Dentro de las licenciaturas se destacan: artes visuales, ciencias religiosas, ética y
valores, educacion basica con énfasis en ciencias naturales y educacién ambiental,
pedagogia infantil, matematicas, filosofia y educacién para la democracia. Los estudios
de posgrado incluyen, especializaciébn en gerencia e informatica, ludica y recreacion,
informéatica y telemética y maestria en informéatica, educacion.
Un 18% de los docentes tienen otras carreras profesionales, independientes al aspecto
educativo, como administrador publico y enfermeria.
Referente a la capacitacion que reciben los docentes sobre el modelo educativo que
abanderan las instituciones donde laboran, un 27% de ellos indican que, si han recibido
capacitacion del modelo, pero hace bastante tiempo, y actualmente solo se relnen para
recibir capacitaciones de PTA.
El 73% de los docentes cuentan que no han recibido alguna capacitacion, solamente se
reinen en semana institucional y hablan sobre determinados temas o para realizar
actualizaciones al PEI.
27% de los y las docentes de las sedes rurales de la I.E Escuela Normal Superior
consideran los foros sobre educaciéon, llamados “Escuela de vida y debida” como
espacios de dialogo y reflexion, donde se socializan diferentes experiencias

pedagogicas, estos foros, ofrecen también un enfoque especial a la educacién rural,
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que permite a los docentes de dicha institucion apropiar y enriquecer el modelo
pedagogico.

5.1.5.1 En cuanto experiencia laboral de docentes rurales
El 82% est4 entre un rango de 1 a 16 afios y el 18 % cuenta con 32 afios de labor
educativa.
Respecto al tiempo que llevan los docentes con el modelo educativo que proponen, un
73% de ellos se ubica dentro de un rango de 1 afio a 12 afios de trabajo, el 18 % solo
lleva dos meses y un 9% cuenta con 30 afios de experiencia en el modelo.
El tiempo de labor educativa, (91%) de educadores en el sector rural se ubica en un
rango de 1 a 10 afios de experiencia, en solo uno de los casos cuenta con solo dos

meses y medio.

5.2 CONCLUSIONES

La informacion obtenida permitio establecer que:

Las Instituciones Educativas rurales estipulan su Proyecto Educativo Institucional como
la carta de navegacion en los procesos educativos y eje articulador del componente
administrativo y gestion, pedagdgico, organizativo y comunitario. No obstante, en su
practica, en un 73% de las sedes, dichos modelos pedagdgicos no son pertinentes,

coherentes y estdn descontextualizados, entre otras probables razones, porque falta
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una caracterizacion rigurosa de las condiciones sociales, econémicas, culturales de la
poblacién campesina, que permita determinar las demandas y necesidades prioritarias
a responder.

En segundo lugar, las politicas educativas nacionales, definen relaciones entre
demanda/oferta en materia de financiacién de la educacion, esto implica una violencia
estructural en materia de  cobertura, pertinencia y calidad, reproduciendo exclusion
social a los nifios, niflas y comunidades campesinas.

Y como tercero, la concepcién de calidad demandada por el MEN corresponde a
politicas internacionales emanadas por la Organizacion para la Cooperacion y el
Desarrollo Econdmico (OCDE), cuyo proposito, es replicar una “educacién para la
renta” (Nussbaum, 2010), centrada en la medicion cuantitativa, la competitividad como
principio rector y la produccion para el mercado global.

Los procesos pedagdgicos, en un 73% de las IE estan orientados al desarrollo de
curriculos preestablecidos, disciplinares y centralizados, enfocados al fortalecimiento
del lenguaje y pensamiento matematico, si bien son indispensables desarrollarlos, “el
conocimiento factico y la légica no alcanzan para que los ciudadanos se relacionen con
el mundo que los rodea” (Nussbaum,2010).

La logica lucrativa con la que hoy se proyecta la educacion, en especial la rural, ha
implicado recortar el cultivo de las humanidades que se ven reflejado en menos tiempo
para las artes y el juego, menos espacios para la exploracién y experimentacion y
desde luego menos maestros y maestras que ayuden a desarrollarlas, inventandose la
l6gica de la escuela unitaria y multigrado no con fines a fortalecer las zonas de

desarrollo proximo como diria Vygotsky, sino, de minimizar la movilizacién de los
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recursos financieros y desvirtuar las capacidades que se vinculan con las artes y con
los humanidades.

Los y las docentes denuncian el abandono estatal de las escuelas rurales como una
manera de violencia de derechos, permanente y sistematica, que limita la
implementacion de cualquier modelo o propuesta educativa, pues, nifilos y nifias
campesinos, también requieren de otros apoyos especializados que permitan fortalecer
el desarrollo integral, mayores recursos didacticos y pedagdgicos, dignificacion de los
espacios y ambientes de aprendizaje.

En el 27% de las sedes rurales orientadas por la pedagdgica critica, la experiencia se
vuelve sentido cuando se reinventa el poder en las escuelas como una forma en donde
se expresa y devuelve la palabra a los otros y otras, en este caso, a los nifios, nifias y
comunidades a través de la investigacion en el aula, exploracion del medio y recreacion
de resultados en multiples lenguajes: el arte, juego v la literatura.

Una necesidad sentida por los nifios y nifias del sector rural son la falta de espacios y
tiempos para el recreo, las danzas, la literatura y la educacion fisica, momentos que
hace que la escuela tenga sentido o que le dé sentido ir a la escuela porque dichos
espacios posibilitan el encuentro, compartir, reir, hablar y jugar. Es decir, el recreo, las
artes, la literatura y el deporte, como espacios de formacién ciudadana y cultivo de las
humanidades, de habilidades sociales que les permitan comprender y actuar en el
mundo en que viven.

Al comparar la situacion de la educacion rural actual a nivel municipal con la de un
estudio de educacion rural a nivel nacional de la década del setenta en materia de

financiacion, continla siendo una situaciéon precaria por el abandono oficial.
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e La contribucion de las familias puede configurar hasta el 40 por ciento de los costos
escolares, distribuidos en un 25 por ciento para gastos corrientes de operacion
(construccién, mantenimiento y reparacion de aulas, contratacion de maestros y
suministro de dotacion) y el porcentaje restante para los gastos privados usuales en
todo el sistema (Alba Paulsen,1982).

e Asi mismo, como lo afirma el mismo estudio y revision documental de otras
investigaciones con respecto al tema

Dentro de la operacion de la escuela se produce una variedad de costos los cuales
no han merecido consideracion alguna o casi nula dentro de los presupuestos
oficiales, pero que al nivel de la escuela resultan indispensables como garantia de un
funcionamiento por lo menos regular (Alba Paulsen,1982).

e Respecto a la formacién y capacitacion permanente de los y las docentes: del 100% de
los y las docentes entrevistados, el 37% afirma no conocer las perspectivas teoricas
bajo las que orientan su practica, 36% tienen algun conocimiento basico del enfoque o
modelo y 27% tienen claridad sobre el modelo pedagdgico que aplican en los procesos
educativos. Lo que deja entrever la necesidad urgente de la formacion de maestros y
maestras rurales desde una perspectiva pedagdgica - politica y politica- pedagdgica,
para en primer lugar, motivarlos a reflexionar introspectivamente sobre su practica
docente y la educacién como proyecto de vida.

e En segundo, elevar el nivel de conciencia sobre los trasfondos e intencionalidades de
las epistemologias e ideologias del poder dominante a través de lectura y analisis de
contextos que permitan partir de los problemas y necesidades sentidas por la

comunidad.
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e Y, en tercer lugar, generar procesos que permitan articular la escuela con la comunidad
para construir propuestas pedagodgicas alternativas desde las potencialidades y
fortalezas que posibiliten una real participacion y trasformacion de sus realidades.

e En tal sentido, la escuela rural necesita ser repensada también desde el campo, bajo
l6gicas campesinas que permitan a los sujetos empoderarse, dignificar la vida, donde el
curriculo parta de las demandas, los saberes y las potencialidades con las que cuentan
los y las docentes, nifios, nifias y comunidades de dichos territorios y no desde
patrones y valores sustentados en la urbanidad, es hora de romper las relaciones

dicotomicas entre centro/periferia.

5.3 RETOS

5.3.1 Frente a la articulacion de los entes gubernamentales (Secretaria de
Educacién  Municipal, Secretearias de salud, secretaria de la Mujer, infanciay
familia, secretaria del Medio Ambiente, Secretaria de Hacienda, Secretaria de
Cultura y Deporte) con las Instituciones Educativas y las comunidades

campesinas.
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En pro de mejorar la calidad educativa del sector rural, se debe empezar por
entender que la escuela es el espacio de formacion para la vida y los propésitos y/o
fines que se establezcan, seran alcanzados con el trabajo conjunto y articulado de toda
la comunidad educativa y demas actores sociales que asumen su corresponsabilidad

con la educacion a través de nuevos mecanismos de comunicacion y participacion.

De esta manera se precisa que todas las iniciativas y planes de mejoramientos de
los diferentes entes gubernamentales, deben partir de un eje articulador: la educacion,
para lograr procesos sistémicos que respondan a las demandas de los nifios, nifias y
jovenes, que permita la construccion de conocimiento y sentido, mas no, se subordinen

a experiencias aisladas e instrumentales, con la simple intension de cumplimiento.
5.3.2 Frente a la formacion de futuros docentes para el sector rural

La perspectiva relacional para comprender la multidimensionalidad de la practica
docente implica reconstruir el espacio social donde se desarrolla como un espacio de
relaciones, que identifica a la escuela como producto de la historia y también como
espacio de posiciones y relaciones. Se complementa con una perspectiva que
recupera al sujeto, en este caso al docente entendiéndolo no como individuo sino
como “agente socializado” considerando entonces su trayectoria social y su
trayectoria de formacion profesional, y considerando los contextos institucionales

particulares de las escuelas rurales (Cragnolino, 2001)

El reconocimiento de las practicas educativas actuales de los docentes sugiere a las

universidades e instituciones de educacion superior, volver la mirada al sector rural e

interesarse por “...considerar el estudio de la realidad del espacio social rural, la
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escuela, los docentes, sus practicas y los desafios técnico pedagogico con los que el
futuro maestro y maestras habra de enfrentarse en estas condiciones particulares”
(Cragnolino y Lorenzatti,2002), es decir, un disefio o plataforma curricular
comprometido con este sector que promueva: un plan de estudios particular para la
educacion rural, la realizacion de préacticas docentes en escuelas rurales y el apoyo a

los procesos de investigacion direccionados en esta linea.

Tanto el MEN vy las instituciones de educacion superior deben estar articulados para
gue desde la formacién inicial de docentes se enfrenten los sucesivos cambios de la
labor educativa, con propuestas curriculares y metodoldgicas pertinentes para el sector.
Y de esta manera, garantizar a los docentes ya en ejercicio, verdadera apropiacion del

saber y hacer pedagdgico en este contexto.

5.3.3 Frente a los modelos y practicas pedagogicas

Es un reto para los estudiantes investigadores, seguir analizando los contextos

rurales y preguntandose cdmo construir propuestas pedagodgicas especiales para estas
zonas.
Se requiere resignificar la educacion rural, entender que su sentido no estad en el
cumplimiento de unos estandares, si no que se necesita una escuela que piense en las
demandas de la comunidad, y para ello hay que apostar por un modelo que logre
superar las limitaciones de la escuela unitaria y multigrado.

El MEN debera escuchar a los educadores rurales, nifios, niflas y comunidades
campesinas para establecer didlogos con ellos, con el fin de levantar el mapa de la

situacion educativa, cultural, ambiental y productiva, conocer sus posturas, sus
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necesidades, sus apuestas y de esta manera pensar propuestas pedagodgicas, métodos

de evaluacion y promocién coherentes con las demandas locales.
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SEMILLERO DE GRUPO DE INVESTIGACION IPPE D M A DE
INVESTIGACION SEMILLERO DE INVESTIGACION INNOVA
INNOVA ENTREVISTA A DOCENTES

Objetivo: Analizar el componente pedagodgico del modelo y verificar su aplicaciéon en la realidad

educativa de las instituciones del sector rural del municipio.

Institucion Educativa:

Sede:

Fecha:

Nombre del entrevistador:

Tiempo de trayectoria como docente:

Edad: Joven Muy joven___ Adulto

CATEGORIA: COMPONENTE PEDAGOGICO

YVVVVYVYVYYVYVY

Qué modelo educativo se trabaja en la escuela (sede)?

¢Conoce que teorias y tedricos sustentan el enfoque pedagégico del modelo educativo?
Con que principios pedagodgicos se desarrolla el modelo educativo?

Conoce la propuesta metodoldgica del modelo educativo?

¢Cudles son las competencias que se pretenden desarrollar en los estudiantes?

¢Qué contenidos de trabajo privilegia la institucion? (cartillas, contenidos del medio, otros)
Como trabajan en el aula los maestros (que usos didacticos tienen?)

CATEGORIA: APLICACION DEL MODELO PEDAGOGICO

¢Cudl es la jornada de trabajo diario? Cuantas horas diarias de trabajo? Como se distribuyen?
El modelo educativo tiene propuesta alguna estrategia especial para el manejo del tiempo?
¢Qué espacios utiliza para el desarrollo de sus clases? Aulas, laboratorios, biblioteca, salas de
tecnologia, espacios naturales, campos deportivos, aula multiple, otros.

Como se organiza el espacio de trabajo (aula, otros) con los estudiantes, (comités, grupos de
trabajo, roles, otros, organizacion de muebles, decoracién del aula)

¢Qué estrategias pedagodgicas y didacticas implementa con sus estudiantes?

¢Qué procesos de evaluacion utiliza regularmente con sus estudiantes? (autoevaluacion,
coevaluaicon, heteroevalaucion) Tipos de evaluacidn (sumativa, formativa, otro)

Como son las relaciones con sus estudiantes?

CATEGORIA- PERCEPCIONES.

>

¢Considera que el modelo educativo empleado hoy es el adecuado y pertinente para las
necesidades del contexto?




Y V V
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¢Cree que la institucién cuenta con los recursos necesarios para el desarrollo del modelo
educativo?

Esta ud satisfecho con el trabajo realizado en la Institucion?

Considera que la educacion que ofrece la sede es de calidad?

Que requeriria la sede para mejorar sus procesos educativos?

CATEGORIA RECURSOS DIDACTICOS Y TECNOLOGICOS.

¢Qué materiales utiliza para trabajar su clase?

¢Con qué recursos didacticos y tecnoldgicos cuenta la institucién educativa para el desarrollo de
las clases? Salas, Cartillas, Biblioteca, material deportivo, Internet, Equipos, Sofware,
Laboratorios, otros)

CATEGORIA- FORMACION DE LOS DOCENTES RURALES

Y V V

¢Cudl es su formacion profesional?

¢Ha recibido capacitacién relacionada con el modelo educativo que tiene la institucién?
¢Cudnto tiempo lleva trabajando con este modelo?

¢Qué experiencia docente tiene? (Afios de trabajo, tiempo de trabajo en el sector rural)

LOGO DEL UNIVERSIDAD SURCOLOMBIANA FECHA HOJA
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SEMILLERO DE GRUPO DE INVESTIGACION IPPE D M A DE
INVESTIGACION SEMILLERO DE INVESTIGACION INNOVA
INNOVA ENTREVISTA A ESTUDIANTES

Objetivo: Analizar el componente pedagodgico del modelo y verificar su aplicaciéon en la realidad
educativa de las instituciones del sector rural del municipio.

Institucion Educativa:

Sede:

Fecha:

Nombre del entrevistador:

APLICACION DEL MODELO PEDAGOGICO

> (Tiene un horario de clase?

» ¢Cuales son los lugares mas comunes en los que el profesor desarrolla las clases? Salen, hacen
clases afuera del aula, hacen salidas pedagdgicas, trabajan proyectos?

» Como estd organizada su aula de clase? Decoracidn, ayudas, biblioteca, rincones, roles, comités,
etc.

» Como se desarrollan las clases?, que hacen al llegar, desarrollo y finalizacidn.

» Como son las relaciones con su maestro? Amigables, Bravo, Cordiales, respeto.

» Cdémo los evalla su maestro, (frecuencia, técnicas)

CATEGORIA- PERCEPCIONES

» éle gusta la manera en que el profesor desarrolla la clase? Si, No, Por qué?
» ¢éQué es lo que mas le gusta de las clases?

» Ud cree que en la escuela aprende mucho, poco? Porqué

> Le gusta o no como se trabaja en la escuela?

» Cree que le hace falta algo a su escuela?

CATEGORIA RECURSOS DIDACTICOS Y TECNOLOGICOS

» Con que recursos cuenta la escuela? (Cartillas Biblioteca, Material deportivo, Internet, equipos,
Laboratorios).

LOGO DEL UNIVERSIDAD SURCOLOMBIANA FECHA HOJA
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SEMILLERO DE
INVESTIGACION

INNOVA

GRUPO DE INVESTIGACION IPPE
SEMILLERO DE INVESTIGACION INNOVA
GUIA DE OBSERVACION

DATOS DE DILIGENCIAMIENTO

LUGAR DE OBSERVACION:

NOMBRE DEL OBSERVADOR

OBIJETIVO:

Analizar el componente pedagdgico del modelo y verificar su aplicacién en la realidad educativa de las

instituciones del sector rural del municipio.

Identificar los recursos didacticos y tecnoldgicos con los que cuentan las instituciones para el desarrollo del
modelo educativo.

Variables

Indicadores

Descripcion

Aplicacion
del modelo.

Tiempo (horario de
trabajo diario)

Tipos de espacios y
organizacion.
Cémo estd
organizada el aula,
los muebles, la
decoracion, roles.
Etc,

Estrategias
didacticas:
(Lo que se alcance a
Observar).

Relaciéon maestro
estudiantes.
(Algunos aspectos
gue puedan ser
observables).

Procesos de
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evaluacion.
(si es posible
observar)

Recursos
didacticos y
tecnoldgicos

Cartillas (Guias).
Cantidad, tipo,
Actualizadas,
desactualizadas.
Usos, frecuencia.

Biblioteca (Existe,
no existe,
Cantidad de libros,
tipo de libros,
Nuevos, Viejos.
Usos, Frecuencia.

Canasta educativa

Material deportivo
Canchas, Balones,
cantidad, estado.

Internet
Existe, No existe.
Usos, frecuencia.

Equipos
(Tablet,videobeam,
computadores, tv,
grabadoras, otros)
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INNOVA SEMILLERO DE INVESTIGACION INNOVA
GUIA DE REVISION DOCUMENTAL
DATOS DE DILIGENCIAMIENTO
LUGAR DE OBSERVACION:

NOMBRE DEL REVISOR:

OBJETIVO:
Analizar el componente pedagdgico del modelo y verificar su aplicacién en la realidad educativa de las instituciones del
sector rural del municipio.
Comparar los modelos educativos que se implementan en las instituciones con las politicas publicas establecidas en el
marco de la educacion rural.

FUENTE

PEI

CATEGORIAS - VARIABLES

Componente pedagdgico.

INDICADORES

DESCRIPCION

Enfoque pedagdgico
(Tedricos, teorias y principios

pedagdgicos)

Metodologia del modelo
(Contendios, estrategias de
trabajo propuestas,

Competencias y contenidos

(Propuestas).

Medios didacticos

EVIDENCIAS
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