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RESUMEN DEL CONTENIDO: (Maximo 250 palabras)

La presente investigacion denominada “Disefo e implementacion de un Plan Individual de
Ajustes Razonables (PIAR) para el fortalecimiento de las practicas pedagogicas en un
caso de Discapacidad Auditiva (DA) en el area de matematicas del grado octavo en la |.E.
Escuela Normal Superior de Neiva (Huila)”, tuvo como objetivo sistematizar la experiencia
de disefo e implementacion de un PIAR en un caso de Discapacidad Auditiva y sus
implicaciones en el fortalecimiento de las practicas pedagdgicas en el area de
matematicas, permitiendo asi, que el estudiante acceda y participe en condiciones de
igualdad a la educacion.

La metodologia de esta investigacién fue abordada desde la sistematizacién de la
experiencia planteada por Jara (2018), desde un enfoque cualitativo con los propuesto por
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Martinez (2006). Las técnicas implementadas para la recoleccién de la informacién fueron
la entrevista, la observacion, el taller pedagoégico y el grupo de discusion; los instrumentos
empleados para la recopilacion de la informacion fueron la ficha de caracterizacion, de
recuperacion de aprendizajes y el PIAR.

Esta investigacion pretende dar herramientas para solventar uno de los problemas mas
relevantes de exclusidon que presentan los estudiantes con DA en los diferentes entornos,
ya sea familiar, académico, de salud o personal. Se hace referencia a las barreras que
dificultan los procesos de desarrollo, aprendizaje y participacidn del estudiante con DA en
todos los espacios y actividades de la institucion educativa y a la vez los docentes podran
abordar diferentes alternativas para el fortalecimiento de sus practicas pedagdgicas en el
area de matematicas.

ABSTRACT: (Maximo 250 palabras)

The present investigation called "Design and implementation of an Individual Plan of
Reasonable Adjustments (IPRA) for the strengthening of pedagogical practices in a case of
Hearing Impairment (HI) in the area of mathematics of the eighth grade at the Educational
Institution-Escuela Normal Superior de Neiva (Huila)", aimed to systematize the experience
of designing and implementing a IPRA in a case of Hearing Impairment and its implications
in strengthening pedagogical practices in the area of mathematics, thus allowing the
student to access and participate in equal conditions in education.

The methodology of this research was approached from the systematization of the
experience proposed by Jara (2018), having a qualitative approach proposed by Martinez
(2006). The techniques implemented for the collection of information were the interview,
observation, pedagogical workshop and discussion group; The instruments used to collect
the information were the characterization sheet, the learning recovery sheets and the IPRA.

This research aims to provide tools to solve one of the most relevant problems of exclusion
that students with HI present in different environments, be it family, academic, health or
personal. Reference is made to the barriers that hinder the development, learning and
participation processes of the student with Hl in all spaces and activities of the educational
institution and at the same time teachers can address different alternatives to strengthen
their pedagogical practices in the math area.
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Resumen

La presente investigacion denominada “Disefio e implementacion de un Plan
Individual de Ajustes Razonables (PIAR) para el fortalecimiento de las practicas pedagogicas en
un caso de Discapacidad Auditiva (DA) en el area de matematicas del grado octavo en la I.E.
Escuela Normal Superior de Neiva (Huila)”, tuvo como objetivo sistematizar la experiencia de
disefio e implementacion de un PIAR en un caso de Discapacidad Auditiva y sus implicaciones
en el fortalecimiento de las practicas pedagogicas en el area de matematicas, permitiendo asi, que
el estudiante acceda y participe en condiciones de igualdad a la educacion.

La metodologia de esta investigacion fue abordada desde la sistematizacion de la
experiencia planteada por Jara (2018), desde un enfoque cualitativo con los propuesto por
Martinez (2006). Las técnicas implementadas para la recoleccién de la informacion fueron la
entrevista, la observacion, el taller pedagogico y el grupo de discusion; los instrumentos
empleados para la recopilacion de la informacion fueron la ficha de caracterizacion, el PIAR y
las fichas de recuperacion de aprendizajes.

El andlisis de la informacion fue realizado desde los planteamientos de la teoria
fundamentada segln Strauss y Corbin (2002). Como consecuencia, se convertira en un aliado
para los docentes, ya que encontraran diferentes herramientas, estrategias, metodologias y
experiencias que enriqueceran asi la préactica del maestro, y también para las familias que deben
estar involucradas de manera permanente en el proceso académico y de salud de sus hijos. Esta
investigacion pretende dar herramientas para solventar uno de los problemas mas relevantes de
exclusion que presentan los estudiantes con DA en los diferentes entornos, ya sea familiar,
académico, de salud o personal. Se hace referencia a las barreras que dificultan los procesos de

desarrollo, aprendizaje y participacion del estudiante con DA en todos los espacios y actividades



Vil

de la institucién educativa y a la vez los docentes tendran la posibilidad de abordar diferentes
alternativas para el fortalecimiento de sus practicas pedagdgicas en el area de matematicas.
Palabras claves: practicas pedagdgicas, disefio e implementacién, Discapacidad

Auditiva (DA), matematicas, barreras, inclusion, Plan Individual de Ajustes Razonables (PIAR).
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Abstract

The presenta investigation called "Design and implementation of an Individual Plan
of Reasonable Adjustments (IPRA) for the strengthening of pedagogical practices in a case of
Hearing Impairment (H1) in the area of mathematics of the eighth grade at the Educational
Institution-Escuela Normal Superior de Neiva (Huila)", aimed to systematize the experience of
designing and implementing a IPRA in a case of Hearing Impairment and its implications in
strengthening pedagogical practices in the area of mathematics, thus allowing the student to
access and participate in equal conditions in education.

The methodology of this research was approached from the systematization of the
experience proposed by Jara (2018), having a qualitative approach proposed by Martinez (2006).
The techniques implemented for the collection of information were the interview, observation,
pedagogical workshop and discussion group; The instruments used to collect the information
were the characterization sheet, the IPRA and the learning recovery sheets. The analysis of the
information was carried out from the approaches of the grounded theory according to Strauss and
Corbin (2002).

As a consequence, it will become an ally for teachers, since they will find different
tools, strategies, methodologies and experiences that will thus enrich the teacher's practice, and
also for families who must be permanently involved in the academic and health process. of their
children. This research aims to provide tools to solve one of the most relevant problems of
exclusion that students with HI present in different environments, be it family, academic, health
or personal. Reference is made to the barriers that hinder the development, learning and

participation processes of the student with HI in all spaces and activities of the educational



institution and at the same time teachers will have the possibility of addressing different
alternatives to strengthen their pedagogical practices in the math area.
Keywords: pedagogical practices, design and implementation, Hearing Impairment

(HI), mathematics, barriers, inclusion, Individual Plan for Reasonable Accommodations (IPRA).
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Introduccion

Desde las experiencias contadas por escolares y universitarios, las matematicas han sido
concebidas por la gran mayoria de personas como una de las areas que mas ha generado
frustracién, desmotivacién y poco desarrollo en cuanto a reflexion y analisis. Esto quizas pueda
deberse a los métodos usados, que se centran en la memorizacion y la repeticion de procesos, lo
que convierte el aprendizaje de las matematicas en algo tedioso y sin motivacion.

Teniendo en cuenta lo anterior, es necesario recordar que son los maestros los primeros
garantes del derecho a la educacion de los estudiantes y quienes deben entender y reconocer que
existe una poblacién diversa. Por lo tanto, es necesario hacer adecuaciones curriculares
pertinentes y flexibles, ademas de disefiar, adaptar y evaluar el material didactico y educativo
para facilitar que todos los estudiantes aprendan en igualdad de oportunidades.

Especificamente hablando de la poblacién con Discapacidad Auditiva (DA), aunque son
personas con todas las potencialidades para el adecuado desarrollo de sus procesos cognitivos de
manera integral con una diferencia en su plano linglistico, tienen ain mayor dificultad para la
comprensién de las matematicas debido a no contar con un lenguaje matematico dentro de la
Lengua de Sefias Colombiana, (en adelante L.S.C) y el material didactico como videos
instructivos son muy restringidos para este tipo de poblacién. Lo que ellos aprenden por contexto
antes de ser escolarizados, son algunas nociones numeéricas informales y/o débiles como la forma
de comunicar cantidades, realizar conteos sencillos apoyados de una simbologia que usualmente
no es la formal, todo esto sin contar si ha tenido un acercamiento previo con la L.S.C.

Cuando ya estan escolarizados, las practicas pedagdgicas son la clave fundamental para
que esta poblacion logre adquirir todos los conceptos y procesos matematicos conectados a la

L.S.C. De acuerdo con lo mencionado, se decidio realizar la investigacion con el propoésito de



lograr la transformacion de las practicas pedagdgicas de los docentes especificamente del area de
matematicas de la I.E. Escuela Normal Superior de Neiva, por ser la institucion donde se
encuentra focalizada la atencion a poblacion con DA y a las necesidades que nacen debido a la
falta del manejo de la LSC, de recursos y de herramientas para trabajar con esta poblacién,
siendo ellos los mas afectados por todas las barreras presentes en el entorno.

La investigacion tiene un enfoque de tipo cualitativo donde se describen las técnicas e
instrumentos implementados para lograr la sistematizacion del disefio y la implementacién del
PIAR que a partir de los planteamientos propuestos por Jara (2018) y de los 5 momentos de
sistematizacion de la experiencia (punto de partida: la experiencia, formular un plan de
sistematizacidn, la recuperacion del proceso vivido, las reflexiones de fondo y los puntos de

llegada) que ayudan a dar respuesta a los objetivos propuestos en la investigacion.



1 Formulacién del Problema

1.1 Descripcién De La Situacion Problematica

Segun la informacion suministrada por la Organizacion de Naciones Unidas (ONU, 2022)
la Federacion Mundial de Sordos (FMS) menciona que existen aproximadamente a nivel mundial
un total de 70 millones de personas con discapacidad auditiva, pero, entrando en detalle a nivel
Nacional, de acuerdo con la informacion que arroj6 el censo del 2018 realizado por el
Departamento Administrativo Nacional de Estadistica (DANE), Colombia cuenta con una
poblacion de 48.258.494 habitantes aproximadamente, segun los datos registrados en el
documento “Caracterizacion de Ciudadanos, usuarios y grupos de interés” publicado en el 2020
por el Instituto Nacional para Sordos (INSOR), hasta el afio 2018, el DANE reporté 314.320 con
DA que equivale al 0,65% de la poblacion del pais y de acuerdo a los datos tomados de la
Encuesta Nacional de Calidad de Vida (ENCV) presentados en el mismo documento, se
registraron 483.219 personas con DA, que equivale, al 1% del total de la poblacién.

Teniendo en cuenta la Gltima actualizacién mostrada por el Registro para la Localizacion
y Caracterizacion de Personas con Discapacidad (RLCPD) que recoge el Ministerio de Salud y
Proteccion Social, se evidencia que hasta la fecha de diciembre del 2019 sélo 165.830 personas
sordas realizaron el respectivo registro. Con base a este registro “el 86% de los registrados, es
decir, 141.858 personas indican no estar en ninguna institucion educativa y 50.658 reportan que
esto obedece a su condicion de discapacidad” (p. 12). Entrando de manera mas detallada y de
acuerdo con la informacion que registra el Sistema Integrado de Matriculas (SIMAT) para el afio
2018 se encontraban matriculados 9.123 estudiantes con DA a nivel Nacional y de acuerdo con
la siguiente gréfica, la poblacion con DA a nivel Nacional en edad escolar (5 a 16 afios)

registrada en el SIMAT durante el periodo comprendido entre el afio 2016 a julio de 2019 es:



Figura 1
Cobertura educacion poblacion sorda - % de la poblacién sorda en edad escolar registrada en
el SIMAT
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De acuerdo con los datos registrados en la figura 1, solo el 11% de las personas con DA
en edad escolar estdn matriculadas en algun centro educativo del pais y el otro 89% se
encontraban desescolarizados.

Continuando con el recorrido estadistico, focalizando los datos anteriormente
mencionados y para entrar mas en detalle se toma de la infografia publicada por el INSOR
(2020) la siguiente informacion:

En el departamento del Huila segln el censo del 2018 estéan registradas 10.298 personas
con DA que corresponde al 3,3% de esta poblacion a nivel nacional, la cual 238 estudiantes que
equivalen al 2,6% de la matricula de estudiantes sordos del pais, se encuentran escolarizados de

acuerdo con los 95 colegios que registran matricula de estudiantes sordos en este departamento.



Finalmente, en el municipio de Neiva segun el censo del 2018 estan registradas 2.377
personas con DA que corresponde al 0,8% de esta poblacion a nivel nacional, la cual 113
estudiantes que equivalen al 1,2% de la matricula de estudiantes sordos del pais, se encuentran
escolarizados de acuerdo con los 22 colegios que registran matricula de estudiantes sordos en
este municipio. Hay que resaltar que, de estos 22 colegios, la mayor poblacion (77,9%) con DA
se encuentra focalizada en la I.E. Escuela Normal Superior de Neiva y segun las estadisticas del
2018 registradas en el Proyecto Educativo Institucional (PEI), la matricula con corte de febrero
28 es de 2.491 nifios y jovenes, oyentes y sordos, urbanos y rurales, de los cuales 1.419 son
mujeres (57%) y 1.072 son hombres (43%) y 88 son estudiantes Sordos (3.5%).

Estos datos y porcentajes dejan entrever que aunque representen una poblacion
minoritaria en la Nacion no quiere decir que sean menos importantes que otros grupos
poblacionales, por tal motivo, desde el Ministerio de Educacion Nacional (MEN) se ha venido
trabajando en temas de politicas de inclusion con el objetivo de eliminar aquellas barreras
existentes como las sociales, metodoldgicas, organizativas, actitudinales y/o fisicas que
imposibilitan el acceso y permanencia a la educacion en igualdad de condiciones y que por
muchos afios no han sido favorables para el desarrollo linglistico, social, emocional y académico
de esta poblacion y a la vez de todos los miembros de la comunidad educativa en general, por tal
motivo y con el fin de mitigar esta problematica que se vive a nivel nacional la Educacion
Inclusiva ha permitido que la gran mayoria de instituciones ya sean internacionales, nacionales,
regionales o locales hayan optado por hacer una pausa en el camino para reformularse y pensar
en la flexibilizacion de sus curriculos para poder garantizar de una u otra manera el derecho a la
educacién para todos aquellos nifios, nifias y jovenes con o sin discapacidad, que requieran un

ajuste razonable que les permitan acceder al conocimiento en igualdad de condiciones, es por



esto que para el 29 de agosto de 2017 el MEN crea el Decreto 1421, “por el cual se reglamenta
en el marco de la educacion inclusiva la atencion educativa a la poblacion con discapacidad”
(p.1) adoptando un modelo inclusivo que propende transformar y fortalecer la atencién de las
personas con discapacidad en el sector educativo.

La I.E. Escuela Normal Superior de Neiva que esta ubicada al oriente de la ciudad de
Neiva (Huila) en la comuna 7 donde se ha venido adelantando procesos significativos de
inclusién con las personas con DA, aquellas personas que padecen pérdidas auditivas en ambos
oidos.

Esta institucion cuenta con las herramientas y/o recursos necesarios y pertinentes que
contribuyen a que todos los estudiantes puedan acceder a la misma informacion que todos los
demas, sin embargo, falta que los docentes hagan uso adecuado de todos esos apoyos que les
facilitan a los estudiantes sordos el aprendizaje de aquellos conocimientos especificos, pero que
también deben de ir ligados al apoyo del sistema de salud como lo son los terapeutas,
fonoaudiodlogos, neuropsicologos, entre otros. Esto con el propdésito de que en conjunto tanto el
equipo profesional, docentes de apoyo y docentes de aula determinen cuales son las ayudas y
estrategias que se deben implementar para asi, lograr alcanzar las metas que se proponen con
respecto al aprendizaje de cada estudiante teniendo en cuenta sus particularidades. Considerando
que hay que hacer una flexibilizacién curricular en pro de permitir que todos los estudiantes con
o sin discapacidad accedan a una educacion pertinente y de calidad.

Haciendo una mirada méas amplia del problema que se esta presentando, se logra
evidenciar que hay otras instituciones que han logrado obtener grandes resultados cuando los

docentes optan por crear nuevas estrategias de trabajo y logran involucrarse de manera directa a



las necesidades que la poblacion requiere como, por ejemplo, en una Institucion Educativa
ubicada en la ciudad de Medellin donde nos afirma que:

Con la implementacion y analisis de la propuesta metodoldgica que promueve el

aprendizaje de las estrategias para la resolucion de problemas matematicos, realizada con

estudiantes sordos del grado segundo de primaria de la Institucion Educativa Francisco

Luis Hernandez Betancur, se pudo observar que para ellos fue agradable participar en la

etapa de implementacion de la propuesta. Esto se evidencid en el interés que presentaban

en cada actividad, sus reclamos permanentes para realizar las actividades programadas,
sus juegos espontaneos en los que evocaban la situacion de la tienda escolar, sobre todo,
en la posibilidad de encuentro con situaciones que les permitieron llevar las matematicas

a su contexto real, a su vida cotidiana, fortaleciendo el aprendizaje a través de situaciones

significativas. (Pinto, 2017, p. 57)

Lo anterior corresponde a la eliminacion de la barrera actitudinal debido al aumento en
motivacion y actitud positiva en el desarrollo de las diferentes actividades expuestas en la
metodologia planteada por la institucion, se evidencié mayor disposicion y asistencia por los
estudiantes sordos dentro y fuera de la institucion.

En las conclusiones de la investigacion, Baquero y Sandoval (2020) nos confirman que
“Los aportes de la educacion inclusiva ofrecidos desde los procesos de construccion e
implementacion de Planes Individuales de Ajustes Razonables (PIAR) son diversos y favorecen
al estudiante con discapacidad al ser el centro sus potencialidades y aplicar los ajustes a las
barreras del contexto y del curriculo” (p. 89). Esto quiere decir que los ajustes deben ser fijados
teniendo en cuenta las fortalezas del estudiante apuntando a la eliminacién de las barreras que se

encuentren en el entorno.



Por otro lado, Jaime (2019) nos reafirman que “los docentes de aula regular necesitan de
un apoyo constante de profesionales especializados en el tema de inclusidn ya que son ellos
quienes lideran cada uno de los procesos que se deben seguir con esta poblacion” (p. 9). Pues asi
los docentes implementen las estrategias apropiadas para lograr que los estudiantes fortalezcan
sus conocimientos es de suma importancia que reciban un apoyo integral.

Los vacios encontrados con base en las 24 investigaciones recopiladas, teniendo en
cuenta el tema de interés para esta investigacion, son concluidos como:

La falta de implementacion de espacios fisicos, de estructura, material de apoyo para
lograr un correcto desarrollo de acuerdo con la condicion del estudiante. Es importante aclarar
que todas las instituciones deberian estar aplicando el Decreto 1421 donde se estipula un
lenguaje inclusivo contando con la participacién de los entes gubernamentales como lo son las
Secretarias de Educacion, las alcaldias, el Sistema de Matriculas Estudiantil (SIMAT),
Ministerio de Proteccion Social, entre otros.

De igual forma, es fundamental la cualificacion de los docentes de aula y de apoyo con el
proposito de promover la apropiacion, el desarrollo y ejecucidn pertinente del Plan Individual de
Ajustes Razonables (PIAR) y de los Disefios Universales de Aprendizaje (DUA). A su vez tener
en cuenta la distribucion y cantidad de estudiantes que se vinculan por grados en las instituciones
y asi poder realizar una cobertura favorable para aquellos estudiantes con discapacidad
proporcionandoles todas las garantias necesarias. Por ultimo, es conveniente que las instituciones
educativas cuenten con un servicio de apoyo tales como servicios de fonoaudiologia, psicologia,
terapéuticos, entre otros, donde se lleve a cabo los procesos y evoluciones de los estudiantes con

discapacidad.



Resumiendo lo anterior, de acuerdo con lo que plantea Finsterbusch (2016) “Los ajustes
razonables se entienden como una garantia al derecho a la igualdad, llevando la falta de
concretizacion de este a generar una discriminacion para el caso particular” (p. 235). En el marco
de esta definicion se resalta la no limitacion ni una forma especifica de crear e implementar estos
ajustes. Este mismo autor reafirma que “El ajuste realizado debe servir para remover
efectivamente la barrera que impide la plena inclusion y participacion de las PesD en igualdad de
condiciones con las demds personas en la sociedad” (p. 236). Por consiguiente, los Ajustes
Razonables no deben impedir el buen desarrollo de las habilidades del estudiante siendo
implementado de manera desproporcionada, por el contrario, debe garantizar que con el uso de

diferentes estrategias el estudiante tenga las mismas oportunidades de participacion.

1.2 Pregunta De Investigacion

¢De qué manera la sistematizacion del disefio e implementacion del Plan Individual de
Ajustes Razonables (PIAR) fortalece las practicas pedagdgicas en el area de matematicas en un
caso de Discapacidad Auditiva del grado octavo de la I.E. Escuela Normal Superior de Neiva

(Huila)?

1.3 Justificacion De La Propuesta

La justificacion que a continuacion se presenta esta basada en los criterios propuestos por
Hernandez et al. (2015) en lo relacionado con la conveniencia, la relevancia social y las
implicaciones précticas.

Con respecto a la conveniencia la presente investigacion sirve para lograr superar por

medio de la sistematizacién del disefio e implementacion del PIAR cada una de las barreras
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presentes en la institucion educativa que impiden la participacion de los estudiantes con DA que
se enfrentan en el aula de clases y de esta manera permita el fortalecimiento de las practicas
pedagdgicas y asi puedan acceder, participar y ser evaluados en el area de matematicas en
condiciones de igualdad.

Ahora bien, la relevancia social que tendra esta investigacion sera de gran importancia
generando un impacto positivo en la sistematizacion del disefio y la implementacion del PIAR
respondiendo a las necesidades de intervenir en las barreras que presenta la institucién
favoreciendo asi al estudiante de poder participar en condiciones de igualdad, siendo ellos los
principales beneficiados. Por medio de éste, las instituciones tendran la oportunidad de abordar
diferentes alternativas para el fortalecimiento de las practicas pedagdgicas en el area de
matematicas.

Como consecuencia, se convertira en un aliado tanto para los docentes donde encontraran
diferentes herramientas, estrategias, metodologias y experiencias que enriqueceran asi la practica
del maestro como para las familias que deben estar involucradas de manera permanente en el
proceso académico y de salud de sus hijos. Por medio de esta investigacion se busca dar solucion
a unos de los problemas mas relevantes de exclusién que presentan los estudiantes en los
diferentes entornos ya sea familiar, académicos, de salud o personal; en este caso se hace
referencia a todas aquellas barreras presentes que dificultan los procesos de desarrollo,
aprendizaje y participacion del estudiante con discapacidad auditiva en todos los espacios y

actividades de la institucion educativa.
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2  Antecedentes De Investigacion

Los ajustes razonables se definen como todas aquellas “Modificaciones o adaptaciones
necesarias, adecuadas y relevantes, que no impongan una carga desproporcionada o indebida,
cuando se requieran en un caso particular, cuya finalidad es garantizar a las personas con
discapacidad el goce o ejercicio, en igualdad de condiciones con los demas, de todos los
derechos humanos y libertades fundamentales” (Organizacion de las Naciones Unidas [ONU],
2006, p. 5). En este orden de ideas, los ajustes razonables garantizan que el estudiante se vincule
a las diferentes actividades sin ninguna restriccion permitiendo asi, desarrollarse libremente
ejerciendo sus derechos al acceso y participacion.

Para este ejercicio se realiz6 un analisis categorial desde los planteamientos de Strauss y
Corbin (2002) a 24 investigaciones entre ellas tesis de doctorado, maestria, de pregrado y
algunos articulos que se llevaron a cabo en Colombia principalmente en los departamentos del
Huila, Barranquilla, Bogota, Medellin y Cartagena; tesis de maestria y doctorado realizadas en
Argentina y Espafia.

Con el objetivo de identificar aquellos vacios de conocimiento y poder contribuir a la
misma linea de investigacion que se ha trabajado se ha iniciado agrupando estas 24
investigaciones segun su alcance geogréafico regional, nacional e internacional. De esta forma, se
Ileva a cabo la matriz de antecedentes, herramienta que fue Gtil para la visualizacion de manera
rapida y efectiva de cada investigacion permitiendo resumir los aspectos mas relevantes de cada
una de ellas. Entre esta informacidn se selecciona el marco teérico dando paso a la creacion de
las categorias realizando una nueva agrupacion teniendo en cuenta su similitud entre ellas, tales
como Ajustes Razonables desde Finsterbusch (2016), Educacion Inclusiva desde Ainscow

(2003) y Educacidn desde la Discapacidad Auditiva desde Palacios (2008).
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Después, soportado desde el marco tedrico, las conclusiones y recomendaciones se
construyen las tendencias realizando una seleccion de minimo 3 investigaciones por tendencia
relacionandolas entre ellas, desarrollando una exhaustiva decodificacion hasta lograr finalmente
con un nombre para cada tendencia tales como Principios de igualdad, Transformacién del
entorno, Barreras de participacion, y Discriminacion como parte de la categoria Ajustes
Razonables soportado por 10 investigaciones; Politicas de Inclusion, Culturas inclusivas y
Précticas Educativas como parte de la categoria Educacion Inclusiva soportado por 8
investigaciones; y Medidas de atencion a la diversidad - Intervencidon Auditiva como parte de la
categoria Discapacidad Auditiva soportado por 6 investigaciones.

2.1 Ajustes Razonables
2.1.1 Las Barreras Para La Participacion Nos Limitan EI Pleno Acceso A La Educacion

Cortés y Sanabria (2016) plantean que la participacion de las entidades que lideran los
equipos de apoyo en las instituciones para garantizar el cumplimiento de los procesos de los
estudiantes sordos es limitada, puesto que una de las formas en que la participacion se ve
limitada tiene una relacién estrecha con lo que propone Perdomo et al. (2019) con respecto a la
cualificacién de los docentes que posibilita la implementacion de nuevas metodologias de
ensefianza/aprendizaje y que promueven la educacion para la inclusion.

De hecho, Perdomo et al. (2019) también afirman que la falta del dominio de la lengua de
sefias por parte de la comunidad educativa impide el ejercicio de los derechos educativos y de
convivencia mutua que tiene la poblacion sorda. Con relacién al uso de la lengua de sefias L.S.C,
“Para el proceso de construccion de las propuestas educativas que buscan mejorar las practicas

dentro del aula, es fundamental reconocer las necesidades de la poblacion” (Pinto, 2017, p. 63)
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puesto que esta parte comunicativa es fundamental para que las personas con DA accedan en
igualdad de condiciones a los procesos educativos.

De igual forma, Perdomo et al. (2019) afirman que, para que se evidencie un cambio en
esa barrera comunicativa y lo que compete a la lengua de sefias, los docentes podrian iniciar a
aprender esta nueva lengua y, ademas, estudiar detenidamente el Decreto 1421 de 2017 para
realizar una buena implementacién del PEI. De esta manera, se lograra mostrar empatia por parte
de los docentes oyentes y asi contribuir al buen desarrollo de las practicas pedagogicas y
culturales. En el momento que los docentes oyentes empiezan esta practica inclusiva, todos
aquellos sentimientos negativos por parte de los docentes sordos se iran desapareciendo poco a
poco. “Para los docentes sordos que sus compafieros oyentes no realicen acciones para el
aprendizaje de la lengua de sefias es una falta de reconocimiento a la poblacion diversa de la
institucion” (Perdomo et al., 2019, p. 152). Lo que quiere decir, que la poblacion oyente no esta
presta a contribuir y a reflejar un acto de respeto y empatia por el otro iniciando con el
aprendizaje de la lengua de sefias.

Teniendo en cuenta lo que plantea Ferrer y Rivera (2019), que la "integracién™ de una
baja poblacion de estudiantes con "NEE" en las aulas regulares con alta poblacion tampoco
favorece sus procesos de aprendizajes, el cual la comunidad educativa se ve en la obligacion de
disponer de todos los medios a su alcance para evitar que las desigualdades aumenten o se
profundicen creando asi un ambiente de equidad méas no de igualdad. Por su parte, Echeita y Duk
(2008) hacen alusion a este paradigma sefialando que “Hacer efectivo el derecho a la educacion
exige garantizar que todos los nifios, nifias y jovenes tengan, en primer lugar, acceso a la
educacién, pero no a cualquier educacion sino a una de calidad con igualdad de oportunidades”

(p- 01). Dicho de otra manera, el progresar en la parte de inclusién conviene ir cerrando todas
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aquellas barreras de acceso, de permanencia, de movilidad, entre otras que estan presentes en la
educacion. Siendo asi, al hablar de calidad se debe tener siempre en cuenta inclusion. Inclusion
equivale a todos y una educacién de calidad significa una excelente educacion para todos sin
exclusion alguna.

2.1.2 La Discriminaciéon Vulnera EIl Principio De Igualdad

Se entiende por discriminacion como la distincién hacia una persona por sus
caracteristicas fisicas y/o forma o estilos de vida debido a la falta de reconocimiento de la
diferencia del otro teniendo en cuenta la igualdad de condiciones permitiéndoles gozar de todos
sus derechos como ser humano.

Segun la Organizacion Mundial de la Salud (OMS, 2021), se entiende por discapacidad
“Aquella restriccion o impedimento de la capacidad de realizar una actividad en la forma o
dentro del margen que se considera normal para el ser humano”. Asi mismo, la OMS menciona
que “se caracteriza por limitaciones para el desempefio de una actividad rutinaria considerada
regular, las cuales pueden ser temporales o permanentes, reversibles o surgir como consecuencia
directa de deficiencias fisicas, sensoriales, de secuela de enfermedades o por eventos traumaticos
(accidentes)” (OMS, 2021, parr. 1). La discapacidad se define clinicamente como aquella
limitacion en la que la persona se ve imposibilitada a desarrollar actividades en relacion con esa
falta de, que puede ser visual, auditiva, motora, cognitiva.

De esta manera, Perdomo et al. (2019) sostiene que la discapacidad es concebida como
una limitante la cual conlleva a que la institucion tenga la necesidad de darle un mayor alcance a
la apuesta curricular para brindar atencion a la diversidad como una caracteristica inherente a la

vida y no solo al ser humano.
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Teniendo en cuenta lo anterior Baquero y Sandoval (2020) expresan que, debido al
desconocimiento en la implementacion del DUA, los estudiantes con NEE muestran dificultades
en sus procesos academicos. De esta forma nos reafirman como conclusion en su trabajo
investigativo que “A partir de la observacion se identifico que los docentes realizan la
presentacion de la informacién a través de multiples formas, pero no son conscientes de los
principios del DUA por tal no lo estructuran en la dindmica de clase” (p. 88). Quiere decir que,
por desconocimiento 0 no querer apropiarse del tema no se evidencia cambios favorables en los
procesos académicos y evaluativos.

2.1.3 La Transformacion Del Entorno Condiciona Las Posibilidades De Participacion Social

Y Desarrollo Del Proyecto De Vida En Igualdad De Condiciones

Cuando hacemos referencia al entorno estamos hablando de espacios fisicos, de objetos,
servicios, de todos aquellos elementos y lugares que nos rodean cuyo factor fundamental es
favorecer o limitar de manera significativa el desarrollo de las diferentes actividades.

Retomando la expresion de Cortes y Sanabria (2016) después de una ardua investigacion
se espera que la asignacion de distintos recursos como espacios fisicos, apoyos en procesos
pedagdgicos, terapéuticos, fonoaudiologia y demas que puedan fortalecer el proceso educativo
de los estudiantes con limitacion auditiva. De esta manera, podriamos hablar de equidad en el
momento en que todos puedan acceder a todo sin restricciones de acceso y disponibilidad, un
claro ejemplo de esto es afirmado por Muntadas (2014) “...se trata de construir contextos donde
todo pueda ser utilizado por todos, solo asi se podré hacer realidad una sociedad inclusiva en la
que la igualdad de oportunidades y los derechos sean una realidad para todas las personas” (p.

29). Atribuyendo a esto, un lugar donde no existan barreras de ningun tipo, que todas las
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personas sin tener en cuenta su condicion puedan libremente acceder a todos los medios,
recursos e infraestructuras.

Desde la posicion de Baquero y Sandoval (2020) deduce el actual reflejo de las
limitaciones de desplazamiento para estudiantes con silla de ruedas. Tal como lo indican en sus
conclusiones se evidencia un ejemplo como “son las barreras arquitectonicas a las que se ve
enfrentada a diario la estudiante de grado primero quien es usuaria de silla de ruedas y la sede no
cuenta con rampas suficientes para facilitar su desplazamiento” (p. 89-90). De igual forma, el
mismo autor expone un ejemplo de limitaciones procedimentales tales como “Se identific6 el uso
de materiales no adecuados para la estudiante de grado cuarto quien presenta diagnostico de DI
asociado con otra discapacidad, estos materiales fueron replanteados y disefiados de tal forma
que se atendio la caracteristica de la estudiante” (p. 90). Evidencia identificada respecto a las
barreras presentadas en el entorno en los diferentes contextos educativos.

Donoso y Molina (2018) expresan que algunos entes gubernamentales tales como el
gobierno, por medio del Ministerio de Educacion Nacional (MEN) han velado por disminuir en
gran medida todas aquellas barreras en pro del mejoramiento en cuanto a calidad educativa
inclusiva se refiere. Sin embargo, ellos indican que “...quedan muchos aspectos por resolver,
como la ubicacién en el mercado laboral, tecnologia que permita un trabajo adecuado en los
salones reservados para personas con ciertas limitaciones, espacios en los que se cree un
ambiente igualitario y de aprendizaje mutuo” (p. 195). Aun se visualiza carencia y falta de
apropiacion por una educacion inclusiva en muchas instituciones educativas y bolsas de empleo.
Ferrer y Rivera (2019) nos plantean el proceso de sensibilizacion y promocién de la Educacion
Inclusiva como factor esencial en una transformacion curricular, pedagogica y metodoldgica,

permitiendo la cualificacion de la ensefianza para asi lograr favorecer a toda la poblacion que
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hace parte de las instituciones educativas ya que cada uno cumple un rol esencial.
2.2 Educacion Inclusiva
2.2.1 El Fomento De Politicas Sobre Educacion Inclusiva Para Eliminar Barreras Y

Posibilitar La Participacion

Fomentar las politicas sobre Educacion Inclusiva en los entes educativos se ve en la
necesidad de eliminar todo tipo de barreras que permitan la cualificacion docente segiin Perdomo
et al. (2019) que posibiliten la innovacion e implementacion de nuevas estrategias y
metodologias para el buen desarrollo de los procesos educativos.

Asi mismo, Perdomo et al. (2019) y Pinto (2017) consideran que la lengua de sefias es el
principal medio de comunicacion entre la comunidad oyente y sorda. Esto implica que las
instituciones deben asumir esa responsabilidad de aprender una nueva lengua donde toda la
comunidad pueda ser participe de todos los procesos en igualdad de condiciones;
especificamente para que la comunidad con DA pueda comunicarse libremente con el resto de la
poblacion sin que sean vulnerados sus derechos.

Del mismo modo, se considera que el modificar y/o adaptar el curriculo en las
instituciones educativas también permiten que toda la poblacion acceda a las diferentes
actividades establecidas. En conclusion, la implementacion de politicas de Educacion Inclusiva
posibilita la participacion e integracion en los procesos sociales y educativos en igualdad de
condiciones.

2.2.2 Las Culturas Inclusivas Transforman Las Barreras En Espacios Propicios Para La

Discapacidad

Se entiende como culturas inclusivas aquellos espacios donde se incentiva el desarrollo

de valores inclusivos tales como el respeto y la valoracion de todos los estudiantes por igual
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creando ambientes propicios, acogedores y seguros. De esta manera se puede impedir
directamente un acto de discriminacion desde las aulas de clases. Una alta incidencia en actitudes
y desinformacion que continda estigmatizando socialmente a la poblacion con discapacidad; se
toma en cuenta como problematica social.

Perdomo et al. (2019) también hace alusién a lo anterior, puesto que ante la mirada de los
docentes sordos y oyentes la discapacidad auditiva debe de ser concebida desde la diversidad
mas no como una barrera que imposibilita el acceso a la educacién. En otras palabras, se debe
terminar con aquella estigmatizacion hacia lo diferente teniendo en cuenta lo verdaderamente
importante del ser como persona integral llena de potencialidades por aportar a una sociedad
realmente inclusiva y esto debe iniciar desde casa, desde las escuelas y desde la sociedad en si.
Teniendo en cuenta lo anterior, Campos (2017) propone algunas estrategias de ensefianza como
la lectura que forman parte de las practicas socioculturales que permiten que los estudiantes
tengan un acercamiento no solo al desarrollo lingtistico sino también a la parte cultural y
tradiciones.

2.2.3 Las Buenas Practicas Educativas Promueven La Creacion De Estrategias Pedagdgicas

Viables Para La Discapacidad

Las précticas educativas integran la cultura y las politicas inclusivas garantizando que
desde las actividades escolares se promueva la participacion de todos los estudiantes teniendo en
cuenta los intereses, las necesidades, el conocimiento y las experiencias vividas dentro y fuera de
la escuela. Siendo asi, Campos (2017) expresa que las instituciones deben garantizar las
adaptaciones y/o ajustes respectivos a las estrategias didacticas y metodoldgicas para que

posibiliten el libre desarrollo de los estudiantes en condicion de discapacidad.
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Por otro lado, Pinto (2017) considera que la lectura de contexto es una de las principales
herramientas que el docente debe utilizar para lograr reconocer a los estudiantes y asi posibilitar
diversas formas que conlleven a la construccion de otras herramientas de aprendizaje.

Por esta razdn, Jaime (2019) plantea que la evaluacion inclusiva debe ser un proceso constante y
permanente teniendo en cuenta las caracteristicas, particularidades, fortalezas y destrezas de los
estudiantes en condicion de discapacidad, que permita evidenciar desde la autoevaluacion,
heteroevaluacion y coevaluacién los procesos vividos y los logros alcanzados de manera
progresiva.

2.3 Discapacidad Auditiva

2.3.1 Una Mirada Hacia La Discapacidad Desde EI Modelo Social

La discapacidad debe entenderse como aquella consecuencia entre una deficiencia y
todas las barreras que ésta debe afrontar, ain méas cuando su entorno no le permite desempefarse
en alguna labor ni participar de manera plena, constante y en igualdad de condiciones en la
sociedad. De este modo, Duque (2016) y Ureta et al. (2020) enfatizan que al hablar de
discapacidad se refiere a las adaptaciones, adecuaciones del medio y cambios o modificaciones
en las actitudes de las demas personas donde lo verdaderamente importante sea resaltar las
potencialidades de los estudiantes con discapacidad auditiva que puedan aportar a la sociedad.

En otras palabras, todas las personas tienen el mismo derecho a ser vistos desde sus
habilidades y capacidades mas no por su condicién; es asi donde el modelo social plantea que
una deficiencia no debe impedir que una persona se desempefie en ningin campo profesional,
puesto que no necesariamente va a obstaculizar el desarrollo de esa labor.

En ciertas instituciones educativas no se garantizan las medidas, capacitaciones y/o

formaciones necesarias a los docentes para que posibiliten un desarrollo integral de los
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estudiantes sordos para asi poder brindar una educacion de calidad (Blanco y Ortega, 2017;
Howlin, 2020; Ureta et al., 2020). Asi mismo, Agudelo (2020) sefiala que el fortalecer procesos
de aprendizaje teniendo en cuenta su propia identidad sociocultural permite una mayor
comprension, consciencia y transformacién de una sociedad mas incluyente. Dicho de otra
manera, debe haber una referencia en términos de valores y principios éticos al referirse a la
discapacidad, entendiendo que todo ser humano es diverso visto desde todos los ambitos y que
de ahi parte el respeto y la comprensién por el otro.

2.3.2 Garantias En EI Acceso Y Permanencia De Los Estudiantes Con Discapacidad

De acuerdo con Bernal (2018); Howlin (2020) y Ureta et al. (2020), el hecho de que las
instituciones educativas cuenten con politicas de educacion inclusiva no garantiza el acceso y
permanencia de los estudiantes con discapacidad. Por tal motivo, uno de los principales objetivos
de las instituciones debe centrarse en prevenir la desercion escolar creando estrategias de forma
oportuna identificando los recursos y puntos criticos en el acceso. Se debe garantizar a las
familias de estos estudiantes con discapacidad una cobertura favorable brindando garantia en sus
procesos de aprendizaje, promocion y evaluacion.

Al analizar cada una de las tesis que se recopilaron para la realizacién de este documento
los vacios que se lograron evidenciar son:

La falta de implementacion de espacios fisicos, de estructura, material para lograr un
correcto desarrollo de acuerdo con la condicién del estudiante. Es importante aclarar que todas
las instituciones deberian estar aplicando el Decreto 1421 donde se estipula un lenguaje inclusivo
contando con la participacién de los entes gubernamentales como lo son las Secretarias de
Educacion, las alcaldias, el Sistema de Matriculas Estudiantil (SIMAT), Ministerio de Proteccion

Social, entre otros.
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De igual forma es fundamental la cualificacion de los docentes y docentes de apoyo con
el fin de promover la apropiacién, manejo y desarrollo adecuado de los Ajustes Razonables y de
los Disefios Universales de Aprendizaje.

A su vez tener en cuenta la distribucion y cantidad de estudiantes que se vinculan por
grados en las instituciones y asi poder realizar una cobertura favorable para aquellos estudiantes
con discapacidad proporcionandoles todas las garantias necesarias.

Es conveniente que las instituciones educativas cuenten con un servicio de apoyo donde
se lleve a cabo los procesos y evoluciones de los estudiantes con discapacidad tales como
servicios de fonoaudiologia, psicologia, terapéuticos, entre otros.

Por Gltimo, crear culturas y fortalecer las practicas inclusivas que ayuden a eliminar las

barreras de la participacion.
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3  Obijetivos
3.1 General
Sistematizar la experiencia de disefio e implementacion de un PIAR en un caso de
Discapacidad Auditiva y sus implicaciones en el fortalecimiento de las practicas pedagogicas en
el area de matematicas.
3.2 Especificos

1. Caracterizar el caso de discapacidad auditiva (DA) en la experiencia del disefio e
implementacion del PIAR.

2. Estructurar un plan de sistematizacion de la experiencia de disefio e implementacion del
PIAR en un caso de DAy sus implicaciones en el fortalecimiento de las practicas
pedagdgicas en el area de matematicas.

3.Reconstruir el devenir histérico de la experiencia de disefio e implementacion del PIAR en
un caso de DAy sus implicaciones en el fortalecimiento de las practicas pedagogicas en
el &rea de matematicas.

4.Elaborar una interpretacion critica de las reflexiones de fondo que emergen de la
experiencia de disefio e implementacion del PIAR en un caso de DA y sus implicaciones
en el fortalecimiento de las préacticas pedagdgicas en el rea de matematicas.

5. Indagar por las implicaciones que tiene el disefio e implementacién del PIAR en el

fortalecimiento de las practicas pedagdgicas en el area de matematicas en un caso de DA.
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4  Marco Referencial

4.1 Marco Contextual

Figura 2

Ubicacion geografica de la Institucién
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Nota: Elaboracion propia

Acorde a nuestra investigacion “Disefio e implementacion de un Plan Individual de
Ajustes Razonables (PIAR) para el fortalecimiento de las précticas pedagogicas en un caso de
Discapacidad Auditiva (DA) en el &rea de matematicas del grado octavo en la I.E. Escuela
Normal Superior de Neiva (Huila)” ubicada en la zona urbana, sector centro oriente de la ciudad,

siendo ésta de caracter publico se tiene como objetivo desarrollar una amplia y exhaustiva
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busqueda con respecto a cdmo un estudiante con discapacidad auditiva ha logrado obtener un
avance significativo en la parte de pensamiento l6gico matematico fortaleciendo ésta como una
de las areas fundamentales del sistema educativo.
Segun las estadisticas del 2018, la matricula con corte de febrero 28 es de 2.491 nifios y
jévenes, oyentes y sordos, urbanos y rurales, de los cuales 1.419 son mujeres (57%) y
1.072 son hombres (43%) y 88 son estudiantes Sordos (3.5%). Cuenta con 105 Maestros,
5 Coordinadores, 2 Orientadores escolares, 2 Maestros de Apoyo, 9 intérpretes, 4
modelos linguisticos, 4 de apoyo pedagdgico y 14 personas en la parte administrativa y
servicios generales, en 13 sedes, de las cuales 10 corresponden a la zona rural de la
cuenca del Rio las Ceibas y 3 urbanas. (Proyecto Educativo Institucional [PEI], 2018, p.
10)
Lo que quiere decir, que, de todas las instituciones educativas de la ciudad de Neiva, la
I.E Normal Superior de Neiva tiene el mayor nimero de poblacion sorda. Asi mismo, cuenta con
un enfoque inclusivo dentro del componente de proyeccidn social.
A partir del afio 1998 la Institucion establecié convenio con el Centro de Adaptaciony
Rehabilitacion del Nifio, cuyo proposito fue el de propender por la formacion de la
poblacion con discapacidad sensorial (sordera) como educadores normalistas a partir de
su integracion académica en el nivel de basica Secundaria. En el afio 2004, se fortalece el
convenio de inclusion y es asi como la Escuela Normal Superior asume el proceso de
formacion de la poblacién sorda de la ciudad de Neiva, en los niveles de preescolar,
bésica primaria, secundaria, programa de formacion inicial y complementaria. (Proyecto

Educativo Institucional [PEI], 2018, p. 10)
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Lo que quiere decir que, a partir de esa fecha la I.E. Normal Superior de Neiva hace
mayor énfasis en propiciar una educacion para la poblacion sorda de mejor calidad, creando
espacios mas inclusivos involucrando a toda la comunidad educativa en todos los procesos y
actividades que alli se desarrollan.

Teniendo en cuenta lo anterior, se decidié optar por esta institucion como campo de
estudio directo para llevar a cabo la investigacion por ser la institucion que, aunque mas
experiencia ha tenido con la comunidad con DA en la ciudad de Neiva (Huila), hasta el momento
no se ha realizado el disefio e implementacion del PIAR.

Asi mismo, esta investigacion estuvo focalizada en el grado Octavo donde se conté con la
participacion de una estudiante con discapacidad auditiva, la docente encargada del &rea de
matematicas y la intérprete. Con un enfoque metodoldgico cualitativo; siguiendo a Martinez,
(2006) quien expresa que esta investigacion en particular “Trata de identificar la naturaleza
profunda de las realidades, su estructura dindmica, aquella que da razén plena de su
comportamiento y manifestaciones” (p. 128). Soportando lo anterior, esta institucion tiene como
modelo desarrollista, desde una vision constructivista e investigativa del desarrollo y el
aprendizaje humano que se enriquece con el estudio del pensamiento de autores como: John
Dewey, Adolfo Ferriere, Roger Cousinet, Rafael Porlan y Howard Gardner.

4.2  Marco Conceptual
En esta seccion se presentan los conceptos més relevantes en el trabajo de investigacion
tales como Educacion Inclusiva (discapacidad desde el modelo social, discapacidad auditiva e

inclusion), practicas pedagdgicas y ajustes razonables.



26

4.2.1 Educacion Inclusiva

4.2.1.1. Discapacidad Desde El Modelo Social. De acuerdo con Palacios (2008), “La
discapacidad es la desventaja o restriccion de actividad” (p. 123). Es aquella limitacion fisica o
mental que impide el buen funcionamiento del cuerpo en el desarrollo de actividades cotidianas.
Esta discapacidad estaria conectada a esa parte social que imposibilita el acceso, movilidad,
permanencia en las personas con cierta dependencia en su funcionalidad para vivir en sociedad.
Ahora bien, si se habla de discapacidad como concepto natural en el parrafo anterior a su vez se
debe asociar con el modelo social que hace énfasis que toda persona con discapacidad es igual de
importante y que puede contribuir de la misma manera en una sociedad. “La nocion de persona
con discapacidad desde este modelo se basa, mas alla de la diversidad funcional de las personas,
en las limitaciones de la propia sociedad” (Palacios, 2008, p. 122). Es alli, donde el concepto de
discapacidad esta directamente relacionado con todas las limitaciones de la misma sociedad al no
dar el mismo acceso en los recursos y servicios para que esta poblacion se pueda desempefiar
adecuadamente y asi ser tenidas en cuenta en las organizaciones sociales.

Este modelo refuerza que no sélo la parte laboral ayuda a que haya inclusion, hay otros
aspectos que también prevalecen y que esta poblacion espera ser incluida como en la salud,
sistemas de comunicacion e informacion, transporte, servicios de apoyo social, educacion,
acceso a viviendas y/o edificios publicos, las etiquetas malintencionadas en los medios de
comunicacion-entretenimiento y en la participacion de movimientos politicos.

Desde esta perspectiva, se comprende entonces que la discapacidad esta ligada a todos
aquellos factores sociales y no al propio ser; cuando se habla de la propia diversidad funcional o

deficiencia en este caso se esta refiriendo a aquella parte del cuerpo que no funciona en su



27

totalidad o de manera parcial como en otras personas pero que segun este modelo social o de
barreras sociales no impide que se logre desarrollar y aportar en una sociedad.

En este orden de ideas este modelo esta estrechamente relacionado segun Palacios (2008)
con “El principio de accesibilidad universal, que requiere que todos los productos, entornos,
procesos, bienes y servicios, cumplan con los requisitos necesarios para poder ser utilizados por
todas las personas de la forma mas autonoma y natural posible” (p. 128 - 129). Siendo asi, este
principio garantiza que todas las barreras que existan sean totalmente eliminadas posibilitando el
libre desarrollo, la participacion activa y autdnoma del ser humano independientemente del
entorno o medio en el que se encuentre. Asi mismo, hay que tener en cuenta que Somos seres
diversos, que la sociedad debe de aceptar la variedad de individuos y su funcionalidad siendo
ésta una responsabilidad social méas no individual.

Discapacidad Auditiva. La discapacidad se toma como aquella deficiencia que al estar
relacionada con todas las barreras existentes ya sea de acceso, de movilidad, de permanencia,
entre muchas otras no permiten el buen desarrollo, funcionamiento y participacion de manera
efectiva y equitativa en una sociedad.

La discapacidad no es sinénimo de incapacidad o de una enfermedad en si, claramente es
una condicién que no impide que esta persona logre desempefarse en cualquier campo en
igualdad de condiciones. Partiendo de esta definicion, se puede decir que la discapacidad esta
categorizada en cuatro (4) tipos: discapacidad fisica, intelectual, sensorial (visual - auditiva) y
mental.

De acuerdo con lo planteado por Hurtado y Agudelo (2014), la discapacidad auditiva es esa
“deficiencia o disminucién de la capacidad auditiva, aquellas que perciben sonidos en grado

variable y que pueden utilizar aparatos auditivos, se les denomina personas hipoacusicas y a las
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que no perciben absolutamente ningun sonido se les Ilama personas sordas totales” (p. 47). Lo
que quiere decir, que toda persona con una limitacion sensorial, especificamente en el sentido del
oido es categorizada con esta discapacidad sin importar el déficit parcial o total que posee la
persona.

Ahora bien, la discapacidad tomada desde el modelo rehabilitador o modelo médico
precisa que “Las personas con discapacidad pueden tener algo que aportar a la comunidad, pero
solo en la medida en que sean rehabilitadas o normalizadas, y logren asimilarse a las demas
personas (validas y capaces) en la mayor medida posible” (Toboso y Arnau, 2008, p. 67). En este
modelo donde su eje central es la medicina, asocia el término discapacidad con “enfermedad” o
“que no disfruta de una salud plena”. Quiere decir, que la sociedad siempre va a destacar la
discapacidad primero que las capacidades y/o habilidades que esa persona tenga para aportar,
siendo estigmatizada como alguien que necesita de compasion y ayuda.
4.2.1.2. Inclusién. La UNESCO define a la inclusién como “El proceso de identificar y
responder a la diversidad de las necesidades de todos los estudiantes a través de la mayor
participacion en el aprendizaje, las culturas y las comunidades, y reduciendo la exclusién en la
educacion” (Rodriguez, 2019). Siendo asi, el término inclusion implica que todas las personas
sean valoradas y reconocidas como seres diversos inmersos en una sociedad que esté dispuesta al
cambio y a la transformacion promoviendo la igualdad de derechos y oportunidades para todas
las personas.

En congruencia con lo anterior, debemos de reemplazar o suplantar la imposicion, la
guerra, la violencia, la cultura de la fuerza por la cultura de la tolerancia, el didlogo y la
aceptacion de la diferencia para evitar la exclusion e ir cerrando estas brechas dando paso a la

inclusion, asi como lo plantea Echeita y Sandoval (2002):
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La semilla de esa aspiracion y del desafio que ello supone para nuestros esquemas
habituales de pensamiento y para las practicas instauradas en tantos &mbitos de nuestra vida
social y politica, tiene que plantearse en la mente de los nifios y jovenes a través de la educacion
escolar y particularmente en su tramo obligatorio. (p. 33)

Lo anteriormente mencionado deja claro que hay que dejarse sorprender por las
capacidades de los nifios e ir trabajando sobre cada una ellas. Pues son ellos quienes
transformaran y permiten irse acercando cada dia més a la inclusion comprendida desde la
diversidad.

4.2.2 Practicas Pedagdgicas

4.2.2.1. Historia Del Concepto. Las practicas pedagdgicas son todas aquellas actividades que
los docentes crean y/o modifican de acuerdo con las necesidades y a los intereses que tienen sus
estudiantes para llegar a un mismo fin que es la construccién de conocimiento, lo que significa
que siempre debe haber una conexién entre docente, estudiante y aquellos saberes o
conocimientos adquiridos.

De acuerdo con Contreras y Contreras (2012) “La practica pedagogica constituye una
accion a traves de la cual los docentes facilitan procesos de aprendizajes, para promover el
desarrollo integral de la personalidad de los educandos, a través de la atencion a las diferentes
areas de su personalidad” (p. 205-206). Aquellas areas como fortalezas y debilidades y/o
aspectos a mejorar que ayudan a que los estudiantes afiancen sus conocimientos de manera

permanente y significativa.
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4.2.2.2. Componentes De Las Practicas Pedagogicas. Las practicas pedagogicas siendo una de
las estrategias mas importantes en el quehacer docente debido a la facilidad que tiene de integrar
varios elementos tales como el curriculo que son ese grupo de actividades que permiten al
docente tener una guia de apoyo y un referente hacia donde quiere llegar como meta u objetivo;
el contexto educativo y el ambiente escolar donde se refleja las buenas relaciones
interpersonales, el respeto y la diversidad cultural.

En este sentido, las practicas pedagdgicas estan conformadas por tres componentes tales
como las estrategias de ensefianza, la comunicacion pedagogica y la planificacion didactica.
Siendo la primera como todos aquellos métodos que el docente emplea en pro de un aprendizaje
significativo en los estudiantes fomentando la creatividad, la motivacién y el interés. Es
claramente el plan de accion para llegar a los objetivos propuestos. La segunda como aquella
relacion interpersonal entre docente y estudiantes que posibilitan una efectiva participacion por
medio del didlogo en espacios de critica y argumentacion; adoptando una postura flexible y de
confianza para lograr asi una comunicacion asertiva. Por Gltimo, la planificacion didactica como
aquella programacion que permite llegar a evaluar todo el proceso observando etapa por etapa
con el fin de llegar a resultados 6ptimos. “Es preciso referir, que la planificacion didactica varia
de acuerdo con el contexto, grupo de educandos, necesidades, e intereses; por tanto, hay que
adecuarla para que se logren los objetivos propuestos” (Contreras y Contreras, 2012, p.212).

Desde otra postura, es un dato fundamental al momento de realizar una verdadera
planeacion que involucre a toda una poblacion diversa con la que un docente se puede enfrentar
en un aula de clases.

Dicho esto, esta planificacion debe desarrollarse teniendo en cuenta algunos factores como

las necesidades y/o intereses de los estudiantes que son el eje central de los entes educativos, lo
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que significa que es un proceso flexible, que permite la realizacion de cambios y/o ajustes
cuando sean necesarios.

En consecuencia, es muy importante resaltar la importancia que tiene la practica en cuanto
a la formacion del conocimiento y de la transmision de los saberes, viéndola como una actividad
social mediada por el tiempo. Todo esto nos lleva a tener muy presente en la investigacion lo que
expone Sacristan (1998) referente a los tres componentes basicos relacionados con la practica
docente: “Se trata, pues, de ver la interaccion de las dimensiones o esquemas pPracticos,
dindmicos y cognitivos dentro de un triangulo cuyos vértices, referidos ahora al sujeto individual,
conectan con otros homoélogos en el plano cultural y social” (p. 59). Lo practico, hace referencia
a la experiencia del saber hacer personal, lo cognitivo, se relaciona con la concienciay el
conocimiento personal y por Gltimo el componente dinamico, hace referencia a los motivos e
intenciones.
Figura 3

Las dimensiones de las acciones.
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Nota: (Fuente: Sacristan, G. (Poderes inestables en educacion 1998)
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En la gréafica podemos evidenciar los tres componentes esenciales relacionados con la
actividad del sujeto expresados como: “Ejecutar acciones, querer hacerlas y pensar sobre ellas”
(Sacristan, 1998, p. 58). Estos componentes al interactuar entre ellos crean relaciones reciprocas,
que permitiran entender el comportamiento del ser humano teniendo en cuenta sus coherencias y
contradicciones, y el accionar de la educacion y de la ensefianza en particular.

4.2.3 Ajustes Razonables

4.2.3.1. Historia Del Concepto. Segun la Organizacion de las Naciones Unidas (ONU, 2006) se
entiende por ajustes razonables como “Las modificaciones y adaptaciones necesarias y
adecuadas que no impongan una carga desproporcionada o indebida, cuando se requieran en un
caso particular, para garantizar a las personas con discapacidad el goce o ejercicio, en igualdad
de condiciones con las demads, de todos los derechos humanos y libertades fundamentales™ (p. 5).
De este modo, el objetivo de los ajustes razonables es garantizar a todas las personas con
discapacidad el goce o ejercicio de los derechos humanos en igualdad de condiciones.

Citando a Finsterbusch (2016) enfatiza que los ajustes razonables “Constituyen un
mecanismo de garantia del derecho de la igualdad de las personas en situacion de discapacidad
cuando se mantiene una situacion concreta injusta” (p. 234). Desde esta mirada, se convierte en
una herramienta fundamental para la poblacion con discapacidad puesto que es ese soporte que
adquieren con ciertas modificaciones para lograr eliminar ciertas barreras que imposibilitan en
todos los &mbitos que haya una equidad e igualdad de derechos y condiciones. De esta manera,
todas las instituciones deben abordar este tema con suma importancia, realizar los cambios
respectivos de acuerdo con las necesidades de esta poblacion velando siempre por su bienestar y

preservando sus derechos como seres humanos que primeramente son.
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4.2.3.2. Herramientas Pedagdgicas (PIAR). Segun el Decreto 1421 de agosto de 2017, el MEN

(2017) estable que el Plan Individual de Ajustes Razonables (PIAR) es:
Una herramienta utilizada para garantizar los procesos de ensefianza y aprendizaje de los
estudiantes, basados en la valoracion pedagdgica y social, que incluye los apoyos y
ajustes razonables requeridos, entre ellos los curriculares, de infraestructura y todos los
demas necesarios para garantizar el aprendizaje, la participacion, permanencia y
promocion. Son insumos para la planeacién de aula del respectivo docente y el Plan de
Mejoramiento Institucional (PMI), como complemento a las transformaciones realizadas
con base en el DUA. (p. 6, 7)

Basicamente es una herramienta fundamental al momento de trabajar con estudiantes en
condicion de discapacidad, pues nos permite realizar un ajuste al esquema educativo de acuerdo
con las necesidades que tiene cada estudiante, sus intereses, sus fortalezas, sus habilidades al
igual que sus debilidades para de esta forma poder transformarlas en mejoras; con apoyo de
estrategias metodoldgicas aptas para el ritmo de aprendizaje individual.

4.3 Marco Legal

En la presente investigacion se inicid haciendo un despliegue por cada una de las leyes,
Decretos y/o normas que estan planteadas desde el nivel internacional, nacional y local, siendo
éstas un soporte legal de esta fundamentado en la proteccion de los derechos humanos de las
personas con discapacidad.

4.3.1 A Nivel Internacional
La Declaracion Universal de los Derechos Humanos (DUDH) la cual establece por primera

vez la declaracion de los derechos humanos fundamentales para la proteccion de todas las
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personas sin excepciones siendo adoptada y proclamada por la Asamblea General en su
resolucion 217 A (I11), de 10 de diciembre de 1948.

En términos de educacién en el articulo 26 especificamente hace referencia a este derecho.

Alli se declara por primera vez que todas las personas tienen derecho a la educacién de
forma gratuita teniendo como objeto el pleno desarrollo de la personalidad humana 'y el
fortalecimiento del respeto a los derechos humanos y a las libertades fundamentales.

Cabe considerar, por otra parte la Declaracién Mundial sobre Educacion para Todos y el
Marco de Accion para la Satisfaccion de las Necesidades Basicas de Aprendizaje (UNESCO,
1990) “que desde el articulo 3 al 7 declara Universalizar el Acceso a la Educacién y Fomentar la
Equidad garantizando a las personas con discapacidad el acceso a la educacion en condiciones de
igualdad, prioriza la atencion al aprendizaje, se amplia los medios y el alcance a la educacion
bésica, la mejora de ambientes para lograr el aprendizaje, partir de la realidad y contexto de cada
individuo como un potencial para desarrollar nuevas estrategias para el fortalecimiento de los
aprendizajes”.

Dentro de este marco también encontramos la Conferencia Mundial de Salamanca sobre
necesidades educativas especiales por la que se insta a los Estados a garantizar que la educacion
de las personas con discapacidad forme parte integrante del sistema educativo (UNESCO, 1994)
reafirmando el derecho a la educacion que todas las personas tienen independiente de las
diferencias que tengan las personas reconociendo la identidad propia de cada individuo e
instando al fortalecimiento de las politicas y ajuste presupuestal para el mejoramiento del sistema
educativo.

También debe sefialarse el Marco de accion de Dakar, en este Foro Mundial sobre la

Educacion (Dakar, 2000) donde 164 gobiernos se comprometieron a hacer realidad la EPT
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(Educacién para Todos) y definieron seis objetivos que debian alcanzarse antes de 2015. Los

gobiernos, los organismos de desarrollo, la sociedad civil y el sector privado estan colaborando

para cumplir con los objetivos de la EPT.

4.3.2 A Nivel Nacional

La Constitucién Politica de Colombia de 1991 es la que garantiza que todas las personas

tengan y gocen de manera efectiva de los mismos derechos como obligacién del Estado y de la

familia, asi como se menciona en los siguientes articulos:
Todas las personas nacen libres e iguales ante la ley, recibiran la misma proteccién y trato
de las autoridades y gozaran de los mismos derechos, libertades y oportunidades sin
ninguna discriminacion por razones de sexo, raza, origen nacional o familiar, lengua,
religion, opinién politica o filosofica. El Estado promovera las condiciones para que la
igualdad sea real y efectiva y adoptard medidas en favor de grupos discriminados o
marginados. El Estado protegera especialmente a aquellas personas que, por su condicién
econdmica, fisica 0 mental, se encuentren en circunstancia de debilidad manifiesta y
sancionara los abusos o maltratos que contra ellas se cometan. (Articulo 13, 1991, p.3)
Consagra los derechos fundamentales de los nifios, y en ese sentido establece que “...1a
familia, la sociedad y el Estado tienen la obligacion de asistir y proteger al nifio para
garantizar su desarrollo arménico e integral y el ejercicio pleno de sus derechos.
Cualquier persona puede exigir de la autoridad competente su cumplimiento y la sancion
de los infractores. Los derechos de los nifios prevalecen sobre los derechos de los demas.

(Articulo 44, 1991, p.10)
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“El Estado adelantard una politica de prevision, rehabilitacion e integracion social para los
disminuidos fisicos, sensoriales y psiquicos, a quienes se prestara la atencion especializada que
requieran” (Articulo 47, 1991, p. 10).

La educacion es un derecho de la persona y un servicio publico que tiene una funcion
social, en cual el Estado, la sociedad y la familia son responsables de la educacion.
Corresponde al Estado garantizar el adecuado cubrimiento del servicio y asegurar a los
menores las condiciones necesarias para su acceso y permanencia en el sistema
educativo. (Articulo 67, 1991, p.18)

“La educacion de personas con limitaciones fisicas o mentales, o con capacidades
excepcionales, son obligaciones especiales del Estado”. (Articulo 68, 1991, p. 18)

Por otro lado, se encuentra la Ley 115 de 1994 la cual en su Articulo 46 dispone que “La
educacion de las personas con limitaciones fisicas, sensoriales, psiquicas cognoscitivas,
emocionales o con capacidades intelectuales excepcionales, es parte integrante del servicio
publico educativo™. (p. 12)

La Ley 361 de 1997 en el Articulo 10 sefiala:

El Estado Colombiano en sus instituciones de Educacion Pablica garantizara el acceso a

la educacidn y la capacitacion en los niveles primario, secundario, profesional y técnico

para las personas con limitacion, quienes para ellos dispondran de una formacion integral

dentro del ambiente méas apropiado a sus necesidades especiales. (p. 5)

La Ley 762 de 2002 menciona "Por medio de la cual se aprueba la "Convencion
Interamericana para la Eliminacion de todas las Formas de Discriminacion contra las Personas

con Discapacidad"” (p. 1), en su articulo 2 establece que: "Los objetivos de la presente
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Convencion son la prevencion y eliminacién de todas las formas de discriminacion contra las
personas con discapacidad y propiciar su plena integracion en la sociedad". (p. 2)

La Ley 982 de 2005 en el Articulo 10 sefiala que:

Las entidades territoriales tomaran medidas de planificacion para garantizar el servicio de

interpretacion a los educandos sordos y sordos ciegos que se comunican en Lengua de

Sefias, en la educacion basica, media, técnica, tecnoldgica y superior, con el fin de que

éstos puedan tener acceso, permanencia y proyeccion en el sistema educativo. (p. 10)

La Ley 1098 de 2006 en su Articulo 36, establece que:

Todo nifio, nifia 0 adolescente que presente algun tipo de discapacidad tendra derecho a

la educacidn gratuita y autoriza al Gobierno nacional, a los departamentos y a los

municipios para celebrar convenios con entidades publicas y privadas para garantizar que

los nifios, nifias y adolescentes con algun tipo de discapacidad accedan a la educacion. (p.

7)

La Ley 1145 de 2007: “Por medio de la cual se organiza el Sistema Nacional de
Discapacidad y se dictan otras disposiciones”. (p. 1) Crea los comités municipales,
departamentales y distritales de discapacidad en los cuales educacion hace parte.

La Ley 1346 de 2009 aprobo la “Convencion Internacional sobre los Derechos Humanos
de Personas con Discapacidad” (p. 1) adoptada por la Asamblea General de la Naciones Unidas
el 13 de diciembre de 2006; la cual fue ratificada ante el concierto de naciones el 10 de mayo de
2011.

En consecuencia, el Estado adquiere el compromiso de darle pleno cumplimiento, con el
proposito de que la sociedad fortalezca y ajuste sus instituciones, normas, actores y cultura para

valorar y respetar la condicion de discapacidad, en un marco de diversidad humana.
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Directiva Ministerial 15 de 2010: Por medio de la cual se brindan orientaciones sobre el
uso de los recursos adicionales para el servicio de apoyo a estudiantes con necesidades
educativas especiales. (p. 1)

Ley 1616 de 2013: “Por medio de la cual se expide la ley de salud mental y se dictan
otras disposiciones"” (p. 1) reglamenta en su Articulo 24:

La Integracion Escolar, sefialando que el Estado, la familia y la comunidad deben

propender por la integracién escolar de los nifios, nifias y adolescentes con trastorno

mental. Los Ministerios de Educacion y de la Proteccién Social o la entidad que haga sus
veces, deben unir esfuerzos, disefiando estrategias que favorezcan la integracién al aula
regular y actuando sobre factores que puedan estar incidiendo en el desempefio escolar de
los nifios, nifias y adolescentes con trastornos mentales. Las Entidades Territoriales

Certificadas en Educacién deben adaptar los medios y condiciones de ensefianza,

preparar a los educadores segun las necesidades individuales, contando con el apoyo de

un equipo interdisciplinario calificado en un centro de atencion en salud cercano al centro

educativo. (p. 9,10)

Decreto Unico 1075 de 2015 (en las secciones 1y 2 del Capitulo 5, Titulo 3, Parte 3,
Libro 2):

Organiza el servicio de apoyo pedagogico que deben ofertar las entidades territoriales

certificadas en educacion para atender los estudiantes de preescolar, basica y media con

discapacidad o con capacidades o talentos excepcionales en el marco de la educacion
inclusiva. Establecio el procedimiento mediante el cual las entidades territoriales
certificadas que tengan limitaciones o insuficiencia en los establecimientos educativos

que funcionan al interior de su jurisdiccion, pueden contratar la prestacion del servicio
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publico educativo con los establecimientos educativos de caracter privado, como medida
excepcional, para asegurar la efectiva prestacion del servicio pablico educativo.
Decreto Unico 1075 de 2015 (Parte 5, Titulo 3, Libro 2):
Se reglamenta entre otros aspectos, las condiciones de calidad de que tratan la Ley 1188
de 2008 y que deben ser cumplidas por las instituciones de educacion superior para
obtener, renovar, o modificar el registro calificado de los programas académicos; y
adicionalmente, la operatividad del Sistema Nacional de Informacion de la Educacion
Superior (SNIES), el cual fue creado por el articulo 56 de la Ley 30 de 1992 con el
propdsito que el Ministerio de Educacion Nacional pudiera recopilar, divulgar y
organizar la informacidn sobre educacion superior relevante para la planeacion,
monitoreo, evaluacion, asesoria, inspeccion y vigilancia del sector.
CONPES 166 de 2013: Por el cual se establece la Politica Publica Nacional de
Discapacidad e Inclusion Social (PPDIS).
El objetivo es precisar los compromisos necesarios para la implementacion de la politica
como parte del Plan Nacional de Desarrollo 2010 - 2014, “Prosperidad para Todos”,
definir los lineamientos, estrategias y recomendaciones que, con la participacion de las
instituciones del Estado, la sociedad civil organizada y la ciudadania, permitan avanzar
en la construccion e implementacion de esta Politica, que se basa en el goce pleno en
condiciones de igualdad de todos los derechos humanos y libertades fundamentales por
todas las Personas con Discapacidad —PcD-, como lo establece la Convencion sobre los
Derechos de las PcD de Naciones Unidas. (p. 2)
Finalmente, el Decreto 1421 de 2017 “por el cual se reglamenta en el marco de la

educacion inclusiva la atencion educativa a la poblacion con discapacidad” (p.1). En este se
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establece que todas las personas con discapacidad tienen el derecho recibir educacién en
igualdad de condiciones recibiendo los apoyos y ajustes razonables que requieran.
4.3.3 A Nivel Local

En contexto se encuentra el Proyecto Educativo Institucional (PEI, 2018) que desde su
componente Teleoldgico menciona el proposito de convertirse en el generador de una propuesta
pedagdgica y alternativa que, a partir del afio 2004, se fortalecio el convenio de inclusién

asumiendo el proceso de formacion de la poblacion sorda de la ciudad de Neiva.
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5 Metodologia De La Investigacion
5.1 Enfoque Metodoldgico De La Investigacion

Martinez (2006) plantea que el enfoque cualitativo es aquel que estudia las
cualidades integradas de un solo ser, en el caso de las investigaciones de este tipo no sélo
identifican su naturaleza profunda sino también debe dar razén de su forma de comportarse y
manifestarse.

De este mismo modo, Creswell (1997) lo expresa como “Un intrincado tejido
compuesto de diminutos hilos, muchos colores, diferentes texturas y varias mezclas de material”
(p. 12). En otras palabras, estos hilos corresponden a los marcos generales que mantendran la
investigacion unida y de una forma consecuente. De esta manera, el investigador crea o estudia
un panorama real y global, analizando cada una de sus partes, recopilando toda la informacion
del objeto de estudio que se desarrolla en un ambiente natural.

Lo anterior, permitio que por medio de esta investigacion se lograra la
sistematizacion del disefio y la implementacion del PIAR partiendo de situaciones naturales que
se presentan dentro del ambito familiar, social e institucional especificamente a la atencion
educativa a un caso de discapacidad auditiva. EI enfoque cualitativo de esta investigacion nace
de un interés particular de estudiar de manera intrinseca todos los factores que rodean una
problematica global vista en la institucion que se escogio para ser estudiada.

5.2 Disefio De La Investigacion

En esta investigacion se asumié como disefio la sistematizacion de experiencias
planteado por Jara (2018) quien expresa que “La sistematizacion es aquella interpretacion critica
de una o varias experiencias que, a partir de su ordenamiento y reconstruccion, descubre o

explicita la l6gica y el sentido del proceso vivido en ellas” (p. 61). Basicamente es la
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comprension de todas aquellas experiencias vividas tanto en su ambito del ser como del saber
para poder reconstruirlo y extraer de ello los mejores aprendizajes. De este modo, realizar una
reflexion profunda en cada proceso dando una mirada global (desde su punto inicial hacia su
punto final) logrando asi una transformacion de la realidad.

Cuando se habla de sistematizacion de experiencias, se enfatiza en algunos elementos
centrales que permiten dar claridad a todo este proceso. Como primera medida, se toma en
cuenta que el sistematizar es hacer una interpretacion critica en funcion de una organizacion
rigurosa y una reconstruccion detallada del proceso. De alli parte el entender la I6gica como una
manera clara y coherente de organizacion, esto conlleva a la adquisicion de nuevos
conocimientos generando aprendizajes significativos teniendo en cuenta las experiencias vividas.

Todo lo anterior, facilita dar una mirada desde una postura critica de su sentido
permitiendo asi una apropiacion de esa experiencia siendo claros, directos, conscientes y
exhaustivos. Esto quiere decir que al apropiarse del sentido que tiene esta experiencia significa
estar inmersos en la historia (formar parte de ella) permitiendo la comprension desde la parte
tedrica en un mayor grado de abstraccion para asi realizar cambios y/o modificaciones dejando
precedente a futuras generaciones.

Como ultimo elemento, pero no menos importante se habla de la consciencia, el ser
reflexivo al momento de esperar resultados teniendo claridad en lo que se quiere lograr sin antes
reconocer que pueden surgir dificultades y/o posibilidades. Todo esto implica realizar una
planeacion clara y oportuna desde la metodologia que se vaya a emplear.

5.3 Técnicas E Instrumentos De Investigacion
Como técnicas e instrumentos de investigacion se llevd a cabo la entrevista, la

observacion, taller pedagégico y grupo de discusion para la realizacion de esta:
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5.3.1 Entrevista En Profundidad

La entrevista segin lo que plantea Taylor y Bogdan (1987) a continuacion:

Por entrevistas cualitativas en profundidad entendemos reiterados encuentros cara a cara
entre el investigador y los informantes, encuentros éstos dirigidos hacia la comprension
de las perspectivas que tienen los informantes respecto a sus vidas, experiencias o
situaciones, tal como las expresan con sus propias palabras. (p. 101)

Es decir, esta técnica empled una estrategia mas organizada y consecuente con los
resultados que se pretendian obtener. El rol de los entrevistados es responder de manera
autonoma y libre, pero siendo claros y directos con la informacion que se quiere buscar y el de
los investigadores es plantear preguntas con fundamento que conduzcan a obtener un resultado.

El éxito de una entrevista en profundidad depende de las habilidades que disponga el
investigador en su rol de entrevistador, convirtiéndose en el propio instrumento que le permite
tener un acercamiento mas cordial con los entrevistados de manera natural y espontanea
logrando profundizar en sus vivencias creando un ambiente seguro y tranquilo que posibilite la
recoleccion de los datos sin perder la finalidad de la investigacion.

Es importante tener en cuenta que la persona entrevistada debe de tener experiencia
en el campo con la intencion de que las respuestas aborden el objetivo de la investigacion. De
igual forma, demostrarle al entrevistado la importancia y seriedad de la entrevista manteniendo la
confidencialidad al momento de tratar los datos personales e informacion que pueda poner en
riesgo su integridad.

5.3.2 Observacion
Segtn Taylor y Bogdan (1987), la observacion participante es “La investigacion que

involucra la interaccidn social entre el investigador y los informantes en el milieu (escenario
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social, ambiente o contexto) de los ultimos, y durante la cual se recogen datos de modo
sistematico y no intrusivo” (p. 31). Esta técnica tiende a ser un poco mas flexible antes y durante
su proceso real puesto que mientras no se logre estar en el campo de estudio no se tiene certeza
de lo que se podria preguntar. El objetivo de esta observacion participante es de cierta manera
describir, explicar, comprender el campo de estudio y vivenciar de manera directa para permitir
el aprendizaje.

Hablando de escenarios estaria bien encontrar un lugar de facil acceso donde de manera
inmediata se pueda lograr la recoleccién de los datos necesarios para la investigacion, aunque
esto es algo dificil de obtener se debe tener constancia y paciencia en cada proceso, depende de
la habilidad y la actitud que tenga el investigador para que lentamente gane confianza y se pueda
involucrar con los participantes de una manera mas abierta. De igual forma, al escoger los
participantes se debe tener en cuenta que sean sujetos relacionados al foco de la investigacion,
personas objetivas y con una vision clara de la realidad.

Por otro lado, la observacion se puede dar de manera directa o indirecta. La primera hace
referencia a una observacion que permite al investigador tomar una posicion de participante o no
participante en el campo de estudio. Lo cual lo posibilita a tomar muestra y realizar un rastreo
maés cercano, detallado y vivencial. La segunda hace referencia a la implementacion de otras
técnicas de recoleccidn de datos tales como entrevistas, encuestas, grupos focales entre otras que
permite la comprension de la informacidn o datos recogidos provenientes de diferentes fuentes.
5.3.3 Taller Pedagbgico

Esta técnica es muy importante ya que permite la integracion de la teoria con la préctica
obteniendo como resultado aprendizajes significativos de la interaccion y el trabajo colaborativo

de los participantes, asi como lo menciona Ander (1991), “Se trata de una forma de ensefiar y,
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sobre todo de aprender, mediante la realizacion de “algo”, que se lleva a cabo conjuntamente. Es
un aprender haciendo en grupo” (p. 10). Esta definicion reafirma que el taller pedagogico es una
de las técnicas mas apropiadas en la recoleccion de informacion durante una investigacién ya que
permite que los actores “Se vean estimulados a dar su aporte personal, critico y creativo,
partiendo de su propia realidad y transformandose en sujetos creadores de su propia experiencia
y superando asi la posicion o rol tradicional de simples receptores de la educacion” (Maya, 2007,
p. 17), por consiguiente se considera un instrumento véalido en el &mbito educativo facilitando la
comprension de los resultados arrojados en una investigacion.

5.3.4 Grupo De Discusion

El grupo focal o de discusion es una técnica que permite la recoleccion de datos que
resultan de la discusion dada por parte del investigador y demas participantes. Morgan (como se
cito en Mella, 2000) expresa que “Los grupos focales se planifican con base en tres elementos
constitutivos de toda investigacion cualitativa: la exploracion y descubrimiento, el contexto y
profundidad y la interpretacion” (p. 07). Estos tres elementos comprenden de una manera mas
claray detallada el proceso que se vive en el desarrollo de esta técnica.

Como primer elemento se menciona la exploracion y descubrimiento como un
acercamiento inicial dado entre el investigador y los participantes donde la funcién principal es
conectar con la audiencia tomando como eje central un tema que refleje interés entre los
miembros del grupo sin importar que no haya conexion con el tema de investigacion.
Seguidamente se define el segundo elemento que hace referencia al contexto y profundidad
como la parte central de la investigacion donde permite evidenciar a profundidad las posturas y

actitudes de los participantes.
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Como ultimo y tercer elemento se habla de la interpretacidn, donde se permite evidenciar
que pueden existir similitudes o diferencias en pensamiento sin importar los contextos en el que
los participantes hayan estado involucrados. Esto permite socializar entre el grupo la diversidad
de pensamiento y a su vez, poder generar sus propias percepciones.

5.4 Procedimiento: Tiempos De La Sistematizacion

Acorde con la sistematizacion de experiencias expuesta por Jara (2018) se desarrollé
el procedimiento compuesto por cinco tiempos (punto de partida: la experiencia, formular un
plan de sistematizacién, la recuperacion del proceso vivido, las reflexiones de fondo y los puntos
de llegada).
5.4.1 EIl Punto De Partida: La Experiencia

En este primer momento de la investigacion, partiendo de nuestra propia experiencia,
siendo los actores de esta y teniendo claridad y comprensién de la informacion del caso a
estudiar, se dio comienzo a este proceso con la participacion principalmente de una estudiante
con discapacidad auditiva del grado Octavo en la |.E. Escuela Normal Superior de Neiva.
5.4.2 Formular Un Plan De Sistematizacion

En el segundo momento de la investigacion tendremos en cuenta las siguientes
preguntas expuestas por Jara (2018):

¢Para qué queremos sistematizar?, ;Qué experiencias queremos sistematizar?, ;Qué

aspectos centrales de esta experiencia nos interesan mas?, ;Qué fuentes de informacion

tenemos o necesitamos? y ¢ Qué procedimientos vamos a seguir? De esta manera,
terminado este segundo momento tendremos “...un plan de sistematizacion, bien
estructurado, de acuerdo con las condiciones organizativas y personales de quienes lo

impulsan, en el que habra coherencia y correspondencia entre sus distintos elementos. (p.
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149) Preguntas que permiten la recoleccion de informacion de una manera mas

organizada, secuencial, comprensible para la audiencia.
5.4.3 La Recuperacién Del Proceso Vivido

En este tercer tiempo se realizé una descripcién detallada de los elementos de la

experiencia pasando por cada momento. Especificamente, en esta fase de la recuperacion del
proceso vivido se desarrollaron dos momentos fundamentales: a) reconstruir la historia de la
experiencia, y b) ordenar y clasificar la informacion. A continuacién, daremos una breve
descripcion de cada una de ellas.
5.4.3.1. Reconstruir La Historia De La Experiencia. Reconstruir la historia de la experiencia.
Para esta fase el cuidado, la subjetividad y la discrecion fueron factores fundamentales puesto
que se obtuvo bastante informacion por parte de los participantes. Por lo tanto, se fue precavido
con la manipulacion de dicha informacion basandonos siempre en la buena ética reflejando
respeto y confianza por el otro no dejando a un lado la emocion y sentimientos encontrados en
cada proceso vivido.

Esto de acuerdo con Jara (2018) como “...no solo reconstruimos la historia, sino que
recreamos conscientemente la memoria de la historia que vivimos, basandonos en situaciones
que ocurrieron objetivamente, pero rescatando todo el valor que tiene nuestra subjetividad” (p.
151). Lo que significa, que no solo se recopila informacion sino este proceso tiene un sentido
mas intimo para los actores puesto que partiendo de esa recoleccion de informacion se va

Ilevando a cabo un proceso de reestructuraciéon de conceptos y memorias vividas.
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5.4.3.2. Ordenar Y Clasificar La Informacidn. Para esta fase lo principal para tener en cuenta
fue el eje de sistematizacion, por su gran ayuda para la identificacion de los componentes a
trabajar durante esta investigacion. De esta manera, el ordenamiento y la clasificacion de la
informacion recolectada nos permitid reconstruir de forma clara y precisa los diferentes aspectos
particulares vividos en la experiencia tales como las intenciones expresadas y las acciones
realizadas, los resultados obtenidos, las diferentes opiniones y las diversas sensaciones,
sentimientos y emociones vividas durante cada proceso.
5.4.4 Las Reflexiones De Fondo

En este momento central de todo el proceso de sistematizacion, hemos podido
descubrir las causas de lo sucedido o si bien, empezar a indagar por el verdadero sentido de
fondo que ha marcado la experiencia. Al respecto Jara (2018) sefala que es “... realizar un
proceso riguroso de abstraccion que nos lleve a descubrir la razon de ser, el sentido de lo que ha
ocurrido en el trayecto de la experiencia” (p. 155). De este punto se derivo la reflexion hecha a
los diferentes procesos, componentes y aspectos reorganizados con anterioridad.
5.4.5 Puntos De Llegada

En este ultimo momento fue imprescindible dar una mirada al punto de partida, pero
con una proyeccion mas amplia de todo el proceso que se llevo a cabo (formulando las
conclusiones y comunicando los aprendizajes orientados a la transformacién de la préactica). De
esta manera, al culminar este punto de llegada debe ser indispensable compartirlo con el Gnico
objetivo de que estos aprendizajes no queden solo en todas las personas que de una u otra forma

vivenciamos esta experiencia y fuimos participes de este proceso de sistematizacion.



5.5 Actores

Para esta investigacion se cont6 con la participacion de una estudiante con
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Discapacidad Auditiva (DA) del grado octavo de la jornada de la mafiana, la madre de familia, la

docente del area de matematicas, la intérprete, la I.E. Escuela Normal Superior de Neiva a la cual

pertenece toda esta poblacién y las investigadoras Edna Rocio Moreno Audor y Kelly Yuranny

Romero Galeano. Todas las identidades fueron codificadas presentadas a continuacion:

Tabla 1

Codificacion de actores

Orden de codigos

1 sujetos

2 técnicas

3 institucion

SE (Sujeto estudiante)
SM (Sujeto maestro)

SI (Sujeto intérprete)

SC (Sujeto coordinador)
SR (Sujeto rector)

SA (Sujeto acudiente)
MF (Madre de familia)
TP (Taller pedagogico)
GD (Grupo de discusion)

E1 (Se cambia el nimero segln la
entrevista) (Entrevista)

IN (IE Normal Superior)
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4 investigadoras InvEM (Investigadora Edna Moreno
Audor)

InvYR (Investigadora Yuranny Romero
Galeano)

Nota. Elaboracion propia.
5.6 Plan de Analisis

Esta investigacion se llevo a cabo realizando un plan de anélisis de los datos cualitativos
nombrados de la siguiente manera:

De acuerdo con Strauss y Corbin (2002) que definen la teoria fundamentada como “una
teoria derivada de datos recopilados de manera sistematica y analizados por medio de un proceso
de investigacion” (p. 21). De igual forma plantean diversas clases de herramientas analiticas que
facilitan la codificacion de la informacion y que a través del microanalisis son puestas en
practica.

El microanalisis permite realizar un analisis detallado, renglon por renglén, de la
informacion o datos recogidos por medio de las diferentes técnicas e instrumentos, para luego
obtener las categorias relacionandolas entre ellas, de igual manera el microanalisis incluye la
codificacion abierta y axial que se definen segun Strauss y Corbin (2002) de la siguiente manera:

Codificacion abierta: es el “proceso analitico por medio del cual se identifican los
conceptos y se descubren en los datos sus propiedades y dimensiones” (p. 110). De acuerdo con
la definicién anteriormente expuesta por estos autores en términos generales se concluye que
“durante la codificacion abierta, los datos se descomponen en partes discretas, se examinan
minuciosamente y se comparan en busca de similitudes y diferencias”. (p.111). Por consiguiente

“Los acontecimientos, sucesos, objetos y acciones o interacciones que se consideran

conceptualmente similares en su naturaleza o relacionados en el significado se agrupan bajo
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conceptos mas abstractos denominados, “categorias™ (p. 111, 112). Lo anterior, ya que este tipo
de codificacion permite la semi estructuracion a detalle de una informacion en si realizando una
descomposicion hasta el punto de lograr enlazarlas entre si y llamarlas categorias.

Codificacion axial: es el “proceso de relacionar las categorias a sus subcategorias,
denominado "axial" porque la codificacion ocurre alrededor del eje de una categoria, y enlaza las
categorias en cuanto a sus propiedades y dimensiones”. (p. 134). Dentro de este orden de ideas
plantea que el objetivo principal de esta codificacion es “comenzar el proceso de reagrupar los
datos que se fracturaron durante la codificacion abierta”. (p. 135). Cabe considerar, por otra
parte, que “las categorias se relacionan con sus subcategorias para formar unas explicaciones
mas precisas y completas sobre los fenomenos”. (p. 135) Relacionando esto a lo anteriormente
expuesto, esta codificacion permite enlazar categorias entre si con el fin de obtener todo un
cumulo de informacién de manera més precisa y total.

5.7 Consideraciones Eticas

Los principios y guias éticos tenidos en cuenta durante el desarrollo de la presente
investigacion estan fundamentados segun el Informe de Belmont (1979). Entendiéndose el
concepto de principios éticos basicos como:

Aquellos criterios generales que sirven como base para justificar muchos de los preceptos

éticos y valoraciones particulares de las acciones humanas. Entre los principios que se

aceptan de manera general en nuestra tradicion cultural, tres de ellos son particularmente

relevantes para la practica de la experimentacion con seres humanos”. (Molina, 2013, p.

26)

Dicho en otras palabras, son principios que permiten dar cuenta del concepto moral

que toman de la persona mas alla de la conveniencia, es decir, tener presente a la persona como



ser y no como producto. Entre estos principios éticos se denominan tres (3): Respeto por las
personas, Beneficencia y el Consentimiento informado
e Respeto por las personas: Principio fundamental de la investigacion en donde se
reconocen a las personas como auténomas, Unicas y libres.
e Beneficencia: Como deber ético se busca reducir al minimo los riesgos logrando el
méaximo beneficio de los participantes sin provocar ningtn dafio o lesion.
e Consentimiento informado: Siempre contar con la aprobacion de las personas aceptan

hacer parte de la investigacion.
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6 Resultados

Los resultados de esta investigacion se presentan dando cumplimiento a los objetivos
trazados para el desarrollo de la investigacion durante el disefio e implementacion del PIAR en
un caso de Discapacidad Auditiva (DA). Por lo anterior, este apartado de resultados se organiza
acorde con cada uno de los objetivos propuestos en este estudio, mismos que corresponden con
los tiempos planteados por Jara (2018) para la sistematizacion de experiencias.

6.1 A Propdsito De La Caracterizacion (Primer Obijetivo).

Para este primer objetivo de la sistematizacién de la experiencia de disefio e
implementacion de un PIAR se eligid un caso de DA registrado en el grado octavo en la |.E.
Escuela Normal Superior de Neiva. El proceso de implementacion se llevo a cabo en un periodo
de 3 meses, comprendido entre el 09 de junio y el 09 de septiembre de 2022.

Durante este proceso de disefio e implementacion del PIAR se recolectd informacion de
las diferentes actividades llevadas a cabo en el proceso de caracterizacion empleando el
instrumento de ficha de recuperacién de aprendizajes como lo propone Jara (2018), “Recuperar
lecciones de momentos significativos para ir conformando un banco de informacién de
aprendizajes, que pueda usarse en la sistematizacion y pueda ser compartido con otras personas
interesadas en las experiencias que realizamos” (p. 206). Instrumentos que fueron fundamentales
para llegar a la reflexién de los aprendizajes obtenidos. De igual manera, se diligenciaron las
respectivas actas y transcripciones de la entrevista realizada a la madre de familia con el fin de
recolectar informacion personal, familiar, entorno de salud, educativo y ciertas caracteristicas
con énfasis en gustos e intereses, expectativas y competencias de la estudiante con DA para

lograr diligenciar completamente los anexos y una entrevista a la docente de matematicas del
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grado octavo con el fin de observar qué conocimientos previos tenia en cuanto a PIAR y poder
contrastar para evidenciar qué aprendizajes y conocimientos quedaron luego del proceso.

Segun Taylor y Bogdan (1987):

Por entrevistas cualitativas en profundidad entendemos reiterados encuentros cara a cara

entre el investigador y los informantes, encuentros éstos dirigidos hacia la comprension

de las perspectivas que tienen los informantes respecto a sus vidas, experiencias o

situaciones, tal como las expresan con sus propias palabras. (p. 101)

Siendo asi, estos instrumentos fueron de gran importancia para los procesos de
recoleccion de informacion y a la vez tener un acercamiento con la docente y la madre de familia
permitiendo tener una vision mas amplia en cuanto a la caracterizacion del caso de DA.

6.1.1 Instrumento De Caracterizacion

Se disefid con el proposito de ayudar a conocer a profundidad las caracteristicas,
necesidades e intereses que la persona posee para favorecer el cumplimiento del derecho a la
educacion partiendo de la diversidad de cada estudiante a partir de sus potencias y/o capacidades.

Este instrumento permitio el registro de la informacion en funcion de las respuestas a
cada uno de los items correspondientes a los dispositivos y habilidades basicas de aprendizaje
tales como: atencion, memoria, motivacion, lenguaje y comunicacién, procesos de razonamiento,
habilidades sociales, afectivas y de autocuidado, habilidades motrices, competencias lectoras y
escriturales, habilidades basicas de matematicas y funciones ejecutivas. Se hizo entonces una
valoracion de cada uno de estos procesos para tener un panorama mas amplio acerca de las
potencias de la estudiante con DA y los apoyos pedagdgicos que podrian fortalecer el proceso de

ensefianza - aprendizaje.
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6.1.2 Disefio E Implementacidon De La Secuencia Didactica

Para el disefio de esta secuencia didactica se partio de la busqueda de los Derechos
Basicos de Aprendizaje (DBA) en el area de matematicas del grado octavo correspondientes a las
tematicas planteadas para el tercer periodo académico acorde con los planes de estudio de la
institucién educativa. Se inicié una busqueda de actividades con material visual y concreto para
evaluar cada uno de los items de la ficha de caracterizacion con la estudiante con DA.

Las investigadoras dieron inicio al espacio pedagogico en el que se implementé la
secuencia didactica disefiada la cual se aplicé a un grupo de 8 estudiantes con DA del mismo
grado, pero focalizada en el caso a investigar. Se hizo la introduccion mediante un juego rompe
hielo para fortalecer la comunicacién y la interaccion entre los participantes, se orientaron ciertos
patrones para que los estudiantes siguieran las instrucciones como ponerse de pie, dar tres pasos
al frente, al lado, atrés, dar 5 saltos, 3 aplausos, tocar el hombro derecho del compafiero y al
tiempo tocar la cintura del lado izquierdo del otro compafiero, entre otras. Esta actividad permitio
observar la lateralidad y ubicacién espacial de la estudiante con DA especificamente. Luego, se
formularon preguntas para ayudar a la estudiante a activar los conceptos previos en relacion con
el contenido de aprendizaje tales como ¢Qué es un cuadrado? Luego de los aportes de cada
estudiante, se mostraron diferentes figuras para que ellos identificaran el cuadrado como una
figura geométrica que tiene los cuatro lados iguales y los cuatro angulos rectos. Se continu6 con
otros conceptos basicos tales como secuencia, que es la sucesién de un grupo de nimeros o de
otros elementos matematicos que forman un conjunto ordenado. Un ejemplo de secuencia

matematica es la sucesion de nimeros impares, que resulta infinita: 1, 3, 5,7, 9...
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Para esta actividad se llevaron diferentes juegos con material concreto, por ejemplo,
creando una secuencia con clips de colores: Los estudiantes debian seguir una secuencia béasica y
después crear una secuencia propia utilizando estos elementos.

Se les dieron varias fichas con dibujos de frutas y se mostro el patrén base en el tablero
para que los estudiantes por parejas continuaran con la secuencia. Luego, esta actividad se
repartié como guia individual para que la estudiante con DA terminara el patron. De esta forma
se logré evidenciar el proceso individual de la estudiante, su trazo, el agarre del lapiz, el modo de
desarrollar la secuencia sin ayuda.

Para la ultima actividad se pidié a los estudiantes observar 3 tabletas de forma
consecutiva con unos cuadros de color blanco y negro, donde se les hizo las siguientes preguntas:
¢ Cuantos cuadros debian ser pintados si se pidiera completar la cuarta tableta? Y ¢De qué forma
podian organizar y representar los datos? De esta manera, se socializé con la estudiante con DA
el surgimiento de patrones numéricos y como se podia construir un patrén desarrollando una
secuencia. Con esta actividad se logré observar en ella, el manejo de la regla, el proceso de
construccion de la secuencia, conteo, concentracion, atencion, seriacion, entre otras.

Con esta secuencia didactica se logro obtener un primer acercamiento con la estudiante
con DA para identificar las barreras que impedian su acceso y/o participacién. Como principal
aprendizaje producto de la implementacion de esta secuencia se podria mencionar que se logro
evidenciar cuéles fueron los ajustes necesarios para tener en cuenta para el disefio del PIAR;
entre ellos, el disefio de material concreto como fichas, figuras, entre otras, el apoyo visual como
videos interactivos subtitulados que captaron su atencidn y la planeacion de las clases de una
manera mas dinamica. De igual manera, se pudo observar todas las fortalezas que tiene la

estudiante con DA en los diferentes procesos valorados con la caracterizacion.



57

A continuacion, se hace una breve descripcion de lo encontrado en cada uno de los
procesos valorados en la caracterizacion a través del instrumento de caracterizacion.

Con respecto al proceso de atencion, esta se vio favorecida por las actividades que fueron
cortas y dindmicas, identificando la capacidad de atencién alterna al momento de pasar de una
actividad a otra y poder retomarla sin mayor dificultad.

Se le facilité memorizar sucesos del pasado, informacion en orden ascendente,
descendente, de orden cronoldgico o llevando cuentas sencillas. En ella prevaleci6 la memoria
episddica, puesto que logré conectar facilmente sucesos del pasado o de su vida cotidiana con las
actividades que estaba desarrollando.

Se incentivaba con pequefios reconocimientos cuando alcanzaba los logros. En momentos
de tensidn se alteraba muy poco, s6lo buscaba ayuda y esperaba pacientemente ser guiada en el
desarrollo de las actividades. En ella prevalecio la motivacion extrinseca, por consiguiente, se
debian implementar estrategias pedagdgicas contextualizadas garantizando un aprendizaje
significativo y de mayor concentracion que le permitiria desarrollar a cabalidad cada una de las
actividades propuestas fortaleciendo los lazos afectivos, estimulando la autoestima y la
creatividad.

El lenguaje y la comunicacion se vieron favorecidos por el manejo de la lengua de sefias
de la investigadora, logrando sostener dialogos cortos en un tono bajo con otras personas,
pronunciando ciertas palabras y articulando algunas frases, igualmente al escribir. Dio respuestas
de manera precisa y puntual a las preguntas que se le hacian, realizaba preguntas solo si algo le

generaba inquietud y seguia el hilo de las conversaciones de su interés.
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Referente al proceso de razonamiento, reconocia cuando se equivocaba y sus falencias en
el desarrollo de operaciones béasicas. A su vez, reconocia las similitudes o diferencias que existen
entre los diferentes objetos y los expresaba por medio de la lengua de sefias, oral o escrita.

En lo que respecta a las habilidades sociales, afectivas y de autocuidado, confiaba en las
personas que tenia a su alrededor y estaba dispuesta a nuevas experiencias de aprendizaje,
sonreia cuando las actividades eran de su agrado y cuando era felicitada y/o resaltaban sus
buenos resultados en pablico, de igual manera, disfrutaba del trabajo en grupo, manejaba buenas
relaciones interpersonales y esto la hacia participar mas en las actividades.

En lo que respecta a las habilidades motrices, estaba muy presta a ayudar y guiar a sus
compafieros a la correcta ejecucion de los ejercicios, siendo muy habil para comprender como se
desarrollaban. Disfrutaba de actividades con material concreto, de armar, de pensar, de trabajar
en grupo que no requeria ningun ejercicio fisico, actividades que comprometian su bienestar, de
moverse, de flexionar su cuerpo.

En lo que respecta a las competencias lectoras y escriturales, leia despacio y pausado,
empleando un tono de voz bajo; su redaccion era de acuerdo con como hablaba, omitiendo
algunos articulos y conectores. Esto se le facilitd cuando los textos eran mostrados en el tablero
para ser transcritos. Su trazo era fuerte, grande, los nimeros y letras eran legibles, mostr6 buena
comprension lectora logrando memorizar datos importantes de la lectura y mostré disposicion al
momento de responder preguntas con respecto a lo leido.

En lo que respecta a las habilidades basicas de matematicas, las operaciones bésicas las
manejaba muy poco, sin embargo, el orden de los nimeros los describid con facilidad, y la

identificacion de diferencias entre imagenes y figuras.
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Referente al proceso de funciones ejecutivas, se resalté su compromiso y responsabilidad
en cada una de las actividades, su actitud fue positiva al momento de ejecutar varias actividades
de un mismo tema, fue muy organizada, buscé ayuda cuando se requirié y estuvo presta a ser
acomparfiada y orientada en cada proceso.

En conclusidn, de todos los procesos presentes en el instrumento de caracterizacion se
logré identificar las distintas capacidades de la estudiante en las que prevalecieron la atencion
alterna la cual le permitia cambiar de una tarea a otra sin dificultad, su memoria episddica que se
conecta a los sucesos autobiograficos, su motivacion extrinseca al necesitar estimulos externos
para avanzar en su aprendizaje, en su proceso de razonamiento y habilidades basicas en
matematicas se evidencié la capacidad para identificar similitudes, diferencias entre objetos y el
orden de los numeros, su hipoacusia le facilit en gran medida la comunicacién con otras
personas, mostrd buena comprension lectora, le favorecio el trabajo en grupo, mostré buenas
relaciones interpersonales, aunque no disfrutaba del ejercicio fisico fue muy habil para
comprender la ejecucion de los mismos y lograr guiar a sus compafieros.

A partir del analisis de los resultados del instrumento de caracterizacion relacionados en
los parrafos anteriores, se dio paso a la identificacion de los siguientes DBA del area de
matematicas del grado octavo sobre los cuales se realizarian los ajustes razonables.

DBA #3. “Reconoce los diferentes usos y significados de las operaciones convencionales
y no convencionales) y del signo igual (relacion de equivalencia e igualdad condicionada) y los
utiliza para argumentar equivalencias entre expresiones algebraicas y resolver sistemas de
ecuaciones” (Medina et al., 2016, p. 60).

DBA #7. “Identifica regularidades y argumenta propiedades de figuras geométricas a

partir de teoremas y las aplica en situaciones reales” (Medina et al., 2016, p. 62).
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DBA #8. “Identifica y analiza relaciones entre propiedades de las graficas y propiedades
de expresiones algebraicas y relaciona la variacion y covariacién con los comportamientos
graficos, numéricos y caracteristicas de las expresiones algebraicas en situaciones de
modelacion” (Medina et al., 2016, p. 63).

DBA #9. “Propone, compara y usa procedimientos inductivos y lenguaje algebraico para
formular y poner a prueba conjeturas en diversas situaciones o contextos” (Medina et al., 2016,
p. 63).

Después de conocer las capacidades de la estudiante con DA y sus intereses por medio
del proceso de caracterizacion y una vez analizados los DBA que se trabajarian, se identificaron
también las barreras presentes; tales como: la barrera actitudinal, metodoldgica, curricular y
didactica.

La barrera actitudinal hace referencia especificamente a la falta de interaccion con los
estudiantes sordos al momento de realizar las diferentes actividades, aunado a un sentimiento de
frustracion por no tener dominio de la lengua de sefias y asi facilitar la comunicacion asertiva y
la motivacion necesaria para crear ambientes con multiples oportunidades para crear nuevos
aprendizajes.

En cuanto a la barrera metodoldgica se vio la necesidad de hacer uso de diferentes
recursos y de replantear las estrategias y actividades curriculares que no correspondian con los
intereses y necesidades de los estudiantes.

Asi mismo, referente a la barrera curricular se encontraron algunos vacios en los planes
de estudios que maneja la institucion educativa como también la falta de flexibilizacion al

momento de planear o evaluar a los estudiantes sordos.



61

Finalmente, frente a la barrera didactica se evidencio la escasa vinculacion de la familia
en el desarrollo de las actividades académicas, escaso uso de materiales concretos y tecnolégicos
para facilitar la comunicacion y lograr la comprension de los diferentes significados. Del mismo
modo, los métodos de ensefianza no correspondian a las diversas formas de aprendizaje de los
estudiantes sordos, como, por ejemplo, el trabajo cooperativo, trabajo en equipo, trabajo por
motivacion intrinseca o extrinseca.

6.2 A Propdsito Del Plan De Sistematizacion. (Segundo Objetivo)

Desde las experiencias contadas por estudiantes de colegios y universitarios, las
matematicas han sido concebidas por la gran mayoria de personas como una de las areas que mas
ha generado frustracion, desmotivacion y poco desarrollo en cuanto a la reflexion y analisis. Lo
anterior debido principalmente a que los métodos usados por la gran mayoria de docentes estan
centrados en la memorizacion y repeticion de procesos convirtiéndolos en algo tedioso y sin
motivacion. De acuerdo con lo planteado por Tamayo (2017), “Resolver un ejercicio matematico
se puede convertir en una situacion angustiosa que puede generar una situacion de estrés, cuya
respuesta emocional puede ser el “bloqueo” cognitivo del estudiante, que refuerza la posicion
negativa de este frente a las matematicas” (p. 31). Lo que significa, que los docentes deben hacer
una reestructuracion en cuanto a sus préacticas pedagégicas donde le permitan a los estudiantes
eliminar todo tipo de miedos, frustraciones y las malas experiencias en el aprendizaje de las
matematicas para asi lograr romper con las concepciones erréneas que se tienen de las mismas.

Teniendo en cuenta lo anterior, es necesario recordar que son los maestros los primeros
garantes del derecho a la educacion de los estudiantes. “Para facilitar el proceso de aprendizaje,
el docente debe crear las condiciones adecuadas para llevar al estudiante a tomar la actitud

idénea para la toma de la decision de aprendizaje, que se manifiesta con interés, atencion,
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trabajo, compromiso, persistencia, curiosidad” (Tamayo, 2017, p. 30). De igual manera, entender
y reconocer que se cuenta con una poblacion diversa, por ende, se deben hacer adecuaciones
curriculares que sean pertinentes y flexibles, ser los encargados del disefio, adaptacion y
evaluacion del material didactico y educativo para facilitar que todos los estudiantes aprendan en
la misma igualdad de oportunidades.

Especificamente hablando de la poblacion con DA, “Se reconoce una diversidad
transversada por el tipo de discapacidad que presenta, el sistema de comunicacion que maneja, el
contexto en el que se desarrolla su vida, incluso, las condiciones socioecondémicas en las que
habita” (Suarez et al., 2021, p. 56). Aunque son personas con todas las potencialidades para el
adecuado desarrollo de sus procesos cognitivos de manera integral con una diferencia en su
plano lingdistico, tienen aun mayor dificultad para la comprensién de las matematicas debido a
no contar con un lenguaje matematico dentro de la Lengua de Sefias Colombiana, en adelante,
L.S.C. y el material didactico como videos instructivos son muy restringidos para este tipo de
poblacion. Lo que ellos aprenden por contexto antes de ser escolarizados, son algunas nociones
numeéricas informales y/o débiles como la forma de comunicar cantidades, realizar conteos
sencillos apoyados de una simbologia que usualmente no es la formal, todo esto sin contar si ha
tenido un acercamiento previo con la L.S.C.

Cuando ya estan escolarizados, las préacticas pedagdgicas son la clave fundamental para
que esta poblacion logre adquirir todos los conceptos y procesos matematicos conectados a la
L.S.C. “En este sentido, en el trabajo pedagogico y didéctico dirigido a estudiantes sordos es
pertinente potenciar visualmente las formas de presentar y esquematizar el conocimiento”
(Marquez, 2010, p. 35). Ya que esto ratifica que la forma mas pertinente para la ensefianza y

aprendizaje de las matematicas es por medio del uso de material concreto y grafico.
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No obstante, se debe indagar y conocer acerca de sus caracteristicas principales en el
desarrollo social, cultural y linglistico que definen al sujeto sordo para reconocer las diferencias
y particularidades de cada estudiante. “Todas las caracteristicas expuestas no deben generalizarse
a todos los nifios con hipoacusia o sordera, sino que sirven de base y han de estudiarse de forma
individual en funcién de las caracteristicas de cada nifio/a” (Carrascosa, 2015, p. 106). En esta
linea es necesario que desde las matematicas se conozcan las caracteristicas que definen a la
persona sorda principalmente en la parte linglistica, puesto que ésta poblacion deberia ser
educada desde su primera lengua, en este caso la L.S.Cy a la vez, brindar el espacio para el
aprendizaje de una segunda lengua como lo es el castellano en su forma escrita para facilitar la
comprension del lenguaje matematico, sin desconocer que todos cuentan con las potencialidades
para desarrollarse de manera integral.

Cabe resaltar que las barreras presentes en los contextos y que impiden el aprendizaje de
las matemaéticas van ligadas a la comprensién del lenguaje oral y a la complejidad del lenguaje
matematico. Socialmente se evidencia la barrera actitudinal de asociar la DA con otros tipos de
discapacidad en muchos casos con la discapacidad intelectual, y no se comprende que la primera
lengua de esta comunidad es la L.S.C. siendo de caracter viso-gestual considerada como su
lengua natural y a la vez acceden a la lengua escrita como una segunda lengua convirtiéndolos en
personas bilingues.

Segln Van-Lamoen y Parraguez (2011), “Pese a que se logre un mejor manejo de la
lengua de sefias, tanto en estudiantes como en profesores, las maneras de explicar, comprender,
generalizar, deducir, por nombrar algunas, son disimiles entre si”” (p. 338). Es ahi donde los

docentes deben educar desde la diversidad mas no desde la discapacidad.
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6.2.1 Eje De Sistematizacion (Préacticas Pedagogicas)

Jara (2018) propone cinco preguntas fundamentales para la construccion de un eje de
sistematizacion; la primera, ¢para qué se quiere sistematizar? que corresponde a la definicion del
objetivo de esta sistematizacion. Siendo asi, por medio de esta se pretendid hacer la
reconstruccion de la experiencia del disefio e implementacion del PIAR fue significativa,
evidenciando la importancia en hacer los ajustes pertinentes al proceso de ensefianza y
aprendizaje de la estudiante con DA especificamente en el area de matematicas, y lo que estos
ajustes implicaron para lograr la motivacion y el avance en su aprendizaje eliminando las
barreras que fueron identificadas durante el proceso de caracterizacion. Este también se convirtio
en un campo de intercambio de saberes entre las investigadoras y la docente de aula donde se
compartieron ideas, experiencias y estrategias en torno a la inclusion, logrando asi, que la
docente reflexionara sobre sus propias practicas pedagogicas.

Referente a la segunda pregunta, ¢ Qué experiencia(s) se sistematiz6? que hace referencia
a delimitar el objeto; se encontr6 que el proceso de implementacion se llevo a cabo en un periodo
de 3 meses, comprendido entre el 09 de junio y el 09 de septiembre del presente afio en la I.E.
Escuela Normal Superior de Neiva, aplicado a un caso con DA del grado octavo en el &rea de
matematicas.

Seguidamente, dando respuesta a la tercera pregunta ¢Qué aspectos centrales nos
interesaron mas? que corresponde a la precision del eje de sistematizacion; por lo anterior es
necesario sefialar que esta investigacién tomé como eje de sistematizacion las practicas
pedagdgicas entendiendo por éstas como “La interaccion de las dimensiones o esquemas

practicos, dindmicos y cognitivos dentro de un triangulo cuyos vértices, referidos ahora al sujeto
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individual, conectan con otros homologos en el plano cultural y social” (Sacristan, 1998, p. 59).
Aquellas dimensiones que forman parte o lideran el saber ser, saber y hacer.

Desde los tres componentes en un proceso de disefio e implementacion del PIAR.

En esta misma linea y en la busqueda de nuevos aprendizajes que ayuden a que la
practica pedagogica sea verdaderamente inclusiva. Es decir, que las practicas pedagdgicas estén
adaptadas a las necesidades de los estudiantes posibilitando el desarrollo autbnomo desde la
diversidad de aprendizajes que se originan desde lo social, cultural y sus caracteristicas
individuales en cuanto a sus capacidades, motivaciones, estilos y ritmos de aprendizajes.

Para esto, los centros educativos tienen una ardua tarea de iniciar reconociendo y comprendiendo
cuales son las barreras que habitan en el entorno. De este modo, “Transformar tales barreras en
facilitadores -en esos mismos planos-, de una accion educativa con capacidad para personalizar
la ensefianza ajustandose a la diversidad del alumnado y responder con equidad a sus
necesidades educativas y aspiraciones” (Echeita, 2017, p. 19).

Asi mismo, tener la capacidad de ir construyendo y estableciendo estrategias académicas
que respondan a la Educacion Inclusiva y al principio de flexibilidad curricular e integracion de
técnicas y estrategias aptas para la atencion educativa de todas las poblaciones diversas; apoyado
de todos los elementos conceptuales, pedagdgicos, didacticos, culturales y tecnoldgicos que
permitan lograr la inclusién de las personas sordas que histéricamente han sido excluidas; pero a
la vez formar a la comunidad en general en el respeto a la diferencia y la equidad.

Dando respuesta a la cuarta pregunta, ¢;Qué fuentes de informacion se tuvieron y cuales
se necesitaron? correspondiente a la ubicacion de las fuentes de informacion a utilizar, en este
caso para el desarrollo de esta sistematizacion se contd con la entrevista en profundidad, la

observacion y el grupo focal, instrumentos que fueron de vital apoyo para la adecuada
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recoleccion de informacion que contribuy6 al cumplimiento de los objetivos propuestos en la
investigacion.

Finalmente, respecto a ¢qué procedimiento concreto se siguid y en qué tiempo? que
corresponde a la planificacion del procedimiento a seguir, la experiencia se desarrolld
inicialmente con los docentes del area de matematicas de la institucidn, seguidamente se centrd
en la docente del area de matematicas del grado octavo y luego con un grupo de 8 estudiantes
con DA pero focalizada en los resultados especificos de un caso, implementando una serie de
instrumentos previamente mencionados para la recoleccién de informacidn, como se muestra a
continuacion en la siguiente tabla:

Tabla 2

Reconstruccidn de las actividades de la experiencia

Fecha Actividad Participantes Documentos de
referencia
Abril 26, 2022 Grupo focal Docentes de Audio
matematicas Formato encuesta de
satisfaccion
Junio 08, 2022 Entrevista a docente Docente de Audio
matematicas grado Consentimiento
octavo informado
Junio 17, 2022 Entrevista madre de Madre de familia del  Audio
familia caso de DA Consentimiento
informado
Anexos 1
Junio 09, 2022 Secuencia didactica 8 estudiantes con DA Formato de

caracterizacion
Fotografias

Junio 09, 2022 Disefio del PIAR Docentes investigadoras Anexos 2 (Ajuste)
Julio 09 a Implementacion del Docentes Anexos 2
septiembre 09, 2022 PIAR investigadoras, grupo

de estudiantes con DA,
docente de matematicas
del grado octavo
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Septiembre 13, 2022 Taller Docente de Audio
Grupo focal matematicas grado
octavo
Septiembre 26, 2022 Entrevista Docente de Audio
matematicas grado
octavo

Nota. Elaboracion propia

6.3 A Propésito De La Recuperacion Del Proceso Vivido (Tercer Objetivo)

Para este tercer objetivo se llevo a cabo la reconstruccion del devenir histérico dando
cuenta de cada uno de los pasos que se desarrollaron con el caso de DA, la madre de familia, la
docente encargada del area de matematicas, siendo participes de estos procesos que permitieron
realizar un muestreo por cada uno de los instrumentos usados para la recoleccién de datos. Se
partid inicialmente realizando un encuentro de formacién a docentes del &rea de matematicas de
basica y media para dar a conocer en primera instancia todos los aspectos més relevantes en
cuanto a PIAR se refiere.

Se evidencid bastante receptividad por parte de los docentes al querer conocer de primera
mano su concepto y como se desarrollaba en un aula diversa debido a que ellos mismos
expresaban no tener ni el conocimiento ni las estrategias para lograr implementarlo en sus clases
teniendo un tipo de poblacion heterogénea, especificamente con DA.

La docente encargada del area de matematicas en el grado octavo se mostré interesada en
conocer acerca del tema. Se desarrollo el taller donde los maestros manifestaron algunos
conceptos previos sobre el PIAR y las barreras que ellos han podido evidenciar, por ejemplo, en
palabras de la docente del grado tercero se encontré que “...el PIAR es como una herramienta o
apoyo al DUA” (SM1InvEMGDI1), A su vez, la docente del grado séptimo coment6 “Se debe
detectar cudles son las falencias que tiene cada estudiante y uno poderla reforzar”

(SM2InvEMGD1). Como barreras, la docente del grado octavo evidencié que “...poder atender a



68

esas personas que tienen capacidad auditiva como minimo todos deberiamos de manejar lengua
de sefias” (SM3InvEMGD1), por su parte los docentes de los grados superiores sefialaron que
“No existen disefios de contenidos matematicos ciento por ciento para sordos”
(SM4InvEMGD1), “Es como planear algo diferente que esté dentro de sus capacidades”
(SM5InvEMGD). Esto permitid que las personas presentes lograran tener un conocimiento
claro y profundo acerca del instrumento, fue un espacio que les permitio dar a conocer las
necesidades, pero a la vez, las diferentes barreras presentes (metodoldgica, didactica, curricular,
actitudinal) en el entorno escolar.

Luego, se realizé la entrevista a la docente de matematicas del grado octavo, estructurada
de acuerdo a las categorias correspondientes a los Ajustes Razonables propuestos por
Finsterbusch (2016) tales como barreras para la participacién, transformacion del entorno y
principios de igualdad a lo que la docente indicé: “Es muy dificil desde el disefio del curriculo
que fuera en secuencia con los temas y tener en cuenta que nos llega una poblacién muy
heterogénea y mas en cuanto a discapacidad auditiva entre si”, “Nosotros como docentes le
huimos a trabajar con esta poblacion sorda por no tener herramientas” (SMInVYREL). Palabras
que permitieron dar cuenta de los vacios presentados a la falta de capacitacion en los temas
mencionados anteriormente.

Seguidamente, se logré definir el caso de DA a investigar. Siendo esta una de las etapas
fundamentales en este proceso. Se dio inicio al disefio de una secuencia didactica que permitiera
evaluar e identificar las fortalezas que la estudiante tuviera en los diferentes &mbitos tales como
memoria, motivacién, razonamiento légico - matematico, atencion, comunicacion, habilidades
sociales, entre otras. Teniendo asi una mirada mas amplia que permitiera hacer los ajustes

necesarios dando razon de cada anexo correspondiente al PIAR. Para esto, fue necesario también
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realizar una entrevista a la madre de familia donde se logr6 conocer aspectos relevantes de la
estudiante con DA a investigar; manifestd que una de las dificultades que ha observado en el
proceso de aprendizaje de su hija es el desinterés y desmotivacion frente al area de matematica,
“A ellano le gusta ir a estudiar, que no entiende nada de matematicas porque dice que es muy
dificil y aburrido y por eso ella dice que no pone atencion a las clases y quiere quedarse en la
casa haciendo otras cosas” (MFInvYREL1).

Al identificar en la etapa de caracterizacion las barreras y las fortalezas de la estudiante
con DA, se dio paso al disefio e implementacion del PIAR teniendo en cuenta los DBA 'y los
contenidos correspondientes al area de matematicas del grado octavo. Este proceso fue evaluado
semanalmente, donde se pudo observar si los apoyos pedagdgicos y ajustes realizados eliminaron
las barreras presentes y permitieron que la estudiante accediera a la educacion en igualdad de
condiciones.

Seguidamente, se implemento la técnica de taller pedagdgico con el fin de recuperar el
proceso vivido durante el disefio y la implementacion del PIAR con la docente dando respuesta a
cada una de las preguntas orientadoras ¢ Cuales fueron los pasos desde el disefio hasta la
implementacion del PIAR? Al respecto, la docente expreso “Recuerdo en orden, las actividades
han sido dos primeras sesiones que hicieron ustedes de presentacion del proyecto, la cual era la
propuesta de ustedes de implementar el PIAR a una estudiante o a un estudiante con
discapacidad auditiva, se hizo en dos encuentros y fue muy fructifero porque nos reunimos los
docentes de matematicas, fue con todos los del area y no sabiamos o por ejemplo yo, nada sobre
el PIAR, realmente fue cuando comencé a escuchar eso”, “Ya después ustedes hicieron esa parte
de caracterizacion que fue cuando visitaron a la mama de la nena que yo seleccione”, ...se

comenzo a trabajar en el aula” (SMInvEMTP2) y ¢Qué aprendizajes le dejo cada uno? Sobre el
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tema, la docente resalto el proceso realizado con la estudiante con DA “Me gusta que la veo mas
motivada. Yo la veo mas pendiente, que trabaja, ya la veo mas segura. Desde ese punto de vista,
es chévere, que el trabajo que se ha hecho yo lo veo bonito” (SMInvEMTP2). En este espacio, la
docente tuvo un impacto positivo puesto que le permitid transformar sus practicas pedagdgicas
en torno a la inclusion, permitiendo asi, abrirse al campo de la innovacion, de la creatividad
teniendo en cuenta que todas las actividades fueron ajustadas a las necesidades de la estudiante
con DA, “...también el material audiovisual, el apoyo visual en carteles, el material concreto
creado por ustedes y explicaciones que ustedes trabajaron, yo lo aproveché para todos, para
todo el grupo, y me sirvio mucho” (SMInvEMTP2). Finalmente se dio un espacio de intercambio
de conocimientos y de construccion colectiva. De acuerdo con lo anteriormente mencionado, se
dio lugar a la reconstruccion del paso a paso del disefio y de la implementacién del PIAR y a la
recuperacion del proceso vivido representado en la siguiente imagen:

Figura 4

Ruta del devenir histérico

IMPLEMEN

Socializacion del

PIAR con la Preparacion TiAC"sN DEL Reconstruccidn del
familia y docente de recursos PIAR Fichas de L i paso a paso para el
— Recuperacion as reflexiones disefio e
~ de Aprendizajes de fondo .
DISENO implementacidn del
DEL PIAR PIAR
Anexo 3 Acta Formular un Grupo de
de acuerdo plan de discusién Puntos de ) ]
. P econocer y comprender
Anexo 2 Ajustes zacidn llegadﬂ las diferentes formas de
Razonables aprendizaje desde las
Revisidn de los Revision de matematicas en personas
Deberes Basicos contenidos ) con DA
de Aprendizaje del drea Entrevista a

(DBA] la docente

Identificacidn de
fortalezas y
barreras

%E
Anexo 1 del
PIAR

Entrevist Entrevista Taller
ntrevista P
edagdgico
madre de docente @ pecages
familia PaYaYa)
PUNTO DE PARTIDA VALUACION
Caracterizacién DEL PIAR
en el SIMAT Secuencia La rectqmra(:'u.fu
Flcha_im_ ) didactica del proceso vivido Fortalecimiento
caracterizacidn

de las practicas
pedagogicas

Nota: construccion propia



71

6.4 Reflexiones De Fondo (Cuarto Objetivo)

Seguln Jara (2018), las reflexiones de fondo son aquellas que “Nos permiten, a través de
procesos de andlisis y sintesis, construir interpretaciones criticas sobre lo vivido y desde la
riqueza de la propia experiencia” (p. 154). En este tiempo de la sistematizacion se logro realizar
una interpretacion critica que emerge del proceso vivido apoyados en los resultados arrojados de
la implementacion de la técnica de grupo focal. Las reflexiones fueron realizadas a partir de tres
momentos (el disefio, la implementacion y la evaluacion del PIAR) que se describen a
continuacion:

6.4.1 Diseio del PIAR

Durante este primer momento fue necesario realizar un taller pedagdgico con los
docentes del area de matemaéticas de la institucion con el objetivo de que ellos tuvieran un primer
acercamiento con el Decreto 1421 de 2017 y sus anexos, por el cual se reglamenta en el marco
de la educacion inclusiva la atencion educativa a la poblacion con discapacidad por medio de la
herramienta Plan Individual de Ajustes Razonables (PIAR) ya que manifestaron desconocer lo
que corresponde a su disefio e implementacion: “hemos escuchado algo sobre el Decreto pero
realmente no sabiamos como era que se aplicaba ni en qué casos porgue aqui no nos han
capacitado” (SM1InVEMTPL) por lo cual se considera que es prioritario que en la institucién se
realicen capacitaciones y acompafamiento a todos los docentes sobre el disefio y la
implementacion de tan importante herramienta puesto a que permite que las practicas de los
docentes sean inclusivas.

Seguidamente se realizé el reconocimiento del contexto y la identificacion del caso de

DA a investigar. Una vez identificado el caso y de qué grado, se realizd un acercamiento mas



72

estrecho con la docente encargada y posteriormente con la madre de familia quien permitio la
aplicacion del instrumento del PIAR.

Dentro de esta etapa se realizo la caracterizacion del caso de DA por medio de la
secuencia didactica y la ficha de caracterizacion la cual permitio identificar las fortalezas de la
estudiante y a la vez las barreras presentes que impiden el aprendizaje y la participacion. Siendo
asi, estas no permiten que acceda en igualdad de condiciones a la educacion.

También fue necesario contar con la colaboracién y participacion de la madre de familia
para el diligenciamiento del Anexo 1 del PIAR que corresponde a la informacion general del
estudiante ya que en el Sistema Integrado de Matriculas (SIMAT) no se encontro registros
completos del caso considerando que es importante tener esta ficha de matricula actualizada y
con la informacion completa.

Una vez hecha la caracterizacion del caso de DA se inicia con el disefio del PIAR que
corresponde al Anexo 2 donde fue necesario tener en cuenta los contenidos programaticos y los
Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA) correspondientes al &rea y al grado para asi hacer los
ajustes necesarios ya que estos plantean elementos y rutas para la ensefianza y aprendizaje de los
estudiantes.

6.4.2 Implementacion del PIAR

Durante la implementacion del PIAR, hubo muchas expectativas y receptividad de parte
de la docente y demas comparieros de la estudiante, tanto oyentes como sordos ya que era algo
nuevo para ellos y que de una u otra manera se sintieron beneficiados. Muchos de los ajustes y
actividades planteadas en el instrumento fueron aplicadas de manera general, pero teniendo en
cuenta a la estudiante caracterizada, durante las actividades grupales siempre trabajo con

compafieros con la misma discapacidad ya que de esta manera era mas facil tanto para ella como
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para la intérprete que siempre acompafid el proceso resaltando que falto integracion con los
comparfieros oyentes.

Se evidenciaron avances significativos en la estudiante logrando eliminar muchas de las
barreras presentes, debido a esto, la docente considera que es necesario y de suma importancia
involucrar a la familia en el proceso de ensefianza y aprendizaje de sus hijos. Dicho con palabras
de Calvo et al. (2016), “Hay que construir un espacio de encuentro, una escuela para todos y de
todos, donde se refuercen valores comunes a través de la confianza en la familiay en la
educacion, donde predomine la responsabilidad compartida, colaboracion y cooperacion
respetando el derecho de todos” (p. 103). Esto debido a que el fortalecimiento de los vinculos
entre los tres actores (maestro - estudiante - padres de familia) potencializa el desarrollo
emocional, intelectual y social del estudiante permitiendo asi mayor autonomia.

Finalmente, una vez evidenciados los resultados positivos de la aplicacion del PIAR la
maestra reconoce que haber aplicado este instrumento fue un reto ya que no es facil trabajar con
poblacion con DA, pero si muy satisfactorio al ver los avances y alcances obtenidos en la
estudiante motivandola a hacer una transformacion en su practica pedagogica.

6.4.3 Evaluacion del PIAR

Luego de haberse hecho el proceso de disefio e implementacion del PIAR la maestra
considera que: “es necesario que el docente de apoyo trabaje de la mano con el docente de aula
para que acomparfie todo el proceso educativo de los estudiantes que requieran ajustes y asi
permitir que ellos logren obtener avances significativos en sus aprendizajes” (SM1InVEMGF2);
son los docentes de apoyo quienes ayudan a que el docente cree y emplee las herramientas

necesarias haciendo que sus préacticas sean inclusivas.
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Por otro lado, es indispensable que la Institucion Educativa en conjunto con la Secretaria
de Educacion garanticen la adecuacién de los espacios, herramientas tecnoldgicas y recursos
necesarios que respondan a las particularidades de cada estudiante garantizando asi que accedan
a la educacion en igualdad de condiciones, asi como lo sefiala Booth y Ainscow (2000):

La inclusién, esta ligada a cualquier tipo de discriminacion y exclusion, en el

entendido de que hay muchos estudiantes que no tienen igualdad de

oportunidades educativas ni reciben una educacion adecuada a sus necesidades y

caracteristicas personales, tales como los alumnos con discapacidad, nifios

pertenecientes a pueblos originarios o afrodescendientes, nifios portadores de

VIH/SIDA o adolescentes embarazadas, entre otros. (p. 9)

Entendiéndose entonces, que lo anteriormente expuesto define la palabra
inclusién como toda conexidn entre el estudiante con todo su entorno mas alla de tener en
cuenta su condicion y a la vez tendran el mismo acceso a planta fisica, recursos, voz,
participacion y voto en cualquier proceso.

6.5 Punto De Llegada: Implicaciones En Las Practicas Pedagdgicas (Quinto Objetivo)
En esta etapa de la investigacion se dio respuesta al objetivo 5 a través del eje de
sistematizacion, la cual hace referencia a las implicaciones que tuvo el disefio e implementacion
del PIAR en el fortalecimiento de las précticas pedagdgicas en el rea de matemaéticas en un caso
de DA; se empled la técnica de la entrevista donde los relatos obtenidos soportaron el analisis de

la informacion.

En este punto fueron analizadas las practicas pedagogicas desde los 3 componentes

propuestos por Sacristan (1998): EI componente cognitivo hace referencia a la conciencia y el
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conocimiento personal, el componente dindmico a los motivos e intenciones, y el componente
practico a la experiencia del saber hacer personal.
6.5.1 Componente Cognitivo

Este componente hace referencia a la conciencia y el conocimiento que tiene el docente,
es decir, el saber hacer y el saber sobre lo que se hace. De acuerdo a este componente, se
evidencio que los docentes tuvieron vacios en cuanto a no saber definir correctamente algunos
conceptos como inclusion, DUA (Disefio Universal de Aprendizaje), PIAR (Plan Individual de
Ajustes Razonables), debido a que en las instituciones educativas no se han esmerado por
realizar capacitaciones que realmente eduquen a los docentes con relacién a estos conceptos que
hoy en dia son tan fundamentales, brindando herramientas que sean utiles, espacios donde los
docentes puedan despejar todas sus dudas y puedan sentir el apoyo que requiere para trabajar con
poblacion diversa.

De este modo, se tomaron los siguientes relatos dando a conocer por parte de la docente
del area de matematicas, “Yo llevo muchos afios en la institucién y nunca nos han hecho una
reunion de esas, donde nos expliquen cdmo hacer ajustes, ni eso del PIAR. A nosotros nos toca
como podamos trabajar con esos nifios y apoyandonos de la intérprete que nos ayuda a veces
hasta con cosas de la materia en si” (SMINnVYRE2).

En el caso de los ajustes curriculares que deberian realizar a aquellos estudiantes que lo
requieren, los docentes expresaron que, al no contar con el conocimiento necesario para la
creacion del PIAR, ven muy dificil que la temética les llegue a todos por igual. “Yo0 soy
consciente que por la cantidad de estudiantes en un mismo salén es muy dificil prestarle

atencion a los sordos, y mas si yo no sé como comunicarme con ellos, entonces lo que hago es
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explicarle a la intérprete para que ella me colabore, pero yo sé que eso esta mal, que yo deberia
busca la forma de ensefiarles a ellos de manera diferente pero no sé como” (SMInvYRE2).

Con lo anteriormente mencionado, “Se trata de emplear todos los mecanismos
disponibles para adaptar practicas, materiales, ambientes, reglas generales, etc. a las diferencias
entre las personas para que se les asegure igualdad de oportunidades” (De Campos, 2011, p. 92).
De eso trata un verdadero ajuste, que se realice con el Unico objetivo de crear consciencia y
prevalecer el derecho a que todas las personas sean participes de los procesos pedagdgicos
teniendo en cuenta sus fortalezas y sus necesidades.

6.5.2 Componente Dinamico

Este componente hace referencia a los motivos e intenciones, relacionado con los
propdsitos que se tienen. De esta manera, se busca exponer el sentir del docente en el desarrollo
de sus practicas pedagdgicas sin tener el conocimiento adecuado ni las herramientas de apoyo
para lograr solventar las dificultades que se puedan presentar en su aula de clases.

Teniendo en cuenta que,” Para facilitar el proceso de aprendizaje, el docente debe crear
las condiciones adecuadas para llevar al estudiante a tomar la actitud idonea para la toma de la
decision de aprendizaje, que se manifiesta con interés, atencion, trabajo, compromiso,
persistencia, curiosidad” (Tamayo, 2017, p.30). Soportando lo anterior, el docente es el actor
fundamental en la creacion, invencion y/o busqueda de los recursos que permitiran un mejor
desarrollo de las tematicas propuestas.

Especificamente, en el area de matematicas se evidencio por parte de la docente
encargada que existian muchos vacios en cuanto a no contar con este tipo de material concreto
y/o herramientas que facilitaran el compartir los conocimientos a sus estudiantes, aun asi, su

actitud fue favorable buscando cémo transformar sus practicas pedagogicas.
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En los relatos la docente expreso claramente que, a pesar de no contar con las
capacitaciones ni apoyo por parte de la institucion, buscaba de alguna manera ser participe de
esta investigacion, motivada a aprender y observar como las herramientas que se llevaron a cabo
durante las précticas le eran de gran ayuda al desarrollarlas con el grupo en general. “Cuando
supe que iban a hacer practicas de inclusién me motivé mucho y siempre estaba dispuesta a
aprender todo lo que me dijeran y ponerlo en practica luego con mis estudiantes. Ahora que
pude estar en todo el proceso puedo decir que ha sido muy bonito todo lo que se puede hacer
con ellos, estando siempre dispuestos” (SMInvYRE?2). Del mismo modo, se evidencid apoyo por
parte de la madre de familia quien estuvo siempre presta a colaborar en todo lo relacionado a la
estudiante con DA, sujeto de estudio de esta investigacion. “Yo pienso que involucrar a la mama
fue fundamental ya que ella también estaba cometiendo varios errores desde casa por no saber
cdémo se hacian algunos procesos, por ejemplo, de dejarla ser mas responsable en su parte
académica, de ser mas activa en el colegio preguntando a los otros profes como veian a su hija
0 cémo era que le estaban ensefiando” (SMInvYRE2)

6.5.3 Componente Practico

Como altimo componente, el practico, que hace referencia a la experiencia del saber
hacer personal la cual depende del contexto en el que se encuentre y de las experiencias
anteriormente obtenidas en su quehacer pedagdgico. Durante el disefio y la implementacién del
PIAR se logrd identificar los ajustes y flexibilizaciones necesarias acorde con las capacidades de
la estudiante para lograr eliminar las barreras curriculares presentes que no permitian su acceso a
la educacién en igualdad de condiciones especificamente desde el area de matematicas. En los
relatos por parte de la madre de familia se evidencid que habia una constante resistencia por

parte de la estudiante al no querer ir a clases, “Mi hija decia que ella para que iba a la escuela si
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no estaba aprendiendo nada, no entendia los temas, que matematicas era muy dificil, que ella
mejor se quedaba haciendo otras cosas en la casa” (MFINnVYREL). Expresado por la docente de
matematicas después de la implementacion del PIAR, “Yo estoy muy contenta con el proceso que
se hizo con la estudiante y creo que en casa también estan muy felices porque primero que todo
ya no falla a clases y sequndo, hay mayor participacion en las actividades, lleva su cuaderno
organizado y le noto otra actitud” (SMInvYRE?2). Esto contrasta significativamente el ajuste
curricular realizado para la estudiante; en su quehacer como docente hubo una transformacion en
sus practicas pedagdgicas, accion que llevod lugar a tener una estudiante mas comprometida, con
una actitud activa y dispuesta a aprender, en este caso matematicas.

También cabe resaltar la importancia de la vinculacion y participacion de la familia
durante todo el proceso académico de la estudiante ya que hay que fortalecer los vinculos de
todos los actores para que de manera armonica se logre superar las barreras que obstaculizan a
diario el proceso de ensefianza - aprendizaje de la estudiante. Todo esto con el fin de resaltar la
importancia e incidencia que tiene la vinculacion de la familia en la practica docente. “La familia
es imprescindible en todos los momentos del proceso. Un aspecto que favorece la convivencia
entre escuela y familia es un centro abierto a la comunidad, donde predomine la colaboracion”
(Aguiar, et al., 2020, p. 130). Dicho en otras palabras, potenciar la participacion de las familias
hace que se fortalezcan los procesos promoviendo de esta forma un contexto educativo inclusivo.

En resumen, se realiz6 un analisis en las implicaciones que tuvo el disefio e
implementacion del PIAR en el fortalecimiento de las précticas pedagdgicas en el area de
matematicas en un caso de DA, teniendo en cuenta algunos relatos de la entrevista realizada a la
madre de familia y docente de matematicas. Partiendo que las practicas pedagogicas han sido

estudiadas desde tres componentes cognitivo, dindmico y practico (Sacristan, 1998). El primero
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haciendo énfasis en el saber, el conocimiento previo que tenia la docente frente a los conceptos
relevantes con relacion a inclusién contrastados con aquellos formados posterior al disefio e
implementacion del PIAR.

El segundo haciendo énfasis en el ser, las emociones e intenciones que como docente se
tuvo durante el proceso, ese sentir mas alla de poder aportar algo en sus estudiantes garantizando
el derecho a la educacion. Por ultimo, el hacer, ese quehacer docente practico e innovador que
transforma y libera toda barrera o limitacion en sus practicas pedagdgicas. Todo este proceso

teniendo en cuenta la participacion activa de la familia como eje transformador en la sociedad.
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7 Andlisis De Los Resultados

De acuerdo a los estudios criticos de la discapacidad propuestos por Revuelta 'y
Hernandez (2021) y partiendo del eje: Poder, produccion de los cuerpos y opresion internalizada,
en las lineas: Sujetos inscritos con la diferencia (estigma), la ideologia de la normalidad, el
capacitismo planteado por el mismo y desde los resultados obtenidos de la sistematizacion de la
experiencia en el marco de la investigacion permitieron reconocer que adn existen distinciones
en las personas con discapacidad, pensar que son personas que requieren de un trato diferente,
que son dependientes y que el concepto esta ligado a la morfologia del ser humano
invisibilizando las potencialidades y capacidades de los sujetos, hablando en términos de
inclusién, mas alla de la discapacidad misma, comprender que todos somos seres con identidad y
diversos, que pensamos, actuamos, aprendemos, nos desarrollamos de manera diferente. En fin,
que con las herramientas y apoyos adecuados todos logren desempefiarse en igualdad de
condiciones.

Segun Revuelta y Hernandez (2021):

La teoria del estigma recuerda que la discapacidad es una construccion social, y que los

problemas que se enfrentan derivados de la discapacidad, la etnia, la raza, la clase, la

homosexualidad o el género, son incongruencias, actitudes negativas, tergiversaciones y

practicas institucionales que resultan del proceso de estigmatizar, del proceso de

clasificar a otros bajo ciertos atributos indeseados. (p. 23)

En otras palabras, se debe tomar consciencia y comprender que las barreras son de tipo
social, aquellas que no les permiten a las personas con discapacidad desemperiarse en su
totalidad en el entorno. De igual manera, se debe evitar las concepciones y etiquetas sociales de

que las personas con discapacidad, especificamente, las personas con DA tienen accesos con
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limitaciones dentro de una sociedad, mas bien, se debe trabajar en cuestion de equidad, de que
todas las personas tengan o accedan a la educacion en igualdad de condiciones, dejando a un
lado los prejuicios, las identidades artificiales creadas desde sus capacidades y calidad humana y
que han sido transmitidas de generacidn en generacion. Ademas, los medios de comunicacién
como las redes sociales, la television, la radio, la internet, entre otros; hoy en dia también han
ayudado a fortalecer en gran medida estos juicios y estigmas dividiendo ain mas, la dicotomia
que existe entre lo normal y lo anormal segun la sociedad, teniendo estandares y estereotipos
muy altos para aquellos que quieren entrar en el rango de lo “normal”, alejando
desmesuradamente el conocimiento, la comprension y la sensibilizacion por lo diferente en
términos de inclusion.

Luego de llevar a cabo la sistematizacion, se evidencid que una de las barreras mas
marcadas en la comunidad educativa fue la actitudinal puesto que por parte de los docentes que
atienden una poblacion diversa especificamente con DA hacen referencia al no querer apropiarse
de los procesos de disefio e implementacion del PIAR debido a no comprender a fondo las
capacidades que tienen sus estudiantes y de los diferentes tipos de aprendizaje que existen en el
entorno. Siendo asi, la formacion de los docentes no s6lo debe de estar centrada en como disefiar
e implementar un PIAR sino también en la comprension de las capacidades y que haya una
verdadera transformacion como lo plantean los estudios criticos desde la discapacidad.

Una vez expuesto lo anterior y centrando esta discusion desde los planteamientos
realizados por algunos de los autores como Palacios (2008), Taylor y Bogdan (1987), Rodriguez
(2019), MEN (2017) que soportaron esta investigacion, se puede decir que de acuerdo con todo
el proceso vivido desde el disefio e implementacion del PIAR se surgen las siguientes

reflexiones:
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Desde el momento que se tuvo la intencidn de realizar la presente investigacion inspirada
en convertirse en un referente que ayude a otras instituciones y docentes a mitigar la complejidad
del problema anteriormente expuesto, se vio la necesidad de indagar para poder comprender lo
que significa la palabra Inclusion, que de acuerdo a La UNESCO define a la inclusiéon como “El
proceso de identificar y responder a la diversidad de las necesidades de todos los estudiantes a
través de la mayor participacion en el aprendizaje, las culturas y las comunidades, y reduciendo
la exclusion en la educacion” (Rodriguez, 2019), una vez clarificado e interiorizado el concepto
se procedid a la familiarizacion con lo que corresponde al disefio e implementacion del PIAR
recurriendo al Decreto 1421 de 2017 expuesto por el MEN donde “se reglamenta en el marco de
la educacion inclusiva, la atencion educativa a la poblacion con discapacidad” (p. 1). En este
orden de ideas se decidio centrar esta experiencia especificamente desde el area de matematicas
ya que las personas con DA tienen ain mayor dificultad para la comprension de las mismas
debido a no contar dentro de la L.S.C. con un lenguaje matematico profundo que les permita
comprender las definiciones a causa de la complejidad que tiene este lenguaje y sumado a esto
todas las estigmatizaciones erréneas y predisposiciones que se han creado alrededor de la
ensefianza y aprendizaje de las matematicas.

Dentro de la etapa de caracterizacion se llevo a cabo un acercamiento con la I.E Normal
Superior de Neiva (Huila) con el propésito de conocer a la estudiante con DA participante de
esta investigacion, estudiante que fue seleccionada con el apoyo de la docente del area de
matematicas debido a las falencias presentadas en dicha area. Seguidamente, se inicié un proceso
de aprestamiento en el desarrollo de ciertos instrumentos como la guia de caracterizacion, que
permitié descubrir las fortalezas de la estudiante y asi mismo, poder comprender las causas de su

bajo rendimiento en el area de matematicas. Este instrumento fue implementado a la estudiante
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con DA acomparfiada de su grupo de comparieros logrando observar un sin nimero de items
enmarcados en la ficha que sin duda fue de gran ayuda para obtener una percepcion de la
estudiante en varios campos.

Para la docente de matematicas, este proceso fue muy valioso puesto que admitié ser un
instrumento fundamental que contribuye significativamente a la discapacidad desde el modelo
social, donde Palacios (2008) menciona que las personas con algun tipo de discapacidad
“Remarcan que ellas tienen mucho que aportar a la sociedad, pero para ello deben ser aceptadas
tal cual son, ya que su contribucion se encuentra supeditada y asimismo muy relacionada con la
inclusion y la aceptacion de la diferencia” (p. 104) poniendo esto a disposicion visualizando a
los estudiantes desde una perspectiva mas del ser, explorando sus potencialidades y asi, mejorar
sus practicas pedagogicas.

Dentro de este proceso se empled la técnica de la observacion participante permitiendo la
interaccion de las investigadoras con los sujetos a investigar, la cual se recogieron datos de modo
sistematico de acuerdo con Taylor y Bogdan (1987); gracias a esta técnica de logro identificar
gran parte de las barreras de comunicacion, actitudinales y metodoldgicas presentes que
impedian que la estudiante con DA focalizada para la investigacion participara activamente en
todas aquellas experiencias que permitieran su desarrollo, que facilitaran su autonomia, su
independencia y un pleno goce del derecho a la educacion (MEN, 2017). Es de reconocer que a
pesar de que la docente dentro de su ética profesional y siempre con las mejores intenciones
realizaba actividades ludicas e interactivas apoyadas de los medios audiovisuales optaba por un
modelo de integracién por el desconocimiento de las nuevas politicas de inclusion plantadas por

el MEN pero a medida que la experiencia avanzaba se evidenciaba las transformacion en las
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practicas pedagogicas de la docente la cudl hacia que se diera poco a poco el cumplimiento de
cada uno de los objetivos propuestos.

La concepcion erronea de que el PIAR le implicaba trabajo extra y que de acuerdo a la
cantidad de estudiantes que tenia en el aula se convertiria en problema al momento de realizar la
planeacion de los temas y actividades a desarrollar con los demas estudiantes porque esto le
significaba una doble planeacion de su clase convirtiéndose en un tema complejo, desconocia
que por medio de la caracterizacion se determina si un estudiante en alguna condicion de
discapacidad requiere de un ajuste razonable.

Llegando al momento de disefiar el PIAR, se tomd en cuenta la planeacién de las
tematicas expuestas para el presente afio en el area de matematicas y los DBA correspondientes
al grado octavo para saber si se debia realizar el ajuste desde lo curricular. Dicho esto, se
procedio a realizar la socializacién de dicha herramienta con la docente de matematicas haciendo
un andlisis detallado de cada item con el propésito de comprender su implementacion y el
objetivo que se tiene al desarrollarse de manera completa. Asi mismo, fue indispensable contar
con la participacién de la madre de familia con el propdésito de mostrarle a detalle el trabajo que
se realizaria con su hija y de esta manera poder contar con su colaboracion desde casa.

Finalmente, se dio paso a la implementacion del PIAR, reconociendo que hubo muy
buena recepcion del trabajo realizado tanto por la estudiante, como por los docentes del &rea de
matematicas que participaron de manera activa durante todo el proceso. Se realizaron las
respectivas adaptaciones al curriculo mejorando las practicas pedagdgicas que de alguna forma
imposibilitaba el acceso y/o el normal desarrollo de las actividades generando barreras de
participacion y del entorno puesto que no habia ninguna motivacion que la impulsara a asistir tan

solo a clases.
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Se socializo la herramienta con la docente de matematicas con el propdsito de
incentivarla a continuar realizando el proceso y que todo esto no se quede alli en papel sino al
contrario ser una llave de acceso a las verdaderas practicas pedagdgicas inclusivas y ser ese
puente de brindar conocimientos adquiridos a los docentes no solo de matematicas sino también

de las diferentes areas del saber.
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8 Conclusiones

Esta investigacidn que tuvo como principal objetivo sistematizar la experiencia de disefio
e implementaciéon de un PIAR en un caso de discapacidad auditiva y sus implicaciones en el
fortalecimiento de las practicas pedagdgicas en el area de matematicas del grado octavo, permitio
concluir teniendo en cuenta tres momentos importantes: El disefio del PIAR, la implementacion
del PIAR y como eje de sistematizacion las practicas pedagogicas.

8.1 Disefio del PIAR

En el proceso del disefio del PIAR que se dividié por momentos, se resalté como primera
medida la importancia del formato de caracterizacion como una técnica fundamental que permite
de manera temprana tener una vision global de la poblacion que se tiene en el aula de clase
logrando identificar fortalezas y barreras que puedan existir en el entorno. De esta manera, se da
paso a realizar un muy buen ajuste curricular con el fin de que toda la poblacién acceda al
conocimiento en igualdad de condiciones.

Asi mismo, se logré evidenciar que, al momento de realizar el primer taller pedagdgico
con los docentes de matemaéticas y el grupo focal, se encontraron vacios en cuanto al
desconocimiento de este instrumento como lo es el PIAR estipulado por el Decreto 1421 del
2017 que permite derribar aquellas barreras que no le permiten a cada estudiante participar
libremente en las actividades realizando los ajustes necesarios.

8.2 Implementacion del PIAR

Al implementar el PIAR, se logré concluir que al momento de planear se debe tener en
cuenta la caracterizacion realizada a tiempo a los estudiantes y los DBA correspondientes al
grado; de este modo, se puede realizar un ajuste garantizando el derecho a una verdadera

educacion inclusiva.
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El apoyo de la familia, en este caso de la madre de familia es fundamental puesto que al
contar con ella explicando el proceso de manera anticipada logra que la madre de familia desde
casa continte fortaleciendo el proceso que se realiza en el aula de clase.

De igual manera, se evidencia un aporte muy pertinente para los demas estudiantes del curso,
debido a estar presentes en el desarrollo de las actividades propuestas en los ajustes donde se

vieron beneficiados al contar con todo este material didactico, visual, tecnoldgico, entre otros.
8.3 Las Practicas Pedago6gicas Como Eje De Sistematizacion:

Para hacer un estudio o un analisis del contexto implic6é también lograr identificar un eje
de sistematizacion alrededor del cual se organizé la experiencia, ya que esto, posibilitd poner en
discusion las reflexiones de fondo propias de la misma, tener un horizonte para organizar lo que
se aprendid y hacer un plan o programa de intervencion en la institucion enfocado en las practicas
pedagdgicas.

De igual manera, referente al fortalecimiento de las practicas pedagogicas es pertinente
mencionar que:

El realizar una reflexién critica y permanente de su quehacer pedagogico le permite al
docente lograr transformaciones graduales de su préactica, puesto que, de esta manera, se evalla
incitandolo a hacer uso de nuevas herramientas y estrategias que apunten a crear ambientes
inclusivos dentro del aula.

Las actitudes de los docentes juegan un papel importante frente a los ambientes que se dan
dentro y fuera del aula, ya que estas ayudan a eliminar paradigmas, estereotipos y creencias poco
favorables que tienen en general las personas sobre aquellas con algun tipo de discapacidad, en

este caso los estudiantes con DA de la institucion.
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Se evidencio que con el disefio e implementacion del PIAR se logro eliminar las barreras
presentes dentro del aula que impedian que la estudiante con DA caracterizada lograr un goce
pleno del derecho a la educacion en igualdad de condiciones, esto reafirma que esta herramienta
se convierte en la mano amiga del docente en el momento de realizar un ajuste razonable cuando
un estudiante con discapacidad lo requiera.

Vincular a la familia en el proceso de ensefianza aprendizaje del estudiante con
discapacidad se convierte en un papel importante, ya que se fortalece la relacion entre los tres
actores (estudiante — familia — maestro) logrando profundizar en la caracterizacion del estudiante,
permitiendo asi, obtener aspectos relevantes que ayudan a identificar las fortalezas del mismos y
a la vez fortalecer los lazos afectivos.

Es importante mencionar que los docentes cuentan con grandes vacios frente al disefio e
implementacion del PIAR, por tal motivo, se requiere que desde las secretarias de educacién junto
a las instituciones educativas creen espacios de capacitacion, formacién y actualizacion
permanente a los docentes para que de esta manera contribuyan de manera sustancial a la
transformacion de las practicas pedagogicas que apunten a la educacidn inclusiva.

Desde el componente Teleoldgico del PEI de la institucién se plantean criterios en marco de la
educacion inclusiva, pero debe hacerse un seguimiento riguroso al cumplimiento de las politicas
de inclusidn establecidas especificamente con la poblacion con DA.

Finalmente, es de destacar que desde la sistematizacion de la experiencia de disefio e
implementacion del PIAR se logré evidenciar que, si se logro fortalecer las practicas pedagogicas
en el area de matematicas rompiendo con los prejuicios frente al area de matematicas, permitiendo
a la poblacion con DA tener un acercamiento afin y familiarizarse desde la LSC con el lenguaje

complejo del area.
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9 Recomendaciones / Agenda Futura

Realizar un programa para formar a los profesores y fortalecer sus practicas pedagdgicas
ya que una de las principales barreras es la planeacion porque se sigue realizando, debido a que
las diferentes metodologias, didacticas, saberes y aprendizajes no son asimilados de la misma
manera por cada estudiante en su proceso de formacion académico.

Escribir un articulo para hacer apropiacion social del conocimiento sobre todo lo que se ha
aprendido debido, a que en el proceso de fundamentacion tedrica y practica otros investigadores,
docentes y demas personas con una linea de investigacién similar posibiliten fortalecer su area de
aprendizaje a través de este. Abriendo asi, otras formas para acercarse al objeto de estudio y sus
diferentes ramificaciones estructurales.

Crear una comunidad de aprendizaje para que otros profesores implementen el PIAR en
otras areas y/o grados debidos, que esto aglomera diferentes practicas pedagdgicas,
interdisciplinarias e Inter curriculares, facilitando la adopcion de este modelo a précticas
educativas que vayan encaminadas a la misma linea de investigacion.

Crear un banco de actividades configuradas desde la claridad de los apoyos que se pueden
requerir para eliminar las barreras que persisten en el entorno, abriendo asi un debate necesario y
pertinente dentro del campo de las politicas inclusivas sopesando que dentro del mismo sistema se
excluye involuntariamente a los diferentes sujetos que requieren de dicha atencion particular,
concentrada y que potencialice de otras maneras los procesos de aprendizaje requeridos por una

comunidad especifica de estudiantes.
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10 Anexos
10.1 Anexo 1. Solicitud Autorizacién De La Institucion Educativa
Neiva, 21 de marzo de 2022

Maﬁister:

Rector I.E. Escuela Normal Superior de Neiva
Ciudad

De manera cordial y respetuosa nos remitimos a usted con el fin de solicitar por escrito la
autorizacion para el desarrollo del proyecto de investigacion “Disefio e implementacion de un
Plan Individual de Ajustes Razonables (PIAR) para el fortalecimiento de las practicas
pedagdgicas en un caso de Discapacidad Auditiva (DA) en el area de matematicas del grado
octavo en la LLE. Escuela Normal Superior de Neiva (Huila)”, planteada en el marco de la
Maestria de Educacién para la Inclusion de la Universidad Surcolombiana de Neiva.

La investigacion es dirigida por las maestrantes Edna Rocio Moreno Audor, docente de la misma
institucion y Kelly Yuranny Romero Galeano docente de una Institucion privada. El objetivo de
este estudio es sistematizar la experiencia de disefio e implementacion de un PIAR en un caso de
discapacidad auditiva y sus implicaciones en el fortalecimiento de las practicas pedagdgicas en el
area de matematicas.

Es de aclarar que nuestra investigacion no se interpondra en el normal funcionamiento de las
actividades impuestas en la institucion y sera responsable de todos los gastos necesarios; ademas
se diligenciaran los respectivos consentimientos de los representantes legales del menor sujeto de

investigacion y demas participantes.

Agradecemos su colaboracion.



91

Z(\(

Edna Rocio Moreno Audor Kelly Yuranny Romero Galeano

c.c I c.c IS

10.2 Anexo 2. Consentimiento Informado A Padres O Acudientes De Estudiante

INSTITUCION EDUCATIVA ESCUELA NORMAL SUPERIOR DE NEIVA

Y 0 e , mayor de edad, identificado/a con cédula
de ciudadania No........................ de..oooooiiiiinil, ; [ ] madre, [ | padre, [ ] acudiente o [ ]
representante legal del estudiante ..............oooiiiiiiiiiiii e quien
se encuentra matriculado en el grado ............ de esta Institucion Educativa, he sido informado/a

por las maestrantes de la Universidad Surcolombiana, Edna Rocio Moreno Audor y Kelly
Yuranny Romero Galeano sobre la intencion que posee este consentimiento, los objetivos que se
pretenden alcanzar con este proyecto de investigacion: “Disefio e implementacion de un Plan
Individual de Ajustes Razonables (P1AR) para el fortalecimiento de las practicas
pedagogicas en un caso de Discapacidad Auditiva (DA) en el &rea de mateméticas del grado
octavo en la LLE. Escuela Normal Superior de Neiva (Huila)” y el papel que tendrd mi hijo/a o
familiar como participante del proceso.

Luego de haber sido informado y resuelto todas las dudas, declaro que comprendo el objetivo de
este proceso y el papel que juego y juega mi hijo/a en esta actividad, entendiendo que:

e Se le pedira a mi hijo/a responder preguntas en entrevistas, que estos encuentros seran
grabados manteniendo total confidencialidad de dicha informacion y no sera usada con
ningun otro proposito diferente a la investigacion.

e Los investigadores tendran acceso como participantes en algunas horas de clase y luego
documentaran lo observado sobre las practicas pedagogicas.

e Mi hijo/a podré ser grabado/a en video durante el desarrollo de sus actividades de clase.

e Esta investigacion no tendra repercusiones o consecuencias en sus actividades escolares.

e La participacion de mi hijo/a en el video no generara ningun gasto, ni recibiremos

remuneracion alguna por su participacion.
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e Laidentidad de mi hijo/a no sera publicada, por lo tanto, se garantizara la proteccion de
sus imagenes y el uso de estas, de acuerdo con la normatividad vigente, durante y
posteriormente a la investigacion.

e [Esta investigacion se llevara a cabo de acuerdo con las normas éticas y a los valores de
claridad, privacidad y honestidad.

Después de leer y tener pleno conocimiento, DOY EL CONSENTIMIENTO (), NO DOY EL
CONSENTIMIENTO () para la participacion de mi hijo/a en esta investigacion.

Neiva, de del 2022.

FIRMA DEL PADRE/MADRE, ACUDIENTE O
REPRESENTANTE LEGAL

10.3 Anexo 3. Consentimiento Informado Para Docentes Participantes

Agradecemos de antemano su interés, su tiempo y su valiosa cooperacion en la participacion de
los talleres pedagogicos, grupos de discusion y entrevistas semiestructuradas. A continuacion
estara adjunta el acta de consentimiento informado con el propdsito de dar claridad al contenido
de la informacion que hace parte de este proyecto de investigacion “Disefio e implementacion
de un Plan Individual de Ajustes Razonables (PIAR) para el fortalecimiento de las
practicas pedagdgicas en un caso de Discapacidad Auditiva (DA) en el area de matematicas
del grado octavo en la I.E. Escuela Normal Superior de Neiva (Huila)” en el marco de los
estudios de Maestria en Educacion para la Inclusion de la Universidad Surcolombiana conducida
por Edna Rocio Moreno Audor y Kelly Yuranny Romero Galeano que tiene como objetivo
sistematizar la experiencia de disefio e implementacion de un PIAR en un caso de discapacidad
auditiva y sus implicaciones en el fortalecimiento de las précticas pedagdgicas en el area de
matematicas.

Cada espacio tendra una duracion de 1 hora y 30 minutos aproximadamente y su participacion es
voluntaria teniendo en cuenta que puede retirar de este estudio en el momento que usted lo
decida. Es importante mencionar que se mantendra total confidencialidad de dicha informacion y

no sera usada con ningun otro proposito diferente a la investigacion. Al finalizar el trabajo de
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investigacion se socializaran con la comunidad los resultados de esta y las grabaciones seran
destruidas una vez terminado el proceso de analisis respectivo.

Yo, docente del area de de la

Institucion Educativa ; acepto participar de manera

voluntaria en esta investigacion denominada “Disefio e implementacion de un Plan Individual
de Ajustes Razonables (PIAR) para el fortalecimiento de las préacticas pedagdgicas en un
caso de Discapacidad Auditiva (DA) en el area de matematicas del grado octavo en la I.E.
Escuela Normal Superior de Neiva (Huila)” conducida por Edna Rocio Moreno Audor y Kelly
Yuranny Romero Galeano de la Universidad Surcolombiana.

De igual forma, me han manifestado que el objetivo es sistematizar la experiencia de disefio e
implementacion de un PIAR en un caso de discapacidad auditiva y sus implicaciones en el
fortalecimiento de las practicas pedagdgicas en el area de matematicas.

También me han indicado que la participacion a esta investigacion es estrictamente voluntaria, lo
que significa que me puedo negar a participar o retirarme en cualquier fase de la investigacion, a
Su vez estas técnicas de recoleccion de informacion tendran una duracion de 1 hora y media
aproximadamente, los encuentros seran grabados y que se mantendrd total confidencialidad de
dicha informacién y no sera usada con ningun otro propésito diferente a la investigacion. Al
finalizar el trabajo de investigacion se socializaran con la comunidad los resultados de esta y las
grabaciones seran destruidas una vez terminado el proceso de analisis respectivo.

Para finalizar, se me ha indicado que llegara a mis manos una copia de este consentimiento y que

tendré oportunidad de obtener los resultados de la investigacion una vez se haya concluido.

Nombre del participante

Firma del participante

Fecha

10.4 Anexo 4. Consentimiento Informado Para Docentes De Aula

Y 0 o , mayor de edad identificada con cédula de
ciudadania No........................... de oo docente del area de matematicas
de la I.E. Escuela Normal Superior de Neiva, reconozco que el proposito de este consentimiento
es que las maestrantes de la Universidad Surcolombiana — Facultad de Educacion Edna Rocio
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Moreno Audor y Kelly Yuranny Romero Galeano me brinden una clara explicacion de los
objetivos que se pretenden alcanzar con el proyecto de investigacion: “Disefio e

implementacion de un Plan Individual de Ajustes Razonables (PIAR) para el
fortalecimiento de las précticas pedagdgicas en un caso de Discapacidad Auditiva (DA) en
el area de matematicas del grado octavo en la I.E. Escuela Normal Superior de Neiva
(Huila)” y mi papel como participante del proceso.

Luego de haber sido informado sobre las caracteristicas y condiciones de mi participacion en esta
investigacion y resuelto todas las inquietudes, declaro que comprendo los propdsitos y el rol que
juego en esta actividad, entendiendo que:

e Mi participacion en este estudio es voluntaria, no generara para mi ningun costo ni
repercusiones desfavorables en mis labores ni remuneracion alguna.

e Se me pedira responder preguntas en entrevistas y ser participante activa en los talleres
pedagdgicos y grupos de discusion los cuales seran grabados con el fin de ser transcritas
posteriormente (en las entrevistas especificamente).

e Lainformacion recogida y observada sera confidencial y solo se usaran para los
propositos de la presente investigacion.

e Los investigadores tendran acceso como participantes en algunas horas de clase y luego
documentaran lo observado sobre las practicas pedagogicas.

e Puedo resolver mis inquietudes en el desarrollo de la investigacion, igualmente puedo

desistir de ser participe en cualquier momento de la investigacion si asi lo deseo.

Mi participacion contribuira a analizar las practicas pedagogicas.

Recibiré una copia de esta ficha de consentimiento.

Puedo solicitar informacion sobre las conclusiones y resultados del estudio.

Esta investigacion se llevard a cabo de acuerdo con las normas éticas y a los valores de
claridad, privacidad y honestidad.

Acepto participar voluntariamente en esta importante investigacion.
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10.5 Anexo 5. Taller Pedagogico 1

Fecha:

Objetivo general del taller. Socializar la estructura del PIAR para familiarizar a los docentes
de matematicas de la I.E. Escuela Normal Superior de Neiva con el instrumento.

Objetivos especificos del taller.
e Indagar sobre los saberes previos que tienen los docentes acerca del DUA - PIAR
e Conocer los anexos del PIAR y su aplicacion en el area de matematicas
e Evaluar el desarrollo y contenidos del taller para determinar los aspectos a mejorar en
futuros espacios.

Agenda:

Momento 1: Saludo y Bienvenida.

Momento 2: Actividades de exploracion e introduccion.
Momento 3: Desarrollo del tema.

Momento 4: Recapitulacion del espacio.

Momento 5: Evaluacion.

MOMENTO 1: Saludo y bienvenida

Tiempo: 10 minutos
Actividad: Presentacion de participantes y talleristas.
Cancion de presentacion:
“No me han visto,
no me han conocido,
mi nombre es... (dice el nombre),
(dice el apellido) ...es mi apellido.
Ya me vieron,
ya me conocieron,
y ahora te toca a ti.”
(El participante le lanza la pelota a otro compariero).

Cada participante tendra un espacio para cantar la cancion presentdndose, de esta misma manera
todos van realizando la misma secuencia.

Luego, las talleristas haran la introduccidn y presentaran los objetivos del taller.

Materiales: Pelota, video beam.

MOMENTO 2: Actividades de exploracion e introduccion.

Tiempo: 15 minutos
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Actividades: Se entregara a cada participante hojitas de colores con informacion que
corresponda y no corresponda al DUA y PIAR donde tendran un espacio para observar cada
ficha y luego pegarla en el tablero en la columna donde corresponda (falsa o verdadero),
luego se proyecta el video “Disefio Universal del Aprendizaje - DUA”
https://www.youtube.com/watch?v=cIJXV50FXcWM vy “Plan de Ajustes Razonables - PIAR”
https://www.youtube.com/watch?v=Z0Y834PpynY &t=1s como introduccién a los temas que
vamos a desarrollar.

Finalmente, de manera grupal verificamos si la informacion fue ubicada de manera correcta.
Materiales: Hojas de papel iris, tijeras, cinta papel, video beam, computador.

MOMENTO 3: Desarrollo del tema.
Tiempo: 40 minutos
Actividad: Esta actividad estara dividida por 4 momentos.

Primer momento: Introduccién al PIAR, su estructura, encargados del disefio.

Segundo momento: ¢Por qué es importante la caracterizacion de los estudiantes?

Tercer momento: Ejercicio practico. Antes de iniciar el ejercicio, se visualiza el anexo del
PIAR dando una breve explicacion de cada punto como se ha estado trabajando hasta el
momento. Se les indica a los participantes que el ejercicio se centrara solo en el Punto 2. Ajustes
Razonables.

Los docentes con apoyo de las talleristas ponen en practica los conocimientos adquiridos en el
taller realizando un bosquejo.

Para esto, se tiene en cuenta a continuacion:
1. Se forman dos equipos de trabajo: (Docentes de 7 y 8 grado - Docentes de 9,10 y 11
grado)
2. Cada equipo tendré un tema y grado especifico (Equipo 1 Plano cartesiano 7 grado -
Equipo 2 Funciones 9 grado)
3. Se da material de trabajo (papel Kraft con el formato de Anexo 2 del PIAR, marcadores)
4. Tiempo estimado 20 minutos

AREAS/APRENDIZAJ

ES

OBJETIVOS/PROP
OSITOS (Estas son
para todo el grado,
de acuerdo con los
EBCy los DBA)
Primer trimestre

BARRERAS QUE
SE EVIDENCIAN
EN EL CONTEXTO
SOBRE LAS QUE
SE DEBEN
TRABAJAR

AJUSTES
RAZONABLES
(Apoyos/estrategias)

EVALUACION DE
LOS AJUSTES
(Dejar espacio para
observaciones.
Realizar seguimiento
3 veces en el afio
como minimo- de
acuerdo con la
periodicidad
establecida en el
Sistema Institucional
de Evaluacion de los
Estudiantes SIEE

Matematicas



https://www.youtube.com/watch?v=cJxV5OFxcWM
https://www.youtube.com/watch?v=ZoY834PpynY&t=1s
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Cuarto momento: Se socializan los cuadros dando pautas de felicitacion y mejora.

Materiales: Video beam, material para docentes (copia del anexo del PIAR), papel kraft,
marcadores.

MOMENTO 4: Recapitulacion y cierre.
Tiempo: 5 minutos
Actividad: Se realiza una actividad de cierre con la aplicacion de Quizizz o Power Point (Plan
B en caso no haber conexion a internet), cada docente desde su teléfono responde las preguntas
disefiadas con respecto a toda la informacion desarrollada en este taller informativo.

Finalmente, damos paso al grupo de discusion teniendo en cuenta todo lo compartido en el taller
pedagdgico.
- ¢Qué barreras estan presentes en la institucién que no permiten que los estudiantes
sordos accedan a la educacién en igualdad de condiciones?
- ¢Consideran que con el disefio e implementacion del PIAR se eliminen todas las
barreras?
- ¢Quiénes son los que participan en el disefio e implementacion del PIAR?
- ¢Han tenido alguna ruta de atencidn a los estudiantes con discapacidad? ¢Cuales serian
€s0S pasos para seguir?
- ¢Cudl seria la injerencia que tiene el PIAR en el PMI de la institucion?
- ¢Queé implicacidn tiene en un proceso de aprendizaje de un estudiante con discapacidad
un ajuste en lo evaluativo? ;Qué tipo de ajuste se podria hacer en lo evaluativo?

Materiales: Conexidn a internet, teléfono, computador, video beam.

MOMENTO 5: Evaluacion.

Tiempo: 10 minutos
Actividad: Por medio de la aplicacion Google Forms se le enviara a cada participante un
formulario corto donde podra evaluar los siguientes items:

- ¢Como les parecio el tema trabajado?

- ¢Qué aportes le brindo el taller referente a su quehacer pedagdgico?

- Pertinencia del taller

- Recursos utilizados

- Sugerencias

Materiales: celulares, internet, computador, videobeam

Responsables.
Edna Rocio Moreno Audor y Kelly Yuranny Romero Galeano
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10.6 Anexo 6. Guia De Entrevista En Profundidad

Agradecemos su interés, su tiempo y su valiosa cooperacién en la participacion de esta entrevista
que hace parte de la investigacion “Disefio e implementacion de un Plan Individual de Ajustes
Razonables (PIAR) para el fortalecimiento de las practicas pedago6gicas en un caso de
Discapacidad Auditiva (DA) en el area de matematicas del grado octavo en la I.E. Escuela
Normal Superior de Neiva (Huila)” en el marco de los estudios de Maestria en educacion para la
inclusion de la Universidad Surcolombiana.

Teniendo como objetivo sistematizar la experiencia de disefio e implementacion de un PIAR en
un caso de discapacidad auditiva y sus implicaciones en el fortalecimiento de las practicas
pedagdgicas en el area de matematicas.

Siendo ésta una técnica para recolectar toda la informacién que requerimos para el desarrollo de
esta se llevaran a cabo preguntas relacionadas con las categorias correspondientes a los Ajustes
Razonables propuestos por Finsterbusch (2016) tales como barreras para la participacion,
transformacion del entorno y principios de igualdad. Este espacio tendrd una duracion de 45
minutos aproximadamente y su participacion es voluntaria, puede participar de este estudio hasta
el momento que lo desee. Es importante mencionar que se mantendra la confidencialidad de
dicha informacion. Al finalizar el trabajo de investigacion se socializaran con la comunidad los
resultados de esta y las grabaciones seran destruidas una vez terminado el proceso de analisis
respectivo.

A continuacion, estaran adjuntas las preguntas relacionadas a cada subcategoria

Barreras para la participacién

- ¢ Qué es una barrera para la participacion?
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- ¢ Qué barreras de tipo curricular estan presentes en el aula que no han permitido el acceso a la
educacion en igualdad de condiciones para los estudiantes con DA?

- ¢ Qué barreras de tipo actitudinal estan presentes en el aula que no han permitido el acceso a la
educacion en igualdad de condiciones para los estudiantes con DA?

- ¢ Qué barreras de tipo comunicativo estan presentes en el aula que no han permitido el acceso a
la educacion en igualdad de condiciones para los estudiantes con DA?

- ¢Como han garantizado los procesos educativos de estudiantes con DA teniendo en cuenta esas
limitaciones que ha mencionado anteriormente como institucion?

Transformacion del entorno

- ¢ Qué entiende como limitacion en los procesos pedagdgicos en estudiantes con DA?

- ¢ Qué estrategias emplean como institucion para apoyar los procesos pedagdgicos o servicios
que necesitan los estudiantes con DA?

- (Aquellas estrategias que usted ha mencionado han tenido resultados positivos en los procesos
de los estudiantes con DA?

- ¢ De qué manera la institucion crea o fortalece una cultura inclusiva?

- ¢ Qué herramientas han empleado los docentes para mostrar equidad en el acceso de los
procesos académicos entre los estudiantes con DA en las aulas regulares?

- ¢ Qué tan importante cree usted que es reestructurar las estrategias pedagdgicas empleadas a los
estudiantes con DA? ;Por qué?

Principios de igualdad

- ¢ Para usted qué significa tener derecho a la igualdad en el marco de la educacion?

- ¢ Para usted qué implica pensar en la inclusion desde la equidad y la igualdad?
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- ¢ De qué manera la institucién puede garantizar el derecho a la igualdad para que los estudiantes
con DA gocen de los mismos derechos, libertades y oportunidades sin ninguna discriminacion?
- ¢Cudles han sido sus aportes en la cualificacion de la ensefianza para lograr favorecer a un
estudiante con DA en su rol como docente?

- ¢Usted cree que garantizar el derecho a la igualdad es sinénimo de educacién inclusiva? ¢ Por
qué?

- ¢Ha presenciado un caso de discriminacion que vulnere el principio de igualdad? Como
miembro de la institucion ;,cémo lo han abordado?

10.7 Anexo 7. Guia De Grupo De Discusion

Agradecemos su interés, por su tiempo y por su valiosa colaboracidn en este proyecto de
investigacion denominado “Disefio e implementacion de un Plan Individual de Ajustes
Razonables (PIAR) para el fortalecimiento de las practicas pedagogicas en un caso de
Discapacidad Auditiva (DA) en el area de matematicas del grado octavo en la I.E. Escuela
Normal Superior de Neiva (Huila)”, en el marco de los estudios de maestria en Educacion para la
inclusion de la Universidad Surcolombiana.

El presente grupo focal tiene como objetivo sistematizar la experiencia de disefio e
implementacion de un PIAR en un caso de discapacidad auditiva y sus implicaciones en el
fortalecimiento de las précticas pedagdgicas en el area de matematicas.

La sesion tendra una duracion aproximada de dos horas, un encuentro de debate donde podran
aportar sus ideas u opiniones con respecto a todo lo relacionado con el disefio e implementacion
del Plan Individual de Ajustes Razonables (PIAR); cada uno tendra la oportunidad de
compartirnos sus experiencias, perspectivas y posturas considerando que no existen respuestas

correctas o incorrectas.
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Con el propdsito de desarrollar un espacio acogedor, respetuoso y agradable, se hace necesario
pedir la palabra cuando se desee participar y asi permitir que la otra persona termine su
intervencion sin ser interrumpida. Dado el caso de no estar de acuerdo con las opiniones de los
demas participantes, es necesario resaltar que el precisamente el objetivo del grupo focal es la
discusion que se pueda generar, siempre que se haga con el debido respeto que toda persona
merece.

Es importante mencionar que se mantendré total confidencialidad de sus datos personales y dicha
informacion no sera usada con ningun otro propdsito diferente a la investigacion. Al finalizar el
presente trabajo se socializaran con la comunidad los resultados de esta y las grabaciones seran
destruidas una vez terminado el proceso de andlisis respectivo.

Disefio del PIAR

1 ¢Cbémo ha sido esa experiencia en el disefio del PIAR?

2 ¢Por qué cree usted que es importante disefiar un PIAR?

3 ¢ Qué tipo de actividades se disefiaron para implementar el PIAR en los centros educativos?
4 ;Qué aspectos cree que se deberian tener en cuenta para la estructuracion de actividades para
los estudiantes con DA en el marco del PIAR? ;Qué ajustes consideran necesarios?

5 ¢Qué ajustes se han desarrollado al momento de reestructurar un PIAR para estudiantes con
DA?

6 ¢Desde su formacién pedagdgica, qué retos les ha surgido en la elaboracion del PIAR?
Implementacion del PIAR

1 ¢Cbémo ha sido su experiencia en la implementacion de un PIAR?

2 ¢Por qué cree usted que es importante implementar un PIAR?

3 ¢ Qué tipo de actividades se disefiaron para implementar al nivel institucional?
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4 ;Qué impacto tiene para la practica pedagogica la implementacién del PIAR estas nuevas
actividades en el aula?

5 ¢Qué impacto ha generado en los estudiantes con DA la implementacidn de estas nuevas
actividades en el aula?

6 ¢ Desde su formacion pedagogica, qué retos les ha implicado el trabajar con estudiantes con DA
en el marco del PIAR?

10.8 Anexo 8. Ficha De Recuperacion De Aprendizajes.

FICHA DE RECUPERACION DE APRENDIZAJES (Jara, 2018)

Experiencia:
Fecha: Lugar:
Responsable: Participantes:

Momento del proceso: (tiempos de la sistematizacion)

Actividad:

Objetivo:

Contexto de la situacion: (territorio, institucion...)

Relato de lo que ocurrio:

Aprendizajes:




103

Palabras clave:

10.9 Anexo 9. Taller Pedagdgico 2

Fecha:

Objetivo general del taller.
e Recuperar el proceso vivido durante el disefio y la implementacion del PIAR.

Agenda:

Momento 1: Saludo y Bienvenida.

Momento 2: Actividades de exploracion e introduccion.

Momento 3: Desarrollo del tema — Recuperacion del proceso vivido
Momento 4: Recapitulacion y cierre

MOMENTO 1: Saludo y bienvenida

Tiempo: 8 minutos

Actividad: Presentacion de participantes y talleristas.

Cancion de presentacion:
Se pide a los integrantes que formen un circulo. Al azar, se elige a una persona.
Esta debe decir su nombre, algo que le guste y algo que no le guste. Después, la
que esté a su derecha debe decir el nombre de esa primera persona con toda la
informacion y el suyo. Ahora, la que esta a su derecha debe decir tres nombres: el
primero, el segundo y el suyo. Y asi sucesivamente, acumulando los nombres y
toda la informacion.

Luego, las talleristas haran la introduccion y presentaran los objetivos del taller.

Recursos: Video beam.

MOMENTO 2: Actividades de exploracién e introduccion.

Tiempo: 3 minutos

Actividades: Las talleristas daran a conocer los objetivos del taller. Se le indicarad a manera
de dialogo a la docente que este taller tiene como objetivo la recuperacion del proceso vivido
donde nos podra contar detalladamente los aprendizajes obtenidos en cada uno de los
momentos del disefio y la implementacion del PIAR

Recursos: Conexién a internet, teléfono, computador, video beam.
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MOMENTO 3: Desarrollo del tema.

Tiempo: 30 minutos

Actividad: Esta actividad se desarrollara mediante la técnica Taller y tendra como objetivo la
construccion del paso a paso del disefio y la implementacion del PIAR. Para esto se realizara la
pregunta orientadora, ¢Cuales fueron los pasos desde el disefio hasta la implementacion del
PIAR? y ;Qué aprendizajes le dejo cada uno? A medida que la docente va narrando cada uno
de los pasos, se iran registrando en una hoja de papel bond para la creacion de un esquema.

Recursos: Papel bond, marcadores.

MOMENTO 4: Recapitulacién y cierre.
Agradecimiento y evaluacion

Tiempo: 5 minutos

Actividad: Se finaliza este taller dandole los agradecimientos a la docente por el tiempo y el
espacio permitido para llevar a cabo el trabajo de campo de la investigacion. La docente tendra
la oportunidad de expresar si fue pertinente la implementacion del PIAR.

Recursos: Conexion a internet, teléfono, computador, video beam.
Responsables.
Edna Rocio Moreno Audor y Kelly Yuranny Romero Galeano

10.10 Anexo 10. Discusion (Grupo Focal)

Fecha:

Objetivo general
e Generar una discusion alrededor de las practicas pedagogicas posteriores al disefio e
implementacion del PIAR

Agenda:

Momento 1: Saludo y Bienvenida.

Momento 2: Actividades de exploracion e introduccion.
Momento 3: Discusion - Grupo Focal

Momento 4: Recapitulacion y cierre

MOMENTO 1: Saludo y bienvenida

Tiempo: 5 minutos
Actividad: Presentacion de participantes.
Luego, las talleristas haran la introduccion y presentaran los objetivos del grupo de discusion.
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Recursos: Video heam.

MOMENTO 3: Discusion (Grupo  focal)

Tiempo: 45 minutos
Actividad: Se realizara el grupo de discusion teniendo en cuenta todo lo compartido en el taller
pedagdgico partiendo de las siguientes preguntas orientadoras:

- ¢Qué barreras estuvieron presentes en la institucion que no permiten que los estudiantes
sordos accedieran a la educacion en igualdad de condiciones?

- ¢Considera que con el disefio e implementacion del PIAR se eliminaron todas las
barreras?

- ¢Quiénes participaron en el disefio e implementacién del PIAR?

- ¢Han tenido alguna ruta de atencion a los estudiantes con discapacidad? ¢Cudles serian
€s0S pasos para seguir?

- ¢Cudl seria la injerencia que tuvo el PIAR en el PMI de la institucion?

- ¢Qué implicacién tuvo en el proceso de aprendizaje de la estudiante con discapacidad
un ajuste en lo evaluativo? ¢ Qué tipo de ajustes se hicieron en lo evaluativo?

MOMENTO 4: Recapitulacion y cierre.
Agradecimiento y evaluacién

Tiempo: 5 minutos

Actividad: Se finaliza este taller dandole los agradecimientos a la docente por el tiempo y el
espacio permitido para llevar a cabo el trabajo de campo de la investigacion. La docente tendra
la oportunidad de expresar si fue pertinente la implementacion del PIAR.

Recursos: Conexion a internet, teléfono, computador, video beam.

Responsables.
Edna Rocio Moreno Audor y Kelly Yuranny Romero Galeano
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10.11 Anexo 11. Instrumento Del PIAR

INFORMACION GENERAL DEL ESTUDIANTE

(Informacién para la matricula — Anexo 1 PIAR)

Fecha y Lugar de Diligenciamiento

17/06/2022 Neiva Huila

Nombre de la Persona que diligencia:

Edna Rocio Moreno Audor

Rol que desempefiaen la SE o la IE:

Maestrantes practicantes (trabajo de campo)

Kelly Yuranny Romero Galeano

1): Informacion general del estudiante

Nombres N

Lugar de nacimiento:

Apellidos || GGz

Edad Fecha de nacimiento

Neiva - Huila 18

No de identificacion

Tipo:Tl.__ CC _x RC___

otro: ¢cual?




Departamento donde | Huila

vive

Ciudad: Neiva

Direccion de vivienda -

Teléfono I

Barrio/vereda: | NN I

Correo electronico: ninguno

;donde?

¢ Esté en centro de proteccion? NO X SI _

Grado al que aspira ingresar: Octavo

Si el estudiante no tiene registro civil debe iniciarse la gestion con la familia y la Registraduria

Ninguno

¢Se reconoce o pertenece a un grupo étnico? ¢ Cual?

¢Se reconoce como victima del conflicto armado? Si __ No X (¢, Cuenta con el respectivo registro? Si_ No )

2) Entorno Salud:

Afiliacion al sistema de salud

No

SI X

EPS

Sisben comfamiliar

Contributivo

Subsidiado x

Lugar donde le atienden en caso de emergencia: Clinica Medilaser o IPS Carmen Emilia
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¢El nifio esta siendo Si X No Frecuencia: Anual

atendido por el sector

salud?

Tiene diagnostico Si x No Cuél: Hipoacusia Neurosensorial Bilateral

médico:

(El nifio esta Si No x | ¢Cual? Frecuencia

asistiendo a terapias? ¢Cuél? Frecuencia
;Cual? Frecuencia

¢Actualmente recibe tratamiento médico

por alguna enfermedad en particular?

SI__NOX

¢ Cual? Ejemplo: para controlar epilepsia, uso de oxigeno, insulina, etc.)

¢Consume medicamentos? Si __ No X Frecuencia y horario (Nombre medicamento y si debe consumirlo en horario de

clases)

¢ Cuenta con productos de apoyo para

favorecer su movilidad, comunicacion e

independencia?

NO SI X (Cuadles?

Implante de audifono baha atracta izquierda
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3) Entorno Hogar:

alcanzado

alcanzado

Nombre de la _ Nombre del padre _
madre e

Ocupacion de la Independiente Ocupacion del Fallecido
madre padre

Nivel educativo | Secundaria Nivel educativo NA

Nombre Cuidador

Parentesco con el

Nivel educativo

Teléfono N

proteccion?

B | -sudiante cuidador: Correo electronico:

s Madre Secundaria NA

No. Hermanos 3 Lugar que ocupa: 4 | ;Quiénes apoyan la crianza del estudiante?
Personas con Madre

quien vive: 2

¢Esta bajo Si__ NoX
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Fundaciones, ONG, etc.

La familia recibe algun subsidio de alguna entidad o institucion: SI __ NO X ¢Cual? (Ejemplos: Prosperidad Social, ICBF,

4. Entorno Educativo:

Informacion de la Trayectoria Educativa

¢Ha estado vinculado en otra institucién
educativa, fundacion o modalidad de

educacion inicial?

NO _ ¢(Por qué?

SI X ¢Cuéles?
I.E. Juan de Cabrera, Liceo de Santa Librada, |. E. Santa Teresa, Jardin

Infantil Nacional, Colegio San Carlos IED (Bogota), I. E. Arismendi.

Ultimo grado cursado

Séptimo

¢Aprobd | Observaciones: (incluir motivos del cambio de la modalidad o
? SI X | de lainstitucion educativa)

NO

¢Se recibe informe pedagdgico cualitativo
que describa el proceso de desarrollo y

aprendizaje del estudiante y/o PIAR?

¢De qué institucion o modalidad proviene el informe?
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NO X Si

complementarios? NO X SI __

¢Esta asistiendo en la actualidad a programas | ¢Cuéales? (Ejemplo: Deportes, danzas, musica, pintura, recreacion, otros

Cursos)

Informacion de la institucion educativa en la que se matricula:

Nombre de la Institucion educativa a la que se matricula: Sede:

Medio que usard el estudiante para transportarse a la | Distancia entre la institucion educativa o sede y el hogar del

institucion educativa.

Es transportada por su madre en moto

estudiante (Tiempo)

15 minutos

Nombre y firma

Nombre y firma Nombre y firma

Area

Area Area
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Plan Individual de Ajustes Razonables — PIAR —

ANEXO 2
Fecha de elaboracion: Institucion educativa: Sede: Jornada:
17/Junio/2022 ] Mafiana

Docentes que elaboran y cargo:

Edna Rocio Moreno Audor y Kelly Yuranny Romero Galeano (Maestrantes)

DATOS DEL ESTUDIANTE
Nombre del estudiante: Documento de Identificacion:
] I
Edad: Grado:
18 afnos 801
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Caracteristicas del Estudiante:

Descripcion general del estudiante con énfasis en gustos e intereses o aspectos que le desagradan, expectativas del estudiante y la
familia.

Su color favorito es el azul, le gusta el orden, el aseo, es muy organizada, es quien se encarga del aseo en el hogar. Como planes a futuro esta
su interés en irse a vivir a Brasil.

No le gusta el deporte, la actividad fisica, el estudio, el contacto fisico.

Expectativas: Como familia la han motivado a estudiar y especializarse en algun técnico o tecndlogo sin embargo ella no muestra interés en
aprender algun arte o querer otra cosa que no sea irse a vivir a Brasil.

Descripcion en términos de competencias saber, saber hacer, ser/estar (lo que hace, puede hacer o requiere apoyo el estudiante para
favorecer su proceso educativo).

Indique las habilidades, competencias, cualidades, aprendizajes con las que cuenta el estudiante para el grado en el que fue matriculado.
Respecto al proceso de atencion, éste se ve favorecido cuando las actividades son cortas y préacticas, esto dado que, cuando tienen estas

caracteristicas se logran realizar de tal manera que hasta se disfrutan. Quien acompafie las actividades que va a realizar la estudiante ha de
ofrecer instrucciones claras durante el proceso. En ella prevalece la atencion alterna, puesto que puede pasar de una actividad a otra y retomarla
en cualquier momento sin mayor dificultad.

Se le facilita memorizar sucesos del pasado, informacion en orden ascendente, descendente, de orden cronolégico o llevando cuentas. En ella
prevalece la memoria episddica, puesto que puede conectar faciimente sucesos del pasado o de su vida cotidiana con las actividades que esta
desarrollando si se le pregunta o se le motiva a hablar del tema.

Quien la acompafie en las actividades ha de motivar e incentivar de manera constante, haciéndole pequefios reconocimientos cuando se cumplen

logros y termina actividades cuando se lo propone. Se altera muy poco, en momentos de tensidn sélo busca ayuda y espera paciente a que sea
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guiada en el desarrollo de sus actividades. En ella prevalece la motivacion extrinseca, por consiguiente, se deben implementar estrategias
pedagogicas contextualizadas garantizando un aprendizaje significativo y de mayor concentracién que le permita desarrollar a cabalidad cada una
de las actividades propuestas. Fortalecer los lazos afectivos, estimular la autoestima y la creatividad.

El lenguaje y la comunicacion se ven favorecidos por el manejo de la lengua de sefias y ademas de su hipoacusia logra sostener didlogos cortos
con otras personas, en un tono bajo, pronunciando bien ciertas palabras y articulando algunas frases, igualmente al escribir. Da respuestas de
manera precisa y puntual a las preguntas que se le hacen, realiza preguntas solo si algo le genera inquietud y sigue el hilo de las conversaciones
de su interés.

Referente al proceso de razonamiento, reconoce cuando se equivoca, reconoce los procedimientos anteriormente aprendidos para poder dar
solucion a lo que esta haciendo, pide ayuda en lugar de exaltar y reconoce las similitudes o diferencias que existen entre los diferentes objetos y
los expresa por medio de la lengua de sefias, oral 0 escrita.

En lo que respecta a las habilidades sociales, afectivas y de autocuidado, confia en las personas que tiene a su alrededor y esta dispuesta a
nuevas experiencias de aprendizaje, sonrie cuando las actividades son de su agrado y cuando es felicitada y/o resaltan sus buenos resultados en
publico, de igual manera, disfruta del trabajo en grupo, maneja buenas relaciones interpersonales y esto la hace participar mas en las actividades.
En lo que respecta a las habilidades motrices, estd muy presta a ayudar y guiar a sus compafieros a la correcta ejecucidn de los ejercicios, siendo
muy habil para comprender como se desarrollan. Disfruta de actividades con material concreto, de armar, de pensar, de trabajar en grupo que no

requieran ejercicio fisico, actividades que comprometan su bienestar, de moverse, de flexionar su cuerpo.
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En lo que respecta a las competencias lectoras y escriturales, lee despacio, empleando un tono de voz bajo; su redaccién es de acuerdo a como
habla, omitiendo algunos articulos y conectores. Esto se le facilita cuando los textos son mostrados en el tablero para ser transcritos. Su trazo es
fuerte, grande, los numeros y letras son legibles, tiene buena comprension lectora, memoriza datos importantes de la lectura y muestra disposicion
al momento de responder preguntas con respecto a lo leido.

En lo que respecta a las habilidades basicas de matematicas, las operaciones basicas las maneja muy bien e incluso el orden de los nimeros los
describe faciimente, a la identificacion de diferencias entre imagenes y figuras.

Referente al proceso de funciones ejecutivas, se resalta su compromiso y responsabilidad en cada una de las actividades, su actitud es positiva
al momento de ejecutar varias actividades de un mismo tema, es muy organizada, busca ayuda cuando lo requiere y esta presta a ser acompafiada

y orientada en cada proceso.

2 Ajustes Razonables
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AREA%EFS‘END'Z OBJETIVOS/PROPO | BARRERAS AJUSTES RAZONABLES EVALUAC
SITOS QUE SE Apoyos/estrategias) ION DE
(Estas son para todo el | EVIDENCIAN LOS
grado, de acuerdo con EN EL AJUSTES
los EBC y los DBA) CONTEXTO (Dejar
Tercer trimestre SOBRE LAS espacio
QUE SE para
DEBEN observacion
TRABAJAR es. Realizar
seguimiento
3 veces en el
afio como
minimo- de
acuerdo con
la
periodicida
d
establecida
en el
Sistema
Instituciona
| de
Evaluacion
de los
Estudiantes
SIEE
3. Reconoce los diferentes usosy | B. 1 se continua con ayuda del siguiente video la introduccién al tema de productos
significados de las operaciones | Metodolégica: Dific | notables observando el siguiente enlace:
convencionales y no | ultades en la https://W\_Nw.voutube.cqm/watch?v:gPIIan3ZNI _
convencionales) y del signo igual | planeacién 2 se le asigna a la estudiante el material concreto como lo muestra la figura para

Matematicas

(relacion de equivalencia e
igualdad condicionada) y los
utiliza para argumentar
equivalencias entre expresiones
algebraicas y resolver sistemas
de ecuaciones

correspondiente a los
casos de factorizacion
de los espacios y
tiempos académicos

B. Didactica: Es
necesario disefiar

realizar diferentes ejercicios de factorizacion

FASE CONCRETA
ATV 3.0 45 1046 A
v

X 48X+ 9 avsmann

1 ST PN
LN |
m N
mEE
-



https://www.youtube.com/watch?v=8PIlUoa3ZNI
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material didactico
correspondiente a los
casos de factorizacion
que se configuren en
apoyos pedagégicos
B. Actitudinal: Se
evidencia cierta
resistencia en el grupo
docente donde es
asignado el grupo de
sordos, por tanto, hay
la creencia que estos
grupos tienen nivel
bajo en la
participacion y
desarrollo de los casos
de factorizacion

3 Con el mismo material concreto la estudiante empezara a realizar ejercicios
de factorizacién como lo indica el video
https://www.youtube.com/watch?v=wgxZxfg2BM0

De esta manera, la estudiante trabajara de manera mas practica las formulas
dando razén del proceso de cada polinomio

8. Identifica y analiza relaciones
entre propiedades de las gréficas y
propiedades de expresiones
algebraicas y relaciona la variacion y
covariacion con los comportamientos
gréficos, numéricos y caracteristicas
de las expresiones algebraicas en
situaciones de modelacion

B.

Metodoldgica: Dific
ultades en la
planeacion

correspondiente a
productos notables de
los espacios y tiempos
académicos

B. Didéactica: Es
necesario disefiar
material didactico
correspondiente a
productos  notables
que se configuren en
apoyos pedagégicos
B. Actitudinal: Se
evidencia cierta
resistencia en el grupo
docente donde es
asignado el grupo de
sordos, por tanto, hay
la creencia que estos
grupos tienen nivel

bajo en la
participacion y
desarrollo de

productos notables

1 Se hace la introduccion al tema de productos notables observando el siguiente
enlace: https://www.youtube.com/watch?v=6ZI11FM7Dflk

2 Se desarrolla una actividad de reconocimiento con fichas de colores (material
concreto)

» @l

Para lograr que la estudiante desarrolle su primera demostracion geométrica de
los productos notables asi:

bib’ ab
a
|

2
ab a

-b
a+b)®
¢ = U%+f12+ﬂb+ab
= az+2ab+b~

a—

{a+b)'=
a'+gabegal +b



https://www.youtube.com/watch?v=wgxZxfg2BM0
https://www.youtube.com/watch?v=6Zl1FM7Dflk
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bx ab
x| x2 ax
X a
(x+a)(x+b) =
X+ (a+b)x + ab
b ‘ 5]
(a+b)a-b) f= a’
-b a —a
ac be |c*
ab b |be
a ab |ac

(a+b+e)’= a* +b” +¢*

+2(ab+bc+ca)
3 Se desarrolla un juego de dominé que tiene como objetivo formar una cadena
de fichas de domind, enlazando cada frase con las soluciones de la ecuacion
correspondiente.
N .

i (5]

4 finalmente, se desarrolla un juego en cadena donde se ve involucrado todo el
grupo donde deberdn demostrar todo lo aprendido con relacién al tema de
productos notables

9. Propone, compara Yy usa
procedimientos inductivos y lenguaje
algebraico para formular y poner a
prueba conjeturas en diversas
situaciones o contextos

B.

Metodoldgica: Dific
ultades en la
planeacion

correspondiente a
expresiones
algebraicas de los

1 se continta el tema con un juego de Domind en grupos de 4 con el
objetivo de analizar de forma réapida el producto notable junto con el
desarrollo de las operaciones planteadas
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espacios 'y tiempos

académicos
B. Didactica: Es
necesario disefiar

material didéctico
correspondiente a
expresiones

algebraicas que se
configuren en apoyos
pedag6gicos

B. Actitudinal: Se
evidencia cierta
resistencia en el grupo
docente donde es
asignado el grupo de
sordos, por tanto, hay
la creencia que estos
grupos tienen nivel

bajo en la

participacion y

desarrollo de

expresiones

algebraicas
7. ldentifica regularidades y | B. 1 Se hace la introduccién al tema “Teorema de Pitagoras” con el
argumenta  propiedades  de | Metodoldgica: Dific | siguiente video
figuras geométricas a partir de | ultades en la | https://www.youtube.com/watch?v=eTEBvVBIz80k&ab_channel=Da
teoremas y las aplica en | planeacion nielCarre%C3%B3n

situaciones reales

correspondiente  al
tema teorema de
Pitagoras, de los
espacios y tiempos

académicos
B. Didéactica: Es
necesario disefiar

material didéctico
correspondiente  al
tema teorema de
Pitdgoras que se
configuren en apoyos
pedag6gicos

B. Actitudinal: Se
evidencia cierta
resistencia en el grupo
docente donde es
asignado el grupo de

2 Se repasan los conceptos previos para la identificacion de triangulos

rectangulos

https://www.youtube.com/watch?v=d76ySYX4YqM&ab channel=E

DUCAKIDS

3 se inicia una actividad con material concreto (Juego de fichas tipo
tangram) para que la estudiante muestre de manera gréfica el teorema
de Pitagoras



https://www.youtube.com/watch?v=eTEBvBIz8Ok&ab_channel=DanielCarre%C3%B3n
https://www.youtube.com/watch?v=eTEBvBIz8Ok&ab_channel=DanielCarre%C3%B3n
https://www.youtube.com/watch?v=d76ySYX4YqM&ab_channel=EDUCAKIDS
https://www.youtube.com/watch?v=d76ySYX4YqM&ab_channel=EDUCAKIDS
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sordos, por tanto, hay
la creencia que estos
grupos tienen nivel

Luego se le da el valor de cada lado (catetos e hipotenusa) para que
realice la operacion correspondiente.
4 demostracién del Teorema de Pitagoras: Se realiza la demostracién

bajo en la | con material concreto como lo muestra el siguiente video
participacion y | https://www.youtube.com/watch?v=FBm-

desarrollo del teorema | rhvV8aHw&ab_channel=MariaL.orenaAndradesG%C3%B3mez

de Pitagoras.

Nota: Para educacion inicial y preescolar, los propdésitos se orientaran de acuerdo con las bases curriculares para la educacion inicial y los DBA de transicion, que no son por areas ni asignaturas.

Las instituciones educativas podran ajustar de acuerdo con los avances en educacion inclusiva y con el SIEE

7). RECOMENDACIONES PARA EL PLAN DE MEJORAMIENTO INSTITUCIONAL PARA LA ELIMINACION DE BARRERAS Y LA CREACION DE PROCESOS PARA LA

PARTICIPACION, EL APRENDIZAJE Y EL PROGRESO DE LOS ESTUDIANTES:

ACTORES

ACCIONES

ESTRATEGIAS PARA IMPLEMENTAR

FAMILIA,
CUIDADORES O
CON QUIENES

VIVE

Realizar acompafiamiento permanente y oportuno
en casa especificamente en el area de matematicas

para lograr avances significativos

Disponer de los materiales necesarios para que el nifio
desde casa logre fortalecer su conocimiento (juegos,

fichas, rompecabezas, loterias, etc.)

DOCENTES

Implementacion y elaboracién de material
concreto, de medios audiovisuales que ayuden a

fortalecer el pensamiento l6gico matematico.

Disponer y facilitar a la estudiante de los diferentes
apoyos didacticos necesarios para que logre la
comprension de los diferentes temas.

Evaluar de manera semanal las actividades ejecutadas

para medir la efectividad de los ajustes e identificar si

requieren replantearlo.



https://www.youtube.com/watch?v=FBm-rhV8aHw&ab_channel=MariaLorenaAndradesG%C3%B3mez
https://www.youtube.com/watch?v=FBm-rhV8aHw&ab_channel=MariaLorenaAndradesG%C3%B3mez
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Hacer uso de los diferentes apoyos tecnol6gicos

DIRECTIVOS

Crear espacios de capacitacion y reflexion a todos
docentes donde se les permita conocer a fondo la

realidad de cada estudiante

Realizar periédicamente (2 veces por semana)
capacitaciones 'y acompafiamiento al docente

especificamente en el disefio e implantacion de PIAR

ADMINISTRATIV

Realizar los respectivos registros y actualizaciones

Establecer o crear un instrumento completo donde se

(OR] en el SIMAT de las personas con discapacidad realice la caracterizacién fortalecida con lo soportada
con
PARES (Sus Trabajo cooperativo y colaborativo Trabajar desde el aula estableciendo roles de
companieros) participacion a la estudiante

Firma y cargo de quienes realizan el proceso de valoracion: Docentes, coordinadores, docente de apoyo u otro profesional etc.

Si existen varios docentes a cargo en un mismo curso, es importante que cada uno aporte una valoracion del desempefio del estudiante en

su respectiva area y los ajustes planteados

Nombre y firma

Nombre y firma

Nombre y firma

Area

Area

Area
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ACTA DE ACUERDO
Plan Individual de Ajustes Razonables — PIAR —
ANEXO 3

Fecha: DD/MM/AAAA Institucion educativa y Sede: || G
Nombre del estudiante: Documento de Identificacion: Edad:

Grado:
Nombres equipo directivos y de
docentes
Nombres familia del estudiante Parentesco: Madre

Parentesco

Segun el Decreto 1421 de 2017 la educacién inclusiva es un proceso permanente que reconoce, valora y responde a la diversidad de
caracteristicas, intereses, posibilidades y expectativas de los estudiantes para promover su desarrollo, aprendizaje y participacién, en
un ambiente de aprendizaje comdn, sin discriminacién o exclusion.

La inclusion solo es posible cuando se unen los esfuerzos del colegio, el estudiante y la familia. De ahi la importancia de formalizar

con las firmas, el presente Acta Acuerdo.
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El Establecimiento Educativo ha realizado la valoracion y definido los ajustes razonables que facilitaran al estudiante su proceso
educativo.
La Familia se compromete a cumplir y firmar los compromisos sefialados en el PIAR y en las actas de acuerdo, para fortalecer los

procesos escolares del estudiante y en particular a:

Incluya aqui los compromisos especificos para implementar en el aula que requieran ampliacion o detalle adicional al incluido en
el PIAR.

El equipo docente se compromete a continuar realizando los ajustes necesarios para que la estudiante continue accediendo de
manera oportuna y pertinente a la educacion

También a fortalecer los vinculos con la familiar para hacer que los ajustes sean pertinentes

Y en casa apoyara con las siguientes actividades:

Frecuencia D Diaria, S Semanal, P
Nombre de la

Descripcion de la estrategia Permanente
Actividad

Realizar con los integrantes de la familia diferentes juegos de

mesa que le permita desarrollar su pensamiento logico (Ajedrez, D
Juegos de mesa

Parques, Naipe, Escaleras, Domino, entre otros).




124

En compaiia de su familia realizar el juego de “La tienda” donde
deben de crear situaciones de la vida cotidiana que impliquen
Juego de roles hacer operaciones basicas como restas, sumas, multiplicaciones y
divisiones. Para este se recomienda hacer uso de billetes

didacticos.

Firma de los Actores comprometidos:

Estudiante Acudiente /familia

Docentes Docentes

Directivo docente
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