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ABSTRACT: (Maximo 250 palabras)

The purpose of the research is to recognize the contributions of the narrative imagination in reflection
processes about the dialogues and the Peace Agreement for the construction of the memory of the recent
past in school contexts. To do this, the objectives are set to interpret the reflections of boys and girls about the
history of the dialogues and the Peace Agreement from the cultivation of the narrative imagination as a
contribution to the construction of the memory of the recent past in school contexts, as well as promoting
dialogue about what happened to us in the dialogue processes and the Peace Agreement to strengthen
expectations of possible scenarios in the construction of Peace.

The first part presents the approach to the research problem, the background and conceptual references on
narrative imagination, moral imagination, the exercise of memory and the recent past, the theoretical
framework is introduced around the same topics, finding support in the contributions by Nussbaum, Lederach
and Todorov.

A second part exposes how the research leans towards the qualitative paradigm, thus describing the route
that supported the implementation of a didactic workshop that will be proposed as an input for the Interactive
Museum to impact the department.

A third part points to the analysis of textual interpretation that provided meaning units extracted from the
answers to open questions that, in the workshop, the children were able to answer; the interventions were
audio-recorded and transcribed, they were selected based on their representativeness around the peace
talks.

It is concluded, recognizing that the research problem was addressed through the route undertaken with its
objectives; and significant elements that could be crystallized in the findings were highlighted.
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Presentacion
La educacién no cambia al mundo, cambia a las personas que cambiaran al mundo.
(Paulo Freire 1921-1927)

El problema y los objetivos de la presente investigacion se orientaron al
reconocimiento de los aportes de la imaginacion narrativa en procesos de reflexion acerca
de los dialogos y Acuerdo de Paz para la construccion de la memoria del pasado reciente
en contextos escolares. Promoviendo el didlogo acerca de lo que nos paso en los procesos
de didlogos y en el Acuerdo firmado entre el gobierno nacional y las guerrillas de las
FARC EP se puede aportar en la construccion de escenarios posibles para la Paz.

En esta bldsqueda, la presente propuesta investigativa propone el estudio del pasado
reciente del pais, a partir de la imaginacion narrativa en la puesta en marcha de un Museo
interactivo para el departamento del Huila, que, como museo Vvivo, viaje de institucion en
institucion educativa, ayudando a aprender a construir memoria. El aula de clase es un
contexto en el que se recuerda lo que pasd, pero adn sigue siendo un espacio en donde se
aprende a hacerlo. En ese sentido, el Museo contiene talleres para ser aprovechados en
dos posibles escenarios: la presencialidad y la virtualidad.

Un buen comienzo para contribuir a la construccion de memoria en contextos
escolares es otorgar relevancia a los didlogos de Paz, tras la firma del Acuerdo de Paz
para aportar en la verdad, justicia, reparacion y no repeticion (Cote, 2021).

Para alcanzar los aspectos enunciados, esta investigacion se constituye a partir de
tres partes globales, distribuidas en seis capitulos. El primer capitulo titulado
Planteamiento del problema, expone y precisa antecedentes que enmarcan el conflicto

armado y los dialogos de paz en Colombia.



El segundo capitulo se ha destinado para el marco teérico. Alli se abordaron
antecedentes mas precisos con relacion a la pedagogia de la paz. Se atendieron los
postulados de Nussbaum, de Lederach y de Todorov cuyos aportes conceptuales y
tedricos fortalecieron el disefio de talleres pedag6gicos para que la nifiez y la juventud
valoren el ejercicio de recordar como camino para No repeticion.

En su conjunto, tanto antecedentes como referentes conceptuales, permitieron
demostrar que el maestro esté llamado a aportar en su compromiso por abordar el tema de
la Paz, en cumplimiento, incluso, de lo estipulado por el gobierno nacional (Ley 115 de
1994, Ley 1732 de 2014),

Seguidamente, ofrecemos el capitulo de metodologia en la cual se adoptd el
paradigma cualitativo. Asimismo, se procedio a la descripcion de la ruta que respaldé la
puesta en marcha de un taller didactico. Con la implementacion de dicho taller, se obtuvo
la informacion de seis sujetos: cuatro nifios y dos nifias pertenecientes al grado cuarto de
la Institucion Educativa Jests Maria Aguirre Charry, sede Ciudadela en el municipio de
Aipe - Huila (Colombia).

Ligado al planteamiento del problema de investigacion, los antecedentes
investigativos y los referentes conceptuales sobre imaginacion narrativa, imaginacion
moral, el ejercicio de la memoria y el pasado presente, se introduce el marco teérico
alrededor de los mismos topicos, encontrando respaldo en los aportes de Nussbaum,
Lederach y Todorov.

El ejercicio académico termina definiendo una cuarta parte del documento, la cual
se destina a sefialar el analisis de interpretacion general que proporciono unidades de

significacion extraidas de las respuestas a preguntas abiertas que, en medio del taller, los



nifios y las nifias respondieron. Las intervenciones que fueron audio grabadas y
transcritas, se analizaron atendiendo a los modos de comprension de los estudiantes en
torno a los di&logos de paz.

En esa medida, el presente documento culmina presentando las conclusiones,
atendido al problema de investigacion a traves de la ruta emprendida con sus dos
objetivos. Uno de los hallazgos se refiere a la manera como la imaginacion narrativa
permitio cultivar la humanidad.

En la puesta en marcha de los museos escolares, se fomentan oportunidades para
compartir con las demas personas emociones, creencias y sentimientos.

También se concluye que la construccion de la memoria individual y colectiva
alrededor de la paz se constituye un reportorio para fortalecer lazos de convivencia,
profundizar en el proceso identitario y transmitir esperanzas de transformacion.

Por otra parte, se concluye que los dialogos fueron considerados como mecanismo
para que las personas vivan mejor. En esa tonica, es indiscutible que las mismas
instituciones educativas adopten estrategias para aproximar a la sociedad al analisis y
discusion del papel de los respectivos dialogos de Paz que han sido implementados como
busqueda de la finalizacién del conflicto armado.

Se propone que los docentes que implementen estrategias pensando en la Paz, se
apoyen en estrategias didacticas desde la imaginacion narrativa para aportar en la
construccién de la convivencia pacifica en la basqueda de la No repeticion.

La construccion de la memoria del pasado reciente en contextos escolares permite
el aprendizaje reflexivo: del pasado siempre se aprende; se aprende valorar, se aprende

para no repetir los errores, se aprende para corregirse y seguir adelante, se aprende para



madurar la condicion humana y contingente, se aprende para comprender lo sucedido, se
aprende para entender al otro.

La memoria del pasado reciente, a partir de la implementacion de acciones
pedagogicas mediadas por la imaginacion narrativa, genera vinculos de identidad entre
personas Y territorios, dando lugar a sentimientos de pertenencia. Por esta razon, la
implementacion de estrategias como la del Museo en la ensefianza formal, conservan
gran relevancia y seran siempre acogidas por todos los miembros de la comunidad

educativa.
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Capitulo | — Planteamiento del Problema
1.1. Problema de investigacion

Un tema clave para la escuela y la educacion del continente latinoamericano y de
Colombia, en especial para el terreno de las ciencias sociales escolares, lo constituyen la
violencia politica, los conflictos sociales y armados recientemente acaecidos, al igual que
los diferentes dialogos y el Acuerdo de Paz suscitados en este pais (Gutiérrez-Peléez,
2017; Herrera & Pertuz, 2020).

Precisamente, para este 2021, se hablarian de cinco afios desde la firma del
Acuerdo de Paz y tres afios desde el inicio de la Jurisdiccion Especial para la Paz (JEP);
aunque se refieran avances en relacion a macrocasos de secuestro y de ejecuciones
extrajudiciales, las victimas de otros delitos siguen esperando mayor agilidad en los
tramites, y poder ver asi, procesos en torno a lo pactado: verdad, justicia, reparacion y no
repeticion (Cote, 2021).

Por todo ello, las iniciativas que de manera pedagogica inclinen la mirada a los
atroces actos a los que ha sido expuesta una nacién para que sus actuales generaciones no
caigan en el olvido, se hacen cada vez mas necesarias. Es ineludible visibilizar los hechos
victimizantes, las angustias, problemas e incertidumbres por las que cruzan cada dia
quienes padecieron el absurdo de la guerra.

Las victimas del conflicto armado que por méas de medio siglo marcé a este pais,
necesitan ser tratadas sin acepcion de personas. Dicha inmersion en relacion a aquellas
victimas, coincide con los debates sobre la pertinencia y orientacion del retorno de la

ensefianza de la historia como disciplina (Carretero, 2007; Palacios & Roca, 2017), lo
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mismo que la trascendencia de introducir o no al aula ciertos contenidos considerados
neuralgicos para algunos sectores de la sociedad (Arias, 2015).

Por todo lo expuesto hasta aqui es que contemplar la oportunidad que ofrecen los
muesos escolares se convierte en un motivo de investigacion. Museos tras los cuales las
comunidades educativas puedan sentirse interpeladas, empezando por atender la
imaginacion narrativa acerca de los didlogos y el acuerdo de Paz.

Vestigios de guerras mundiales que de manera indiscutible han marcado a la
humanidad, develan que, paralelo al ejercicio de su superacion con pactos, firmas y
acuerdos, persisten las acciones violentas algunas, sobre los sobrevivientes y las victimas.
Eso hace pensar que el ejercicio de la memoria sigue en constante afectacion.

Una memoria importante en Colombia, como en otras partes del mundo en donde
el flagelo de la guerra ha dejado victimas, gira en funcién de la verdad, justicia,
reparacion y no repeticion. Se trata de una memoria que se ha valido de diversas
estrategias, pedagdgicas casi todas, para alzar sus voces, permitirles a otros que se unan a
su reflexion mientras revelan a través de narrativas sus experiencias individuales y
colectivas, los horrores vividos, deseando ser reparados -posiblemente-, deseando que la
verdad sea revelada -es entendible- y aspirando a que se haga justicia basicamente y que
aquellos actos atroces nunca més se vuelvan a repetir.

Entre esas estrategias acogidas y reconocidas en todo el mundo, se encuentran
varias en torno al Holocausto, como son “El diario de Ana Frank”, “Casa museo Ana
Frank”, “Centro Mundial de Conmemoracion de la Shod”, “Museo Yad Vashem”,
“Museo Terezin Memorial”, y otras que se traen a mencioén como el museo “War

childhood” en Bosnia, “Lapiz, papel y bombas” (en las colonias europeas ubicadas en la
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peninsula ibérica), el “Museo de la memoria y los Derechos Humanos” (Chile) y el
“Museo Itinerante: jAdids a la guerra! Los colores de la paz”, experiencia impulsada en
Colombia por el Colectivo Nacional en Educacion para la paz en el afio 2014.

Vale la pena recalcar aqui que las actuales reformas educativas, como la
promulgacion de nuevas reglamentaciones curriculares sobre lo que se debe ensefar en la
educacidn bésica y media (Derechos Bésicos de Aprendizaje) para el caso especifico del
area de ciencias sociales en Colombia (Diaz, 2020), han eludido la discusion sobre la
actual coyuntura historica que atraviesa el pais, en el que décadas de guerra y luchas por
la memoria debiera interpelar lo que se ensefia en la escuela (Herrera & Pertuz, 2020).

Por tanto, es coyuntural la lucha por otorgarle un vital espacio al ejercicio colectivo
y pedagdgico de construir significados desde la escuela, puesto que el recuerdo es una
herramienta para que el aprendizaje sea significativo, y para que el presente no repita los
errores del pasado.

A propésito de reglamentaciones curriculares, si se cuenta con una pronunciada a
favor del uso constructivo y pedagdgico que tiene la memoria, aunque sigue estando mas
en el papel que en la préctica escolar: la Cétedra de la Paz prevista desde el gobierno
colombiano a través del Ministerio de Educacion Nacional (2014; 2015).

Lo cierto es que la ensefianza de las ciencias sociales, especialmente de la historia,
cuando el pasado reciente debe redescubrirse a los 0jos de las actuales generaciones,
cobra relevancia para que la nifiez y la juventud cuenten con herramientas para cuestionar
las verdades planteadas desde el espacio oficial, y quitarse el velo a la hora de descubrir
las versiones que se conservan escondidas para favorecer el sistema estructural (Arias,

2015).
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Por ello, es necesario que las ciencias sociales como area del conocimiento inserta
en el plan de estudios de la educacion ofrecida en Colombia, cumpla un propdsito clave
en los estudiantes de la basica y la media de colegios y escuelas; todos ellos, junto a los
adultos que los rodean, merecen construir colectivamente la definitiva posicion ética pero
también politica que, muy seguramente, sostendran en su vida.

La escuela de hoy aun conserva la intension de ofrecer la formacion que descarte el
fomento de aquellas posiciones hegemonicas que alimentaron a los ciudadanos por
décadas de violencia en el pais, y que, a cambio de ello, construya ideales y acciones
alrededor de una paz anhelada y definitiva, aunque imperfecta (Molina & Mufioz, 2009).

Con todo ello, la practica en el aula presenta un problema: frente al panorama
actual de la historia y las memorias del pasado reciente, lo que ha prevalecido es una
ensefianza disciplinar, hegemdnica, tradicional y oficial basada en temas (Diaz, 2020),
actuar que puede vencerse con la posibilidad que ofrecen estrategias pedagdgicas, como
lo son los muesos escolares.

La limitacion que ronda en la ensefianza de la historia, radica entonces en
considerar el ofrecimiento al estudiante de los eventos del pasado reciente, con un
enfoque de fechas, descripcion de hechos y personajes emblematicos. Es necesario
recurrir al potencial motivador de la estética y de la artistica tras del cual se consiga el
desarrollo del pensamiento histdrico que incluya hacer memoria de diversas versiones de
la historia, como incluso, lo propone la misma Catedra de la Paz.

En tal sentido, esta investigacion busca una salida a esta carencia y decide empezar
por reconocer e interpretar las reflexiones de nifios y nifias del grado cuarto de basica

primaria de la Institucién Educativa Jesus Maria Aguirre Charry de Aipe (Huila), en
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torno a los dialogos que hacen parte de la historia de los acuerdos de Paz, y para ello, se
decide hacerlo a partir del cultivo de la imaginacion narrativa como aporte para la
construccién de la memoria del pasado reciente y que posterior a esto, se le pueda
manifestar a la institucion educativa la manera como puede ser potencializada dicha
imaginacién moral, aprovechando los museos escolares.

Se necesita, entonces, abordar la manera como a través de la imaginacion narrativa,
los hechos que marcaron la historia reciente del pais y que hicieron parte de los
principales recuerdos de personas, se convierten en memorias resignificadas para esta
investigacion. Estos hechos pudieron haber sido vividos por los actores sociales, pero
también pudieron haber sido transmitidos.

Lo cierto es que cualquier forma de imaginacion narrativa que pueda recuperarse en
los nifios y en las nifias, concibe la oportunidad de permitir un reconocimiento alrededor
de los diélogos, del Acuerdo de paz y de su busqueda para que las diferencias puedan
resolverse de manera pacifica y que el pais transite hacia una cultura de reconciliacion,
convivencia, tolerancia y no estigmatizacién, como camino pedagogico hacia la
construccion de paz.

En el ejercicio de problematizar esta practica, se hace necesario abordar las
referencias que expresan cominmente los infantes frente a los acontecimientos del
pasado, y que en la mayoria de casos ni siquiera son escuchadas por sus docentes.

Las expresiones de los menores suelen ser concebidas como algo aburrido y sin
sentido, teniendo en cuenta las carencias frente a la promocion de un pensamiento critico
e historico de su entorno familiar y social. Pero, por el contrario, pueden llegar a ser

promovidas para descartar el olvido y la indiferencia.
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La ensefianza del pasado reciente en la escuela puede mostrar a los nifios y nifias,
pero también a docentes y padres de familia, que el tiempo esté presente en todas aquellas
acciones o experiencias, en el propio pensamiento, reflexiones, modos de razonamiento,
creaciones materiales e inmateriales, lenguaje y narraciones de todos los miembros de la
comunidad.

Es urgente, de esta manera, trabajar desde lo pedagdgico el tema de los dialogos y
el Acuerdo de paz con miras a la memoria para la no repeticion. Los actores educativos
deben conocer las causas, pero también las consecuencias historicas que han oscurecido
al pais y al mundo para que haya sido necesario concebir los didlogos y la busqueda de la
paz.

La escuela estd convocada en gran medida a ver las formas de hacer memoria,
como mecanismo que busca el reconocimiento publico, como oportunidad para que los
ciudadanos manifiesten sus anhelos de vivir y de convivir pacificamente. La escuela es
un espacio para que los nifios y las nifias instauren reclamos cuando perciben la presencia
de la violacion de sus derechos, asi como para tener fuerza a la hora de rechazar todo tipo
de violencia cultural y estructural: para todo ello conviene el ejercicio de la memoria.

Por sencillos que sean los mensajes de los infantes, deben siendo en cualquier parte
del mundo expresiones contundentes y emotivas; los nifios tienen derecho a conocer lo
ocurrido y reconocer tras nombres y demas datos identitarios. Lo sucedido no debe
quedar en el olvido y caer en la indiferencia.

Esos reconocimientos de lo acontecido, deben llenar de esperanza a las

generaciones presentes para que la paz sea alcanzada.
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Como se ha visto hasta aqui, sigue vigente la necesidad de abordar las memorias
del pasado reciente en la escuela. El deber ser de la escuela se entrelaza con el
reconocimiento mutuo y el fin de consolidar una historia que nos pertenece. Se necesita
volver la mirada hacia las memorias, hacia los relatos condensadores del pasado reciente,
cuya principal funcion es la de garantizar intersubjetividades, utilizando lenguajes y
escenarios del momento actual.

Este ejercicio de recordar para no volver a repetir, y que puede darse con fuerza
didactica y pedagdgica tras implementar los museos escolares, resalta como frase insignia
de la transicion después de largos periodos de violencia, la expresion “nunca mas”, y
representa el sentir de miles de colombianos. A través de la insistencia de no olvidar, se
busca aleccionar y evitar que las generaciones transiten por las incertidumbres y penurias
que otros vivieron.

Pero, ademas, esta reflexion reconoce que el pasado no tiene la misma fuerza en el
presente por doloroso que este sea. Se trata de un pasado que adquiere otros significados
para los nifios y las nifias. Con el ejercicio de conocer este pasado, no necesariamente se
estaria garantizando que nuevos conflictos sociales dejen de emerger e inclusive que lo
hagan con mayor ignominia. Alli resulta ain méas ensordecedor el enunciado: Para que el
pasado no se vuelva a repetir, pero en este momento se esta repitiendo. ¢Qué hacer
entonces, en el &mbito educativo para que esto no se vuelva a repetir?

Por lo descrito hasta aqui, es que el presente ejercicio investigativo destaca la
necesidad en la Institucion Educativa Jesus Maria Aguirre Charry de Aipe (Huila) de
fortalecer expectativas de escenarios posibles en la construccion de paz como los son los

museos itinerantes, y se ubica en la siguiente pregunta que orienta el estudio: ¢Cuéales son
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los aportes de la imaginacidn narrativa en procesos de reflexion acerca de los dialogos y
el Acuerdo de Paz para la construccion de la memoria del pasado reciente en contextos
escolares?

1.2. Objetivos

1.2.1. Objetivo general

Reconocer los aportes de la imaginacion narrativa en procesos de reflexion acerca
de los dialogos y Acuerdo de Paz para la construccion de la memoria del pasado reciente
en contextos escolares.

1.2.2. Objetivos especificos

« Interpretar las reflexiones de nifios y nifias acerca de la historia de los didlogos y
del Acuerdo de Paz a partir del cultivo de la imaginacion narrativa como aporte para la
construccién de la memoria del pasado reciente en contextos escolares.

« Promover el dialogo acerca de lo que nos pasé en los procesos de didlogos y el
Acuerdo de Paz para fortalecer expectativas de escenarios posibles en la construccion de
Paz.

2. Justificacion

El presente estudio, hace parte del macroproyecto denominado Pedagogia de la
memoria en la escuela: Museos vivos. Este macroproyecto es una iniciativa que se
configura a partir de la pertinencia y la relevancia de cada uno de los proyectos asociados
que, como el presente, cuentan con su identidad particular y se convierten en la expresion
de los contextos y los actores en el cual se desarrolla, de manera que se respalda asi la
busqueda de estrategias que impacten el quehacer de las instituciones educativas de la

region huilense y de los &mbitos comunitarios.
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El estudio se esfuerza por movilizar las memorias locales y vivas en la escuela a
partir de la reflexién y comprensién de lo que nos paso, desde donde se deben asumir
elementos tedricos y metodoldgicos al macroproyecto mencionado, y liderado por la
Universidad Surcolombiana.

La academia concede la razdn para que ejercicios investigativos como este se
justifiquen por el potencial que conserva la pedagogia de la memoria para interpretar
acontecimientos recientes, aleccionar e impedir que el goce de la vida sea limitado y
considerar la busqueda de la garantia de la no repeticién de actos atroces que inundan la
historia de la humanidad.

Con relacion a la memoria, y desde la posibilidad que ofrece la escuela, transformar
todo el dolor en esperanza, es lo que la pedagogia y especificamente las ciencias sociales,
pueden aportarle a Colombia. La escuela con acciones reflexivas, manifiesta su interés en
progresar en su compromiso frente al fomento de la convivencia ciudadana y la
disminucion de la violencia, a la que ha estado abocado el pais.

En esa medida, la memoria se relaciona con la educacion para la Paz y se convierte
en un mecanismo alrededor de la consolidacion de ideas y de habilidades para la vida.
Todo ejercicio investigativo que rescate el imaginario de los estudiantes es un potencial
espacio de reflexion para el cuerpo docente, y no solo un espacio de formacion de la
nifiez y la juventud. Y aqui se considera como ese primer y definitivo gran paso para
sembrar expectativas de escenarios posibles en la construccién de paz como los son los
museos itinerantes.

Puede apreciarse este ejercicio de la rememoracién como un puente que activa la

relacion entre las nifias y los nifios, entre los pares, pero también entre ellos y los adultos
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(padres y lideres locales), de modo que es toda una oportunidad para desarrollar
comportamientos frente a la imaginacién que giren en torno a las paces.

En si, investigaciones como la presente, develan la manera como experiencias
referidas a la memoria, no solo trascienden el potencial imaginario del estudiante, sino
que activan valores y habilidades que la escuela siempre se compromete a fortalecer: la
paz, la expresion, el liderazgo, la convivencia, el patriotismo, el sentido de pertenencia, la
comunicacion, habilidades lectoras, habilidades de pensamiento critico (Moreno-Vera,
2018), el uso y provecho del tiempo libre, y todo un cimulo de saberes que oscilan entre
la l6gica contextual de quienes trabajan por la recuperacion de la memoria historica.

En este escenario, y a pesar de los limitantes que rodean la ensefianza de las
ciencias sociales (Diaz, 2020), desde luego que se justifica aprovechar la escuela para
pensar un hipotético escenario del posconflicto.

Se aspira una escuela que devele multitud de factores a favor para que
transversalice todas aquellas acciones curriculares que se contemplan en su Proyecto
Educativo Institucional, y corrobore que son bienvenidos aquellos ejercicios en donde
tiene cabida la imaginacion narrativa. Se aspira que este sea el caso de la Institucién
Educativa Jests Maria Aguirre Charry de Aipe (Huila), en donde la imaginacién
narrativa es elegida como la mediacion pedagdgica para la presente investigacion.

En el &mbito del museo escolar, los procesos de reflexion acerca de los didlogos y
Acuerdo de Paz cobran realce estético y artistico que en realidad vehiculiza la
construccién de la memoria del pasado reciente, porque siempre la comunidad educativa
ha comprobado que las estrategias llenas de simbolos, arte y belleza, motivan al

estudiantado.
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En los infantes, en los jovenes y en general en todo tipo de escolares, las diversas
manifestaciones que pongan en juego la imagen, lo desconocido, plasticidad, la
comunicacion y la accion han tenido gran acogida (Martinez-Baez, 2021).

De esta manera, se justifica persistir en la busqueda de la verdad para que se haga
publica en la escuela, con acciones dentro de las cuales se puede incluir la reflexion como
paso previo a la participacion en museos escolares, puesto que a través de lo uno y de lo
otro, toda una comunidad se sentiria interpelada y podria reforzar la idea de darle voz a
quienes no han tenido voz.

Es importante mencionar que sigue justificAndose toda iniciativa que, emprendida
en el curriculo escolar, tienda a construir memoria. En tal sentido, esta exploracion es una
fase inicial dentro de la ruta hacia la concepcién de lo que puede ser el museo escolar en
la Institucion Educativa Jests Maria Aguirre Charry de Aipe (Huila), porque despeja
cualquier duda referente a la contemplacion de actividades tras las cuales se puedan
observar mejoras en lo académico y en lo relativo al clima escolar.

Como docentes, la ruta se inicia para concebir expectativas de escenarios posibles
en medio de un proceso de acompafiamiento pedagdgico a los infantes. Los escenarios
alternativos propios de propuestas de intervencion que se deriven de las expectativas de
los estudiantes, han sido clausurados por décadas de tradicionalismo, pero existe la
promesa de dejar atrds también las fallas del sistema educativo, y dar el paso hacia la paz
que merece también la escuela.

De modo que se justifica haber inclinado el estudio hacia la relevancia de la
memoria, de la educacion para la Paz y la consolidacion de ideas y de habilidades para la

vida. Se justifica empezar por el rescate el imaginario de los estudiantes para sembrar
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expectativas de escenarios posibles en la construccién de paz como los son los museos
itinerantes.

Este ejercicio aborda una herramienta didactica como lo es el taller, con el
convencimiento que posibilita procesos de reflexion colectivos, de modo que en medio
del acompariamiento que sus docentes investigadoras y pertenecientes a la comunidad de
la Institucion Educativa Jests Maria Aguirre Charry de Aipe (Huila) le otorguen en su
momento, este ejercicio investigativo se justifica aln mas en su accionar y se descubre
con beneplécito motivos para impulsar a mediano plazo, los museos escolares que,

itinerantes o no, surjan en el departamento del Huila.
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Capitulo Il — Antecedentes y Referente conceptual

Haciéndose necesario generar una reflexion en torno a la posibilidad de rescatar la
memoria y de comprender la manera como se relaciona con la educacion para la Paz, el
presente capitulo pretende relacionar conceptos desde los estudios, iniciativas, programas
y experiencias de corte nacional, asi como de corte internacional, relacionados con el
topico del pasado reciente, con los didlogos y acuerdos del conflicto armado, y con los
museos escolares.

Aqui se corrobora el papel de la pedagogia tras la imaginacion narrativa en el
marco del conflicto armado cuando existen hechos que demandan recordacion puesto que
existe el deseo de alcanzar la paz. Es la escuela un terreno avanzado como para aspirar a
que dichos acontecimientos no se repitan.

El capitulo de antecedentes y del reconocimiento de referentes conceptuales que se
abordan durante esta investigacion, motiva el acercamiento a diversas fuentes en el
ambito académico vinculadas con la pedagogia del posconflicto, organizandose lo
hallado dentro de los siguientes subtemas: la Ensefianza del pasado reciente, la
Imaginacién narrativa, Dialogos y Acuerdo de paz, Pedagogias de los museos vivos e
itinerantes y el Museo itinerante de la memoria.

2.1. Ensefianza del pasado reciente

Referirse a la ensefianza del pasado reciente implica ligar el derecho de hacer
memoria Yy de sostener un didlogo con el presente y con lo acontecido, creando espacios
que permiten desarmar las situaciones y, en el caso colombiano, visibilizar diferentes

actores del conflicto armado, asi como sus versiones sobre la guerra, en las cuales se
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incluyen experiencias de la historia que no han sido reconocidas como oficiales (Aponte,
2012).

La ensefianza del pasado reciente ha sido una oportunidad encontrada dentro de las
experiencias asumidas frente a casos como el de Alemania, Argentina y Chile. Se trata de
experiencias centradas en el deseo de recordar para no repetir hechos tan atroces y que,
por el contrario, han aprovechado el aula para inspirar a lideres y a ciudadanos a la
recordacion de lo vivido como manera de prevenir volver a caer en los errores del pasado
reciente.

Colombia no habré sufrido episodios como los del Holocausto nazi, pero si cuenta
con un contexto del cual es vital hacer memoria y en donde las posibilidades didacticas y
pedagdgicas pueden llevar a estudiantes y a maestros a concebir el aprendizaje desde un
enfoque en el que confluyen diversos testimonios, silencios, documentos historicos y una
amplia gama de objetos y de recursos visuales y multimediales que dan cuenta de la
sombra de un pasado reciente.

En el mundo entero, la intencién de educar en la paz, en la no violencia, en el
respeto, la conciencia y los Derechos Humanos, viene siendo motivo de reflexion y de
accion; la escuela colombiana no es ajena a ese objetivo. En cada escuela, se aprecian
diversos elementos que combinados dan realce a la memoria histérica, de modo que se
hace posible formar a las actuales generaciones en la necesidad de prevenir las amenazas
sociales que han enmarcado al pais.

La indignacion colectiva ve en diversas estrategias escolares una oportunidad de
impulsar la recordacion historica y de recuperar la vergiienza. Diversas estrategias

sostenidas por maestros, padres de familia y estudiantes, permiten difundir las
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experiencias de crueldad padecidas por la misma comunidad educativa y por la sociedad
civil.

Buscar la paz es dejar atras los horrores de la guerra. El dolor de la tragedia sufrida
por generaciones anteriores es tocado en diversas areas del conocimiento y es rescatada
casi sin proponérselo en las variadas actividades de la escuela, de manera que la verdad
Ilega a ser conocida, pudiéndose darle un buen lugar a la historia fortaleciendo el deseo
de alcanzar la paz y previniendo a la sociedad de las atrocidades del conflicto armado.

Sin embargo, la insercion de ciertas tematicas en los curriculos escolares constituye
un desafio para las y los docentes comprometidos en la formacion de ciudadanos capaces
de superar la violencia crdnica en la que se encuentra inmersa la nacién colombiana,
cuando se cuenta con la articulacion tangible de la didactica y la ensefianza de la historia
(Roiz, 2011).

La formacidn de sujetos de paz junto con la construccién de una consciencia
historica demanda que los temas que giran en torno a la guerra en Colombia no sean
problemaéticas exclusivas de profesionales especializados, sino que por medio de las
experiencias pedagdgicas se dé la apertura a debates sociales que permitan el surgimiento
de nuevas perspectivas que anteriormente no fueron incluidas en los planes de estudios de
las instituciones educativas (Aguilera, 2017).

En el &mbito de la estructuracion de los curriculos escolares de la ensefianza de la
historia y las ciencias sociales en relacion con la memoria del pasado reciente, se
encuentra que la concepcion tradicional de disciplina —auln no desaparecida— se asocia

con la formacion de ciudadanos para el Estado-nacion. Y aunque se asegure que las
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distintas disciplinas se reconozcan (Aguilera, 2017), no es garantia de que la historia esté
tratdndose en la escuela con un sentido de rememorar para no repetir.

En una perspectiva tradicional, se ha vinculado la ensefianza de la historia con
categorias de la psicologia y visiones constructivistas del aprendizaje. Al lado de estas
formas tradicionales se halla la sociologia y la antropologia cultural, indicando que estos
modos de ensefiar han generado narrativas que dependen de los contextos politicos y de
cémo la politica educativa o la ausencia de la misma (Aguilera, 2017), hace uso publico
de la memoria del pasado reciente.

En medio de estas politicas o de las ausentes, también se encuentra la manera de
considerar la historia como un recurso narrativo desde donde contemplar el conocimiento
situado (Jara et al., 2017), reconocer los conflictos, las tensiones, los lugares comunes,
los ideales, los comportamientos, las incertidumbres y, en fin, la cultura que produce
nuevos ordenamientos del conocimiento histdrico y de las ciencias sociales en general
(Aponte, 2012), para formar ciudadanos en democracias representativas.

Los distintos investigadores que analizan las tensiones entre historia y su ensefianza
en relacion con el pasado recurren a Ricoeur (2000), quien plantea los usos publicos del
pasado en el presente, asi como la relacién entre memoria e historia.

En esa ruta, Cuesta (2011) indica que los procesos de ensefianza del pasado reciente
en la escuela deben situar la relacion conflictiva entre memoria e historia, en el marco de
los usos publicos de esta ultima y en la disputa contra la hegemonia impuesta por el
curriculo escolar. Es precisamente en este contexto en donde la accion pedagdgica debe
proponerse orientar la superacion de las asimetrias del poder dentro de la configuracion

del identitario politico resultante (Cardona & Barcena, 2015).
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Para ello, la practica pedagogica debe valorar el aprendizaje en la escuela como un
espacio deliberativo fundado en la razén, diferido al potencial de la memoria, para
minimamente hacer conciencia de los errores cometidos, y de tener la oportunidad de
concebir la justicia ante las victimas (Aguilera, 2017).

No en vano Cuesta (2011), siguiendo a Metz, entiende la memoria como método
para conocer, interpretar y valorar. Puede verse la memoria como significativo ejercicio
en torno a promover su relacién con la historia, de manera que se aprecie el didlogo
activo, argumentativo y critico sobre los hechos del pasado reciente.

La memoria es en donde se da cabida al cuestionamiento de los relatos que
emergen, asi como a las explicaciones histdricas: ambos caminos posibles a la luz de la
orientacion ética que emanan los derechos humanos.

Risen (2001) asume la relacion entre memoria e historia desde la razon anamnética
desarrollada a partir de la justicia ante las victimas. La concibe como un accionar en
donde la narracién es el medio expresivo que articula dicho nexo y su rol como funcién
de la conciencia historica.

Ahora bien, la narracion es el medio expresivo en la misma medida en la que
consigue mostrar tres rumbos: las experiencias vividas con respecto a los hechos
historicos, los efectos politicos de ese pasado en el presente y el caracter de la conciencia
historica constituida (Torres, 2016).

En todo caso, el entendimiento del fendmeno del conflicto armado y el pasado
reciente que atravesd Colombia con los dialogos y el acuerdo de Paz, propicia retos
significativos para los escenarios educativos. Escenarios que, ademas de ser espacios de

construccion critica de una paz fluctuada instalada en la sociedad, se entienden como
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responsables de la formacién de las comunidades y de permitir que estas desplieguen sus
capacidades.

Hasta aqui se ratifica que es fundamental desarrollar estrategias metodolégicas y
didacticas adecuadas para dar a conocer-instruir a los nifios y nifias respecto a los
acuerdos de paz y sus maneras de aportar a la transformacién de un razonamiento critico
permeada por la memoria del pasado reciente del pais. Una de esas estrategias es el
museo escolar.

2.2. Imaginacion narrativa

Este apartado ratifica la intencion del presente estudio, cuando manifiesta su interés
en buscar reconocer los aportes de la imaginacion narrativa en museos escolares acerca
de los didlogos y el acuerdo de Paz en procesos de reflexion en la construccion de la
memoria del pasado reciente.

De este modo, se hace necesario abordar la apabullante realidad del conflicto
armado en Colombia, sus diferentes intentos de didlogos de Paz y, por ultimo, el Acuerdo
de Paz. El abordaje pedagdgico de su aprendizaje en las escuelas es inexistente, al menos
con la intencién de permear seria y suficientemente los llamados planes de estudio.

Lo anterior corrobora que, tanto su tratamiento como su comprension en las aulas
ha sido escaso o0 nulo y donde se ha trabajado ha sido gracias a iniciativas institucionales
particulares o a esfuerzos personales de docentes comprometidos, mas que a directrices
formales de orden nacional o a apuestas de politicas publicas por tramitar esta realidad
del contexto a la escuela, de manera que llevar estos topicos a los planes de estudio, aun
requiere de ejercicios academicos y reflexivos dentro de los organismos educativos que

tienen influencia autdnoma en la construccion de los mismos.



29

Debido a este panorama, se hace urgente empezar por reivindicar la necesidad de
acoger un tipo de saber sobre estos temas en los espacios educativos, desde posturas
didacticas y pedagogicas acordes a las edades y contextos de los estudiantes. Se requieren
apuestas responsables con las sensibilidades de las victimas, pero también con los
infantes y jovenes que se aproximan a estos contenidos.

Conscientes de estos primeros pasos, el investigador Alba (2019) se propuso en su
trabajo investigativo identificar los aportes de la imaginacion narrativa en la promocion
de una cultura de la empatia en el marco de una formacion para la Paz.

Alba (2019), a través de la aplicacion de instrumentos de recoleccion de
informacion, buscé descubrir en los relatos la forma como el conflicto armado afecté la
practica pedagdgica de docentes en ejercicio en el departamento del Caqueta.

Como producto de su trabajo investigativo, se da la reflexion acerca del lugar que
tiene el ejercicio de imaginar comprensivamente las situaciones de sufrimiento y dolor
para fortalecer el tejido social y descubrir el valor pedagdgico que posee el
fortalecimiento del pensamiento critico a partir de las expresiones estético —
comunicativas en torno a las paces.

Por su parte, la propuesta de Herrera y Pertuz (2016) parte de la idea de que el
desconocer algunos sucesos del pasado lleva a una comprension parcial de los mismos.
Las autoras disefien un ejercicio de narrativizacion partiendo de la necesidad de
relacionar el pasado con el presente, aprender a deliberar historicamente y reflexionar
sobre el acontecer social del tiempo y sus relaciones con la experiencia humana. Esto

implica una inmersion en los escenarios educativos en donde revelar, leer, comprender,
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interpretar y producir narrativas mediadas por la imaginacion, busque la empatia
(Arglello-Guzmén, 2018).

Herrera y Pertuz (2016) indican que después del Acuerdo de Paz, es necesario
plantear estrategias que propicien una paz duradera en las diferentes regiones. Para ello se
requiere un reposicionamiento de las formas de interpretar la historia en el pasado, en el
presente y con miras al futuro; un futuro imaginado con cambios (Massip et al., 2017).

La propuesta pedagdgica “Cuento para no olvidar” proyecta el abordaje de las
narrativas e historias, relatos con los que el maestro erige una “ruta de estudio” de los
hechos histdricos como herramientas metodoldgicas y, a través de ellas, fomentar en los
estudiantes la construccidén de memorias en su interaccion con los relatos.

La propuesta pedagdgica considera tres elementos metodoldgicos: en primer lugar,
un andlisis critico que busca una aproximacion a un acontecimiento en cuestion por parte
de los estudiantes, esto posible a través de didlogos y conversaciones con otras personas.

Un segundo elemento Ilamado Lectura Intertextual de Diferentes Narrativas,
consigue un acercamiento a narrativas de tipo testimonial, ficcional, periodistico o
académico. Alli, los estudiantes se involucran en estas narrativas, discuten cada relato
con el &nimo de reconocer el significado del mismo.

En altimo lugar aparece el componente Produccidn de Narrativas, el cual se aborda
como el gran objetivo de la propuesta, consistente en llevar a que los estudiantes
produzcan nuevos relatos, fruto de su proximidad previa a la historia y a otros relatos. Es
asi como los participantes demuestran su comprension y perspectiva de lo que se han

ocupado a través de las narrativas.
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Profundizar en la idea de la imaginacion narrativa como recurso didactico para
afrontar la ensefianza de la historia de los didlogos de Paz y el Acuerdo de Paz, cristaliza
lo mas excelso de la urgente formacion humanista que se requiere al ofrecer un medio
concreto para incentivar en la comunidad educativa la accidn de ponerse en el lugar de
los otros. De la misma manera, permite considerar un abordaje transversal que trasciende
las clases de ciencias sociales e historia, usuales dolientes del pasado reciente, y posibilita
el tratamiento de la violencia desde posturas didacticas y pedagogicas que también
pueden hacer parte del curriculo oculto (Colloca, 2018).

La imaginacion narrativa no puede resolver la peligrosa encrucijada entre el pavor
de la carga de un pasado oprobioso y un presente amnésico y conformista, pero la
educacidn si podria hacerse cargo de lo que somos y de lo que quisiéramos llegar a ser.

Una educacion pensada para la formacion del ciudadano del mundo debe orientarse
hacia el respeto por la vida, desde los valores universales de justicia y democracia,
demostrando que solo de este modo es viable cimentar una sociedad pensada para todos;
ello, aceptando la necesidad de cultivar la empatia en los estudiantes como eje de la
formacion integral de sujetos sensibles y reflexivos.

En conclusién, desde el aula de clase es posible planear acciones criticas de estos
sujetos en la reconstruccion de una sociedad y educacion para la democracia, donde la
contribucion de cada individuo lleve a la consolidacién de la manifestacién colectiva de
ciudadania del mundo.

2.3. Didlogos y Acuerdo de Paz
Segun Plazas-Diaz (2017) durante el conflicto armado reciente y actual de

Colombia, se han tejido de manera compleja multiples historias y sucesos que merecen su
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atencion en términos de su ensefianza dado que los docentes se encuentran con la
capacidad de ensefiar, reproducir, transmitir, polemizar, cuestionar, producir, omitir o
rechazar cierto tipo de interpretacion o informacién histérica del conflicto. Todas estas
acciones pueden afectar la comprension y la memoria que construyen los estudiantes
acerca del pasado de guerra reciente del pais, asi como pueden afectar la nocion de paz.

Los didlogos de paz han llevado a que las instituciones educativas adopten
estrategias para aproximar a la sociedad al andlisis y discusion del conflicto armado
(Plazas-Diaz, 2017). El Estado colombiano estableci6 la Catedra de la paz mediante la
ley 1732 de 2014, por la cual se instituye el cumplimiento obligatorio de la misma, en
todas las instituciones educativas.

Por otro lado, el Decreto 1038 (Ministerio de Educacion Nacional, 2015), establece
tres ejes sobre los que se fundamenta la Catedra: cultura de la paz, educacion para la paz
y desarrollo sostenible. Es decir, a hoy, todas las instituciones educativas del pais deben
estar ensefiando y reflexionando criticamente sobre el conflicto armado y la creacion de
nuevos espacios para la paz en Colombia (Lopera & Zorrilla, 2017). De igual forma, el
andlisis del pasado reciente del pais y los ejercicios de memoria deben tener un enfoque
integral que visibilice la presencia de las victimas en los procesos pedagégicos (Rueda et
al., 2019).

Segln Mancera (2014), a través del Centro Nacional de Memoria Histérica
(CNMH) en Colombia a lo largo del conflicto armado se han implementado diferentes
mecanismos para la resolucion de conflictos entre actores armados y civiles. Otro tema
que toma fuerza desde 1982, son los diferentes gobiernos colombianos que han tenido la

intencion de iniciar un proceso de negociacion con las Fuerzas Armadas Revolucionarias
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de Colombia Ejército del Pueblo (FARC EP) y el Ejército de Liberacion Nacional (ELN)
(Afanador, 1993).

Esta fue una época para Colombia caracterizada por gobiernos que formalizaron sus
intentos construyendo y estableciendo acuerdos sociales y politicos con cada uno de
aquellos grupos. Ese ejercicio permitio nutrir los procesos de transicion hacia el
posconflicto (Fisas, 2010). No obstante, ninguna de esas acciones arrojé resultados
exitosos; es preciso sefialar que hasta 1997 ambos movimientos subversivos controlaban
gran parte del territorio colombiano. La estabilidad de la infraestructura nacional se
encontraba amenazada por parte de estos grupos y el pais permanecia en constante
zozobra (Diaz-Guatibonza, 2021).

Estos hechos posicionaron a Colombia como el pais que contaba con el movimiento
subversivo mas antiguo del continente y los procesos de negociaciones mas largos de la
region (Mancera, 2014). Dentro de la historia del conflicto armado se destacaron los
intentos de negociacién de los distintos gobiernos: en primer lugar, bajo el gobierno de
Belisario Betancur (1982-1986), se concretaron diversos acuerdos con las FARC (Fisas,
2010), el Ejército Popular de Liberacion (EPL), el M-19 (Grabe, 2015) y la Autodefensa
Obrera (ADO) (Fundacién CIDOB, s/f).

En este periodo se llegaron a unos acuerdos de cese al fuego y se pacto la detencién
del secuestro; la politica de Betancur se marco por tres factores: la amnistia establecida a
través de la ley 35 de 1982 (Padilla, 2017), la participacion democrética y los dialogos
con los grupos guerrilleros; pero no se vio la paz (Chernick, 1996). Dentro de los

resultados de este proceso se constituyd, como alternativa politica en 1985, el partido
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politico Union Patridtica (UP), integrado por desmovilizados de las guerrillas que
Ilegaron a hacer parte de la mesa de negociacion (Diaz-Guatibonza, 2021).

Los didlogos durante el gobierno de Betancur se interrumpieron por el escaso
apoyo politico que se requeria para materializar lo pactado con las FARC EP, quienes se
levantaron de la mesa de negociacion en el afio 1987 (Padilla, 2017). Las guerrillas
persistieron en su accionar bélico en el territorio, dandose la toma del Palacio de Justicia
en 1985 por parte del M-19; a esto se sumo el inicio de una persecucion directa a
integrantes del partido UP por parte de fuerzas del Estado, grupos paramilitares y
narcotraficantes que concluyd en la erradicacion ideoldgica y fisica del partido politico
(Padilla, 2017).

Entre 1986 y 1990, mientras se encontraba Barco en la Presidencia, se consideraron
negociaciones y acuerdos de paz con el M-19, el EPL, el Movimiento Armado Quintin
Lame (MAQL), Milicias Populares de Medellin, Frente Francisco Garnica, entre otros
(Vargas, 2009). Cabe destacar que se desmovilizaron durante este periodo méas de 6000
guerrilleros que se reincorporaron a la sociedad civil.

Dentro de lo pactado se precisé el cese al fuego por parte de las guerrillas, mientras
obtenian condiciones para la desmovilizacion y la respectiva reinsercion. Luego de ello,
el gobierno expidié una Ley de Amnistia (Afanador, 1993) y algunos guerrilleros presos
por delitos tipificados de rebelion, sedicion, asonada y conspiracion, lograron ser
liberados.

A causa del genocidio de la UP (Padilla, 2017), se suspendieron los intentos de
negociacion con las FARC EP y el ELN. Sin embargo, se conformo el Plan Nacional de

Rehabilitacion, el cual consistia en la recuperacion de territorios (periferias) por parte del
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Estado Colombiano (Garzén, 2018). Ademas, durante este tiempo comenzo el proceso
para la convocatoria de una Asamblea Nacional Constituyente (Matias-Camargo, 2016).

Iniciando la presidencia de Gaviria (1990-1994) se dio la operacién Casa Verde: un
ataque contra las bases del secretariado de las FARC EP. Su nombre oficial fue
Operacién Colombia, y se dio el dia en el que elegian los delegados que integrarian
precisamente la Asamblea Nacional Constituyente. EI evento militar cerro las puertas de
una posible negociacion entre el gobierno de turno y esta guerrilla.

Con Gaviria como primer mandatario, los didlogos de Paz con las FARC EP, asi
como con el ELN y el EPL, se siguieron intentando. Pero persistio en este gobierno la
inestabilidad politica que venia caracterizando al territorio colombiano.

Con Gaviria en la presidencia, se instauraron acciones dirigidas al dialogo en
localidades de paises hermanos, pero siguieron siendo ejercicios infructuosos,
exceptuando un acuerdo politico conseguido con el M-19 teniendo a la Iglesia catdlica
(Pabon & Joya, 2016) como mediadora. Igualmente, se materializaron acuerdos con el
Partido Revolucionario de los Trabajadores y con el Quintin Lame, grupos
desmovilizados en el afio1991 (Fisas, 2010), asi como con la Corriente de Renovacion
Socialista, las Milicias Metropolitanas de la ciudad de Medellin, las Milicias
Independientes del Valle de Aburra y las Milicias del Pueblo y para el pueblo (corria el
afio 1994).

En relacion a la presidencia de Pastrana (1998- 2002), los didlogos retomaron su
curso, acordandose la desmilitarizacion de 5 municipios (San Vicente del Caguan, La
Macarena, Uribe, Mesetas y Vista Hermosa). Alrededor de 42 mil kilometros cuadrados

conformaron la zona de despeje o0 zona de distension (Cadena, 2004).
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Por su parte, el Centro Nacional de Memoria Historica evidencia que el proceso de
paz inicio en enero de 1999, reconociendo que este proceso avanz6 en medio de una
época sociopolitica bastante compleja: Colombia evidencié una incrementada
confrontacién, por un lado, pero de la misma manera, se conciliaban espacios como lo
fueron las asambleas populares con participacion de diversos sectores nacionales e
internacionales.

Eventos como el secuestro de un avidn, el asesinato de tres ciudadanos
estadounidenses, el caso del collar bomba, descontento de varios sectores oficiales con el
proceso, la verificacion de que las FARC EP utilizaban el &rea de despeje para
fortalecerse militarmente, el incremento de secuestros y diversos hechos beligerantes,
entre otras situaciones se dan en Colombia por esos afios, confundiendo a la ciudadania e
incrementando la disolucion de los didlogos.

Durante los dos periodos presidenciales de Uribe Vélez (2002-2010) se implementd
la Politica de Seguridad Democratica considerada su principal estrategia para confrontar
la insurgencia de las FARC EP; ya no solo se propuso formalizar diadlogos con esta
guerrilla, sino también con otra fuerza al margen de la ley, conocidas como las
Autodefensas Unidas de Colombia (AUC).

Uribe sostuvo un proceso de paz con las AUC consiguiendo durante su gobierno,
que estas fuerzas se desmovilizaran. Mientras eso se daba, las FARC EP se negaban a sus
ofrecimientos, precisando que con Uribe no conciliarian ningun tipo de acuerdo. Las
FARC EP siguen mostrandose beligerantes y entre diversos actos, se recuerda el intento
por derribar un avion militar en la ciudad de Neiva, finalizando el afio 2007 (Diaz-

Marroquin, 2017).
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En ese ritmo de ideas, fue con Santos en la presidencia (2010-2018) que las
guerrillas de las FARC-EP mostraron voluntad para sentarse de nuevo a dialogar. Asi fue
como entre ellas y el gobierno tejen un proceso de conversaciones fuera del territorio
colombiano: unos encuentros se dieron en Oslo, Noruega, y otros finalmente en la
Habana, Cuba (Giraldo, 2018; Gutiérrez, 2012).

Era el afio 2012 cuando en La Habana se proponia una agenda que constaba de 5
puntos los cuales fueron tratados de forma independiente en las diferentes rondas de
negociacion: reforma rural integral (RRI), participacion politica, fin del conflicto y
hostilidades, solucién a la problematica del narcotrafico y las drogas ilicitas, acuerdos
sobre las victimas, a las cual se les propone la reparacion, y no repeticion (Pino &
Castafio, 2020).

Los dialogos se mantuvieron durante cuatro afios en La Habana, hasta que el 24 de
agosto del 2016 mediante la redaccion colectiva un acuerdo general para la finalizacion
del conflicto y la edificacién de una paz estable y duradera, se concret6 aquel proceso.
Este acuerdo debia ser aprobado por la poblacién colombiana, por tanto, fue sometido a
un plebiscito popular, materializado el 3 de octubre de 2016 (Giraldo, 2018).

Los resultados de las votaciones sefialaron como ganador de aquella consulta al
“NO”; se asume que esta era la respuesta que esperaba la oposicion a los dialogos y al
proceso de paz en si, encabezada por el partido politico centro democratico liderado por
el expresidente Alvaro Uribe. Ese resultado someti6 el acuerdo a modificaciones. El 24
de noviembre del mismo afio se logré la firma de un Nuevo Acuerdo Final; dicho acuerdo

fue aprobado y actualmente se encuentra en sus primeras fases de implementacion.
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Asi, el proceso de la firma del Acuerdo de Paz, remite a la idea temporal de
posconflicto, concepto que incluye dos dimensiones: por una parte, la dimension militar
que se refiere al “periodo de tiempo que se inicia con el cese de hostilidades entre las
partes previamente enfrentadas” (Rettberg y Camacho, 2002, citados por Garcia, 2014, p.
1) y, por otra, la dimension de construccion de paz, definida como “el fortalecimiento y la
solidificacion de la paz para evitar una recaida en el conflicto” (Ugarriza, 2013, citado
por Castrillon-Torres & Cadavid-Ramirez, 2018, p. 151), a través de una serie de
medidas que garanticen una paz estable y duradera.

Considerando que la reflexién amplia el abanico de oportunidades para que la
escuela que habla de la construccion de Paz pueda sintetizar igualdad de oportunidades e
igualdad de ciudadania, la academia con todos estos antecedentes y conceptos
clarificados lo que puede llegar a conseguir es la articulacién entre educacion, cultura 'y
ética. Dicha articulacidn concibe que, en colectivo, se retomen las banderas de lo publico,
y se comprenda que la educacion constituye la base para la refundacién de la sociedad
que merece Colombia.

Desde luego: existen serias dificultades para construir una cultura de paz en
Colombia, puesto que no existen precedentes historicos que permitan tener confianza en
la institucionalidad, ni tampoco se percibe voluntad politica en el actual gobierno como
para emprender profundas reformas que se requieren cuando se habla de posconflicto.
Ante estas limitaciones que enfrenta la escuela, se corrobora la necesidad de implementar
desde las instituciones educativas, acciones pedagogicas que den el paso reflexivo y
anhelen la transformacion de esta realidad, teniendo en cuenta la importancia y el rol

innegable de la educacion en el cambio que asume cualquier nacion.
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2.4. Pedagogias de los Museos vivos e itinerantes

Los museos han sido a lo largo de la historia espacios tanto culturales como
educativos. Un museo indiscutiblemente es una entidad “sin fines de lucro y al servicio
de la sociedad y su desarrollo, que es accesible al publico, acopia, conserva, investiga,
difunde y expone el patrimonio material e inmaterial de los pueblos y su entorno para que
sea estudiado y eduque y deleite al pablico” (Consejo Internacional de Museos - ICOM,
2007, citado por Garcia C. , 2019, p. 6).

Este concepto generalizado pero apropiado para precisar a los museos, se retoma en
esta investigacion, pero soporta una linea diferente; una linea que esta mediada por el
aprendizaje y la experiencia y que permite atender el concepto de museos vivos e
itinerantes.

Primero, para lograr darle este giro conceptual a la categoria “museo”, se abordan
ciertos paradigmas que, si bien han existido décadas atras alrededor de los museos, aun
encajan para concederle el dinamismo que defiende para los museos escolares el
desarrollo del presente estudio. Zavala (2006, citado por Montiel-Gaitan, 2020) en su
momento relacionaba el paradigma tradicional con el paradigma emergente para entender
los museos.

Segln Zavala, mientras los dos paradigmas sostienen coincidencias en relacion al
apoyo que estos brindan al aprendizaje, y en cuanto a que se convierten en una
experiencia para el visitante, el modelo tradicional levanta una barrera entre la escuela y
el museo, mientras que el modelo emergente da cabida al trabajo colaborativo entre las

dos instituciones (2006, citado por Montiel-Gaitan, 2020).
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Teniendo en cuenta estos paradigmas se exterioriza el concepto de los museos,
indicando que al contemplarlos como lugares de apoyo para la educacion formal donde
objetos antiguos, raros o valiosos para una sociedad son estudiados, perfectamente
conservados y exhibidos, se arriesga dejar en un segundo plano la trascendencia de su
valor historico, cultural y por lo tanto dindmico, asi como su poder estético.

Por otro lado, las posibilidades de un museo se ven definidas al plantear que los
visitantes son movidos por la curiosidad o interés en la obtencion de datos y
conocimientos aceptando que tras lo que observan, evocan, leen y escuchan existe un
cumulo de realidades y de pensamientos; sin embargo, alli se corre el riesgo de ser
conducido como visitante, a un pensamiento Gnico y poco divergente, accion con la cual
se impide la problematizacion de la informacion, hechos y acontecimientos.

Los museos, como se contempla hasta aqui, toman gran importancia en la
educacion. Greenwood (1893) sigue vigente desde cuando logrd proponer que los museos
debian ser reconocidos como parte fundamental de sistema de educacion de un pais. El
museo debe convertirse en una herramienta pedagdgica que suscite el deseo para
aprender, tanto el sentido y significado, como el valor de cada objeto, de cada momento
en la historia local, regional, nacional o mundial.

De este modo, el museo que se alia a la concepcion pedagdgica, cruza la frontera
entre el arte de ocupar el sentido de la vista e incluso del oido, y el hecho de hacer
memoria. Eso, para acciones facultades mentales que, desde la misma evocacion,
posibilitan la comparacion, la valoracion y la sintesis.

En todo caso, se trata de descubrir el dinamismo de los museos vivos para que se

alcance otra latitud que lleve a la condicion humana a experimentar y probablemente a
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cambiar lo que traia consigo (emociones, saberes previos y culturas arraigadas) por otras
visiones, otros sentires y otros significados de lo acontecido.

Desde luego, la pedagogia puede lograr que los museos tengan conexién con
diversos &mbitos de la sociedad, pero en especial con las instituciones educativas. De ahi
que los museos sean aceptados como instituciones que indiscutiblemente ofrecen
conocimiento, verdad y educacion, como lo expone Coddington (2020).

Los museos, para lograr su propdsito de transferir un patrimonio cultural rodeado
de identidades, testimonios, conocimientos, creatividad y estética (Fernandez, 2014),
desarrollan actividades que encajan con los propdsitos pedagdgicos, junto a programas
adicionales que suelen ofrecerse a los visitantes.

Desde luego, todas estas son condiciones que, dentro del museo, favorecen el
aprendizaje y la comprension de los contenidos museisticos, y suelen ser coordinados con
instituciones académicas.

Dentro de las actividades que promueve el museo, se encuentran talleres, cursos,
seminarios, eventos artisticos, conferencias, y la lista continua, con la particularidad que,
en gran medida, su flexibilidad brinda la opcion de ofrecerlas de manera itinerante. Pero
aqui no se pretende enumerar su manera de proyectarse hacia el pablico, sino que se
decide ubicar el potencial tras el cual la realidad de estos centros le aporta a la memoria
(Fernandez, 2014).

2.5. El Museo itinerante de la Memoria

Con miras a la situacion historica por la que cruza Colombia con respecto a los

procesos de didlogo y los Acuerdos de Paz sostenidos con los grupos al margen de la ley,

y reconociendo que entre los puntos de negociacion siempre se encuentra presente el
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tema de las victimas (tanto directas como indirectas), se hace necesario cimentar los
contextos y los mecanismos tras los cuales se evidencie el valor demandado alrededor de
la memoria, la verdad, la reparacion y la reconciliacion.

Es precisamente en la busqueda de estos espacios, en donde se hace evidente pensar
en los museos. El concepto de museo se mueve en medio de contradicciones, puesto que
el papel jugado por estas instituciones sociales y educativas, incluso dentro del paradigma
emergente, puede estar cambiando para Colombia. El ritmo dado para ese cambio se
levanta en la medida de la superacion del conflicto y del dinamismo del tejido social.

En el marco de una tendencia aiin més enérgica para los museos, se presentan los
denominados museos itinerantes que, si bien incluyen exposiciones de fotografias, relatos
y talleres en diferentes lugares como parques, plazas, colegios, universidades, sedes de
organizaciones y escenarios de movilizacion, persigue la exploracién de una verdad que
en otro contexto puede estar dandose incompleta. EI museo permea un analisis activo y
convoca una reflexion bastante critica de un pasado que ain muestra sus sombras.

De manera que los museos estan dispuestos a cumplir las metas trazadas con
especial ahinco alrededor del pasado reciente de territorios como el colombiano, en
donde se habla de alcanzar la paz, de trabajar la memoria, de reivindicar a las victimas,
de conocer la verdad y de tejer la reconciliacion en todos los espacios, incluyendo el de la
escuela.

En esa medida, las expresiones sociales, culturales, pero también politicas
(Amador, 2019) que develan el rol jugado por los museos frente al ejercicio de la
memoria, se abren paso dentro de las voces, de los silencios también, de los olvidos y de

las distintas interpretaciones que marcan los didlogos de paz. EI museo no solo quita
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velos, sino que consigue actuar como balsamo liberador y empatico. Definitivamente es
un espacio para romper paradigmas.

El ejemplo mé&s conocido con relacion a lo expuesto, rodea las experiencias de
Argentina y Chile, ya que, siguiendo a Amador (2019) los museos itinerantes son lugares
de la memoria sirven para que las victimas plasmen diferentes narrativas desde las que
exponen el conflicto armado y los didlogos de paz, de manera que un museo funciona
como plataforma para buscar la justicia, exponer la verdad, anhelar la reparacion
simbolica y honrar a los que ya no estan.

Los ejercicios pedagogicos enlazados al compromiso de la memoria como lo diria
Torres (2016), tienen sus inicios al finalizar la segunda guerra mundial. Esta guerra
afectd a la humanidad entera y, por ello se optd por nuevas formas de conmemoracion,
con el propo6sito vehemente de no ver de nuevo los hechos atroces que la rodearon.

Los museos asumieron la tarea de ser espacios, no solo desde los cuales el poder lo
tuviera la palabra y se narraran los horrores que se habian vivido, sino que también fueran
contextos en donde se exhibieran hechos que criticaran y reflexionaran los eventos del
pasado, pero que ademas tras los cuales quedara abierto y visible el camino de la
reconciliacion.

De ahi surgen posturas como la de Chagas et al. (2018), dirigidas a romper todos
los paradigmas existentes frente a los museos, de manera que trasciendan de ser aquellos
lugares de encuentro entre el pasado, el presente y el futuro, para que pueden funcionar a
diversas escalas y servir a intereses variados, dado que todo resulta de un contexto
histdrico especifico, que no quiere ni tiene por queé cefiirse a normas, no debe concebir

con exclusividad una Unica respuesta a un unico problema, puesto que la realidad no es
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en singular, como tampoco lo es la paz (recordando que se prefiere hablar de paces).
Regresando a Chagas et al., lo que si es determinante en los museos, es su compromiso
estético con un profundo e inherente soporte sociopolitico.

A propdsito de aquel compromiso politico al que se refiere Chagas et al. (2018), se
trae a este apartado el ejemplo del contramonumento “Fragmentos” dispuesto en Bogota
en abril del 2021, y concebido por la artista Doris Salcedo (Museo Nacional, 2021): Una
combinacion de arte y memoria construido con ld&minas ubicadas en el piso resultantes de
fundir las 8994 armas depuestas por la antigua guerrilla de las FARC, tras la firma del
acuerdo de Paz.

Este contramonumento expuesto en la capital colombiana, enriquece la reflexion
que aqui se teje alrededor de la posibilidad de construir pabellones itinerantes que
cumplan el papel de museos escolares como experiencias pedagdgicas, motivadoras y
artisticas relacionadas con la memoria. De modo que entra a jugar un definitivo rol la
relacion de diversas iniciativas, programas y experiencias de corte nacional como
internacional surgidos alrededor de estos dinamicos espacios.

El museo itinerante no solo esta dispuesto a desplazarse hasta ubicarse durante un
periodo breve en un escenario flexible y de corte cultural, puesto que por su dindmica
puede conseguir ser llevado de un territorio a otro en la constante blusqueda de nuevos
auditorios, de diversos publicos.

El museo también consigue que la experiencia de aprendizaje potencialice la
interactividad. Los recorridos y las actividades de un museo itinerante dan todos los giros
posibles con el fin de perseguir procesos de aprendizaje significativos en medio de su

peregrinaje.
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Ahora bien, la conexion dada entre la experiencia previa y posterior a la visita de
un museo, no se considera obvia en el marco de los museos que rompen paradigmas
como es el caso del museo itinerante.

Con los museos se sostiene que la obviedad no tiene por qué existir durante el
peregrinaje; la razon la exponen Chagas et al. (2018) cuando se refiere que aquello que
resulta obvio para alguien, no necesariamente debe ser obvio para otros. Esta condicién
también se impregna en la cultura de paz que resalta los matices de la misma, la
diversidad de pensamientos.

Entre los museos itinerantes en el territorio colombiano se tiene EI Museo
Itinerante de la Memoria y la Identidad de los Montes de Maria (Bayuelo et al., 2013)
convertido en “un dispositivo de transformacion y superacion” (p. 159) del conflicto
armado, de los factores econdmicos y de la misma estigmatizacién que han vulnerado la
poblacion que busca la paz y merece la reparacion integral.

Como escenario propicio para lograr que la memoria sea el ingrediente principal, se
propicia el didlogo y el encuentro de todo tipo de visitantes que son atendidos dentro de
una edificacién que cuenta con adaptabilidad, versatilidad, es modular, confortable,
estética, adaptable a cualquier cambio climético y sismo-resistente.

El Museo Itinerante de la Memoria y la Identidad de los Montes de Maria busca
constantemente y en cada uno de sus vuelos (asi denomina el traslado que hace de un
territorio a otro) gestar nuevas narrativas en torno a las realidades de los habitantes,
apelando a la identidad montemariana con las diversas experiencias enraizadas en el

conflicto armado.
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Capitulo 111 — Marco Tedrico

Para abordar los aportes de la imaginacion narrativa en los procesos de reflexion
acerca de los dialogos y el Acuerdo de Paz, en su rol de construir memoria en torno al
pasado reciente en contextos escolares, se traen a este capitulo los postulados teéricos
que aportan en la definicion de categorias claves.

Este estudio concibe como sus dos principales categorias, la imaginacion
narrativa y la memoria del pasado reciente. En cuanto a la primera categoria, la
imaginacion narrativa, se trae el potencial tedrico de Nussbaum (2005); mientras que se
acude a Ricouer y a las teorias de Todorov, por sus aportes sobre la memoria.

Lederach también es abordado en este referente, en cuanto a que enriquece la
comprension tedrica alrededor de la imaginacion narrativa en asuntos de Paz y memoria
del pasado reciente. Entre sus postulados Lederach explica lo que se ha denominado
imaginacion moral.

3.1. Imaginacion narrativa

Nussbaum (2005) concibe un papel ético y moral en la literatura. La imaginacion
narrativa es una posibilidad de lograr respaldar la imaginacién humana en episodios
desde los cuales es posible realizarse el autoexamen que no es solo de su ser en si, sino
también de sus vivencias y de sus comportamientos (Arglello-Guzman, 2018).

En esa medida, la persona trasciende a otra destreza: aquella en donde se es
interpelado por el otro; y ya no solo se ve a si mismo, sino que lo hace en relacion con el
otro, los otros, 0 con respecto a sus tradiciones, las de otros. Ademas, en esta fase su
imaginacion dotada de palabras, permite atender los lazos que se extienden entre quien

narra y los otros grupos (Arguello-Guzman, 2018).
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Nussbaum (2005) menciona con precisién una Ultima destreza que fortalece esta
categoria: es la de la condicion empética de quien alcanza a entender al otro. Una persona
logra leer la historia de otra, comprenderla en su sentir, en su particular experiencia,
como si estuviera en su lugar (Arglello-Guzman, 2018).

El relato, con toda la carga seméantica que se le pueda otorgar dentro de la narrativa,
posee para Nussbaum (2005) el dote de la imaginacion; de modo que la categoria de
imaginacién narrativa que se trae a esta investigacion, se sostiene en los postulados de la
autora. Sin duda, la voz de quien comparte su narracion, permea en su auditorio hasta el
punto de lograr despertar emociones y sentimientos nuevos u olvidados. La compasion es
uno de estos.

Narracion e imaginacion se conjugan magistralmente en los sujetos y consiguen el
fomento de capacidades (Nussbaum, 1997) inherentes a su condicion humana, pero
también a su condicion ciudadana. Con la imaginacién narrativa una persona puede
demostrar que no se necesita desbordar en conocimientos para enfrentar situaciones
adversas y apartar la deshumanizacion que retumba en la cotidianidad de su propia
comunidad, o en la de sus semejantes.

La palabra, el relato, sea oral 0 sea escrito, posee una carga creativa que no siempre
alude a contextos inverosimiles, que bien puede entenderse aqui como imaginacion,
sostiene lazos de comprension de si mismo, del otro, de lo otro. Estos lazos son nexos
dotados de afectividad, de solidaridad, pero también de pensamiento critico, propios de la
humanidad con todos sus dilemas (Nussbaum, 1997), una humanidad que no le es ajena.

La imaginacion narrativa sirve de puente para posibilitar el analisis y la

comprension del camulo de actitudes que condicionan a una sociedad y a sus miembros.
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Su manera de expresarla, asi como de interpretarla, le es particular a cada quien. Factores
como la edad y el contexto construyen en parte la narrativa materializada en relatos de
vida, pero también es una habilidad que se forma en el aula, que se enriquece con las
miradas del otro, que no necesariamente es el maestro de la escuela, aunque si es de los
primeros en descubrirla en los sujetos.

Por todo lo anterior, la escuela no puede negarse a su rol pedagogico frente a la
imaginacién narrativa (Garcia & Gonzalez, 2019), pero si puede valerse de estrategias
colaborativas como lo son las bibliotecas y los museos.

La escuela esté llamada a desarrollar en sus estudiantes de manera didéctica y con
bases pedagdgicas la imaginacién narrativa, los mundos posibles de los que habla Bruner
(2004); el pensamiento critico que se enlaza a la creatividad y a la habilidad comunicativa
permite que en los infantes crezca la capacidad de razonar y de atender todos aquellos
acontecimientos cotidianos, asi como de entenderse a si mismo y de paso comprender al
otro.

Al mismo ritmo es en la escuela en donde se forma en el infante la semilla que lo
definird como persona, como ciudadano y como ser politico, incluso, puesto que crecera
valorando su memoria (Bayuelo et al., 2013), su cultura, y la de sus coterraneos.

Los relatos del adulto que acercan al infante, o el del propio infante que atrapa al
adulto, es una promesa cumplida de promover la imaginacion sobre la subjetivacion de la
que habla Nussbaum (1997). Esta oportunidad de la imaginacion narrativa, no es la
misma que ofrece Bruner (2004) aunque ambos puedan referirse a la experiencia.

La narrativa no busca explicaciones, solo deja volar la imaginacion para mostrar

ese ser humano que se alarga entre el sombrero y los zapatos, recordando a Whitman
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(2021); la narrativa es més cercana a la condicion humana, de manera que puedan brotar
el miedo, el amor, la esperanza (Nussbaum, 1997).

De ese modo, la escuela y en si, la pedagogia, no puede alejarse de su compromiso
con la formacién en relacién a la sensibilidad, pero también al pensamiento critico, a la
reflexion constante, a las capacidades y actitudes del ciudadano comprometido con él
mismo, con el otro y con lo otro (Nussbaum, 1997).

La imaginacion narrativa tiene cabida en la escuela porque es un excelente
elemento en la formacion de un ser humano abierto y dispuesto a construir en la
cotidianidad la empatia que le permitira una mejor convivencia.

Para ello Nussbaum (2005), proponiendo su modelo de educacion liberal y desde el
cual la empatia juega un interesante papel, ubica al concepto de imaginacion narrativa al
punto que el ciudadano y su postura politica cercana a lo que se concibe como
democracia (por ser consecuente con el papel del otro), consiga desarrollar como lector
de historias narradas por otras personas, el grado de empatia necesario como para
adentrarse en sus testimonios personales e interesarse en comprender la vitalidad y la
condicion de sujeto humano que encarna.

Siendo seres contingentes, la humanidad de cada quien se compone de emociones,
suefios, anhelos e, incluso, miedos. Al respecto de estos miedos, Nussbaum (2005) acude
a proponer la reflexion socréatica (mas no de Platon puesto que Platén no sostenia una
opinion favorable en torno a la democracia).

El espiritu socratico puede llevar al ciudadano al desarrollo de virtudes al punto de
impedir que la democracia se convierta en un infructuoso ejercicio en el cual primen

enfrentamientos en la basqueda de obtener y sostener el poder.
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Regresando a los planteamientos y a la propuesta de educacion de Nussbaum
(1997; 2005), se reafirma el soporte tedrico para la presente investigacion, en cuanto a
encontrar en la pedagogia el potencial para formar, incentivar y fortalecer aquella
capacidad que lleva al infante a convertirse en un lector inteligente de las historias de los
otros.

Con estos fundamentos teoricos, se prepara la escuela para empoderar nuevas
formas de pensar, de conocer y de hacer pedagogia museistica acerca de los Didlogos y
Acuerdo de Paz, con lo cual la escuela colombiana se dispone a aportar en la
construccion de la memoria del pasado reciente.

La escuela diversa como lo es la colombiana, encuentra en Nussbaum las razones
para aprovechar el contacto que tienen los escolares con personas que enriquecen su
experiencia cultural; el aula de clase consigue tener entre sus estudiantes nifios y nifias
afrodescendientes o de origen étnico, de origen extranjero también, pero incluso nifios y
nifias que tienen innumerables historias para contar porque han experimentado el
conflicto armado.

Los resultados de despertar la imaginacion narrativa, de cultivarla y de fortalecerla
en los contextos escolares, se vincula con la aspiracion de formar ciudadanos. Esto,
acudiendo a los referentes filosoficos que nutrieron el aporte de Nussbaum (1997; 2005).

Queda claro que la escuela es un espacio en donde se esté dispuesta a escuchar, a
leer las historias de las demas personas. La escuela es el ambiente desde el cual es viable
promover un ciudadano sensible y emotivo ante lo que descubra en los otros; un

ciudadano que se alegre con sus logros, se duela con su sufrimiento también.
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Pensando en la particularidad humana, descrita en los principios socraticos y que
Nussbaum rescata en sus trabajos investigativos alrededor de una educacion liberal
(2005), se potencializa con la fuerza de las artes y de las letras; asi que las &reas del plan
de estudios pueden abordar actividades artisticas que sirvan de plataforma para atender
este referente tedrico desde el cual proyectar el museo escolar.

3.2. Imaginacion Moral

“La imaginacion te llevara a todas partes” afirmaba Einstein (Gomez-Escamilla,
2016) y, por motivo de su amplitud, es necesario identificarla en sus tipologias; en esa
tarea, se dio curso a los postulados que sobre la imaginacién narrativa fueron abordados
con Nussbaum; pero este nuevo apartado se centra en la imaginacion moral. Por ello, se
trae también a Lederach como referente.

Lederach se considera para este estudio, como quien mejor se acerca a la faceta de
la imaginacion requerida al momento de avanzar en la comprension del conflicto vivido
en un pais como Colombia: Un conflicto ante todo humano, pero que ha sumido a la
sociedad en diversas violencias; violencias que deben ir quedando atrés.

Mientras tanto, las generaciones de nifios y de nifias en cada escuela, sostienen su
propia manera de experimentar y de imaginar el futuro, puesto que esa es la ruta que
permite que, de manera subjetiva, se tomen las decisiones de un presente que sigue
siendo trascendental para alcanzar las paces.

Pero ademas del presente, se habla de un futuro que, para confirmarlo con Lederach,
se esfuerce de manera radical por el respeto a los derechos humanos y asuma la no

violencia como forma de vida (Lederach, 2014). Un pais en donde la paz sea una meta.
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A proposito, es en la escuela en donde por excelencia el aprendizaje sostiene su
“peso moral” (Bryant & Taylor, 2020, p. 92), en razdn a que ese es un espacio en donde
aun se decide el qué y el como aprender (Bryant & Taylor, 2020), de modo que es viable
formar a los infantes en habilidades de accion adaptativa (Lederach, 2005). Esa viabilidad
es el rumbo que compromete a los actores educativos en la busqueda de la paz.

Se agrega la voz de Lederach por ser él quien mejor ha ilustrado aquella faceta de
la imaginacion, y es quien indica con sus postulados que si existe una luz de esperanza
para apreciar el cambio tan anhelado, con relacion a la no violencia.

Si bien para el experto el conflicto hace parte de la condicion humana, en gran
medida son éstos los motores que impulsan a la humanidad a superar situaciones
(Lederach, 2014), es evidente construir la capacidad para generar claras intenciones de
ayudar a los demas, para imaginar diversas actitudes prosociales, para simular episodios
que muestran rutas y limites en la vida y en la convivencia.

Cuando se reflexiona en las rutas escogidas, asi como en los limites, aparecen en la
escena los actos que ubican a Colombia como uno de los paises méas violentos del mundo,
y eso permea en los impactos y efectos de la guerra, en sus causas, asi como en sus
consecuencias, pero no por ello las generaciones actuales se les impide sofiar con el
cambio: “los cambios que realmente se necesitan” (Lederach, 2014, p. 8) para concebir la
calidad en las relaciones humanas (Lederach, 2014) en medio de un accionar que
siempre se descubre “en constante evolucion y desarrollo” (Lederach, 2014, p. 9).

En esa medida, el ciudadano se esfuerza por el disefio de situaciones y contextos
que posibiliten la transformacion moral; esas opciones a las que la inmensa mayoria de

habitantes le apuestan en sus territorios vienen influenciadas por la imaginacion.
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La imaginacion, en esos términos, es el primer eslabén que surte efecto cuando se
enfrenta el colombiano a la magnitud del conflicto y comienza, en cuestion de instantes, a
disefiar el cambio. La imaginacion es lo méas parecido a un disefio mental que se convierte
en un definitivo paso hacia la paz. Lederach, a esto que denomina como imaginacion
moral, lo contempla apoyado en el arte y en la expresion.

Con toda razén para Lederach (2008), la imaginacion moral es “la capacidad de
imaginar algo enraizado en los retos del mundo real, pero a la vez capaz de dar a luz
aquello que todavia no existe” (p. 21). En otros términos, es una expresion que invita a ir
mas alla de las palabras y entrar en el arte y el alma del cambio constructivo, transitando
por la técnica artistica, teniendo en cuenta que todo es producto de un proceso creativo Y,
por lo tanto, humano.

Lederach cuestiona cdmo abordar la imaginacion moral y para ello presenta cuatro
relatos, recopilados en distintos lugares, y mencionados por Alba (2019):

El primer relato recoge una experiencia en Ghana; alli, al norte del continente
africano, trabajé Lederach como mediador y como académico durante la época en la que
se tejia un conflicto entre las comunidades konkombas y dagombas. Hacia el afio 1995
parecia que estallaria un conflicto interno en el pais, por razones territoriales
esencialmente, en donde las partes en conflicto eran estas dos comunidades.

En ese momento, quienes actuaban como mediadores, consiguen llevar a dialogar a
las dos comunidades: una, representada por un joven kokomba, quien con admirable
humildad se dirige al lider dagomba con el apelativo de “Padre”, una manera del todo
inesperada de decirle a su interlocutor que él se sentia sencillamente como un joven

cualquiera de la comunidad, y que ante todo, lo respetaba; ese simple gesto, fue el punto
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de partida para tender el lienzo de la imaginacion, en donde visualizaron hacia el futuro y
reconocieron que no era una guerra civil.

Lederach sostenia desde este contexto de mediador, su teoria de la imaginacion
moral que se requeriria incluso entre participantes de las bases y de los actores de un
nivel medio, del pueblo, para apostarle a la construccion de la paz. El experto insistia en
que cada quien, desde su rol, estaba llamado a "imaginar el lienzo de cambio social”
(2008, p. 74).

El segundo relato refiere el caso de las mujeres Wajir: Ellas tenian su interés por
establecer un espacio seguro y el paso dado por ellas logré dejar huella en el territorio
nacional. Eran mujeres de distintos clanes, pero al fin y al cabo mujeres: varias cosas en
comun, entre ellas, que tendrian hijos y, por otra parte, seguirian siendo ellas las que
acudirian al mercado. El mercado era el lugar donde ellas misma vendian productos, pero
también en donde compraban. No deseaban sentirse inseguras hasta en ese sitio.

Crearon la Asociacion de Mujeres de Wajir por la Paz. Ellas mismas, de manera
organizada, habian regado la voz y entablaron didlogos con los ancianos, jefes de los
distintos clanes, hasta conseguir entablar los acuerdos que se traducirian en seguridad y
bienestar para ellas. Ese paso se traduciria luego en la fundacion de la Comision por la
Paz y el Desarrollo de Wajir, que congregaba a todos los clanes y promovia encuentros
periodicos siempre en la busqueda de una sana convivencia.

El relato nimero tres que se trae a este referente, se teje en contexto colombiano: A
lo largo del rio Carare, sus campesinos reconocieron en un momento clave, que los unia
una razon: su territorio -en pleno Magdalena Medio- era una region golpeada por el

conflicto armado. Alli, la politica estatal no hacia presencia, los terratenientes se tenian
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como aliados con militares, y se financiaba el conflicto, ademas, cuando menos pensaron,
ya superaban las tres decenas de vecinos de la localidad, amedrantados por grupos de
paramilitares.

El pais aceptaba que en el Magdalena Medio soportaban con zozobra las acciones
propias del conflicto armado, incluyendo el verse presionados a financiarlo con
impuestos de guerra declarados por las organizaciones armadas que en esta zona
operaban.

La presencia del ejército en la localidad se sumaba al conflicto, pues aumentaba la
incertidumbre. El ejército mostraba a los campesinos como sujetos que sostenian su
apoyo a las guerrillas que tenian a esta region como zona de influencia. En una ocasion el
mismo comandante que operaba en la localidad, reunié a los vecinos del lugar para
advertirles que su no incorporacion a las fuerzas militares era porque ellos estaban
afiliados a las distintas organizaciones ilegales que alli se encontraban.

En ese episodio, el pronunciamiento del comandante del ejército llevo a que uno de
los habitantes reaccionara mientras aseguraba con vehemencia que eso era falso y que,
por el contrario, deseaban es estar distantes del conflicto. Aquel campesino insistio que
para todos los habitantes lo ideal seria no hacer parte del mismo; que no estaban ni con el
ejército, ni con la guerrilla, ni tampoco con los paramilitares.

La reaccion de este ciudadano motivo a quienes lo escucharon. En cuestion de dias,
veinte lideres tomaron acciones como gesto de reciprocidad con aquel vecino de la
localidad. Estas fueron acciones enmarcadas en lo que se conoce como resistencia civil
sin armas. Pasando el tiempo, crecia su convencimiento de aquellas palabras, y su eco

motivo la fundacion de la Asociacion de Trabajadores Campesinos del Carare- ATCC,
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con el firme proposito de oponerse de pensamiento y palabra a cualquier accion bélica;
no querian hacer parte de la guerra. Poco a poco, sus ideales y sus practicas se fueron
extendiendo y lograron ver consagrar como territorios de paz, a sus propias localidades y
zonas vecinas. Todos estaban inmersos en el didlogo y la participacion nacida en el
propio nucleo de la violencia.

Aquella asociacion campesina introdujo en la logica de la guerra un efecto de
incertidumbre, rompio con la cadena convencional del conflicto (la retroalimentacion) y
proyectd, con efecto demostracion, que las soluciones sin violencia eran posibles
(Lederach, 2008, citado por Alba, 2019, p. 32).

Se acude a un cuarto relato para rememorar como Lederach narra el suceso de un
académico quien consiguié que un lider de una organizacién armada islamista se
incorporara a un dialogo tras del cual se vislumbraron los acuerdos de paz en la zona. El
profesor Abdul fue propuesto por el gobierno como intermediario del conflicto que se
daba en Tayikistan. El debia acercarse a uno de los importantes sefiores de la guerra, un
comandante mula. La primera vez que llegd al campamento, lo hizo tarde, a la hora de
sus rezos. Este fragmento lo rememora:

Cuando acabamos, me preguntd: «;Como puede rezar un comunista?». «Y 0 no soy

comunista, mi padre si lo era», le respondi. Entonces me pregunt6 qué ensefiaba yo

en la universidad. Enseguida descubrimos que a ambos nos interesaban la filosofia

y el sufismo. Nuestro encuentro se alargd de los veinte minutos inicialmente

acordados a dos horas y media (Lederach, 2008, p. 49).

Las visitas al campamento fueron frecuentes, haciendo charlas cada vez mas

amenas mientras la confianza crecia: asi fue como en un momento dado, el sefior de la
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guerra accede a dialogar con el Estado. El profesor le recuerda a Lederach como en esa
ocasion el comandante le dijo: “«Si depongo mis armas y voy a Dushanbe contigo,
¢puedes garantizarme tu mi seguridad y mi vida?»” (Lederach, 2008, p. 50); de inmediato
le confesaba que su problema radicaba en que, precisamente, “no podia garantizarle su
seguridad” (Lederach, 2008, p. 50). Pero su didlogo continud, confesdndole a Lederach lo
que le sigui6 diciendo al sefior de la guerra: “«Pero lo que si puedo garantizarte es que iré
contigo, codo con codo. Y si mueres td, moriré yo también»”.

Ese mismo dia accedi6 el comandante a la solicitud de sentarse con el gobierno.
Pero lo que le continud recordando aquel profesor a Lederach fue ain més ejemplar, y
fueron las palabras del temido sefior de la guerra cuando llegé ante el gobierno tayiko.
Estas fueron aquellas palabras: “«No he venido por causa de su Gobierno. He venido por
el honor y respeto que tengo a este profesor»” (Lederach, 2008, p. 50).

A partir de estos relatos, Lederach refiere que el éxito en las negociaciones que se
Ilevaron a cabo en los cuatro territorios, no se debe exclusivamente a la técnica y destreza
de los interlocutores del conflicto, ni a poderes politicos o religiosos, ni a temores de un
conflicto aln més grave, ni a ninguno de los factores que pueden llegar a considerarse,
sino que “fue la serendipica aparicion de la imaginacién moral en los asuntos humanos”
(Lederach, 2008, p. 51).

3.3. Memoria del pasado reciente
3.3.1. Memoriay narrativa
Hablar de memoria, no es tan facil; teorizar sobre ella, llega a ser complejo. Es un

concepto del cual todos creen tener claridad, aungue no se esté seguro de ello. Para una
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abuela, memoria puede ser una expresion o un término que la traslada a todas esas
vivencias de juventud y los “buenos tiempos”.

Para un joven, el término “memoria” puede rodear el ejercicio de aprender
literalmente un concepto para un examen. Para un pais, memoria puede significar sus
guerras, sus victimas, sus triunfos y sus buenas épocas. Sin embargo, ¢queé es realmente la
memoria? ¢ La define realmente solo una cosa? o ¢son varios elementos los que articulan
el concepto?

En este sentido se hace una aproximacion conceptual y teérica de memoria para
profundizar en la importancia que ella sostiene para la comunidad y para un pais. La
palabra memoria proviene del griego mnéme que significa ‘recuerdo’ y ‘memoria’.
Contiene la raiz mné que significa ‘pensar’, ‘fuerza’ y ‘recuerdo’; y el sufijo mé que
convierte la palabra en sustantivo. También del latin memoriae, memor que significa ‘que
recuerda’ iae que le da la cualidad de sustantivo a la palabra (Universidad de Salamanca,
2014).

Ricoeur (2000), indica que para los griegos existian dos vocablos referentes a la
memoria. La primera es mnéme que significa ‘el recuerdo’ o ‘algo que aparece (en la
memoria)’ y, la segunda es anamnésis que significa ‘el recuerdo como una busqueda’, es
decir la rememoracion o recoleccién y busqueda de recuerdos.

En ese ritmo de ideas, se entiende como una recopilacion de recuerdos dentro del
hilo de la vida, motivando la creacion de la memoria como rememoracion; es decir, el
envolver y anudar el hilo en si mismo cuantas veces sea necesario, posibilitando recordar

algo que ya se vivio y desea traerse de regreso al presente.
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Sin embargo, los aportes de Ricoeur se sostienen en este estudio, para apoyar su
aporte en cuanto a que cada quien no recuerda solo, sino que para ello requiere de una
ayuda béasica: contar con los recuerdos del otro (Ricoeur, 2000). Esta posibilidad existe
gracias al papel de la imaginacion en todo aquel ejercicio de rememorar.

Sin embargo, su funcidn, segun el filésofo francés, esta aferrada a los preceptos
kantianos y se vale del lenguaje, méas en su dimensidn semantica, en donde la intuicion
(defendida en Kant) se refugia en la imaginacion libre (Lythgoe, 2014) y en donde se
consigue la construccion del carécter identitario (Rios-Baeza, 2020) también.

En eso consiste la fenomenologia de Ricoeur: en reconocerle el poder lingistico a
la memoria. En esa medida, la actividad humana de rememorizacién se ha valido del
lenguaje, de modo que la conciencia, incluyendo la conciencia colectiva (2000), es el
resultado de un arduo trabajo de interiorizacion (Aniceto, 2013), en donde el lenguaje ha
jugado un rol trascendental.

Con este poder del lenguaje se ratifica el potencial de los museos escolares e
itinerantes entre una gama amplia de acciones propias del contexto escolar.

A propésito de los museos, con la nocion de memoria ofrecida por Ricoeur, se
consigue ir mas all& de la pretension pasiva del encuentro casual con los actores de los
hechos del pasado reciente y se propone una busqueda de los hechos para aproximarse a
la comprension de los mismos.

Queda claro que, para este fildsofo, la construccion de la memoria del pasado
reciente no es un proceso que se centra en quién recuerda, puesto que entre el proposito

de definir “quién recuerda” y el “qué se recuerda” hay un recorrido considerable, y esta



60

distancia se denomina “cémo se recuerda”. Es en este “cOmo” en donde interviene la
narracion y, posiblemente, el otro con su narracion convertida a su vez en memoria.

En sintesis, y siguiendo a Ricoeur (2000), el significado de un relato, asi como su
interiorizacion, consigue ser gracias al proceso de la interaccién entre el mundo
representado en la narracion y el mundo de quien lo interpreta. De modo que Ricoeur se
suma a los referentes que resaltan el valor de la narrativa en la representacion de la
realidad.

Pero, ademas, para este marco tedrico se tiene a Todorov, quien expone que el ser
humano debe preocuparse por conservar viva la memoria, y que ese ejercicio es mediado
por las narraciones que alertan a otros quienes, conociendo el pasado, fortalecen su
conciencia y aprecian la oportunidad de enfrentar nuevas situaciones que podrian
repetirse (2008), pues el ser humano sigue siendo contingente y goza de finitud.

3.3.2. Usos de la memoria, memoria ejemplar

En la esfera de la vida publica, no todos los recuerdos del pasado son igualmente
admirables: cualquiera que alimente el espiritu de venganza o de desquite suscita ciertas
reservas. Todorov (2002) se refiere a la utilidad que estos poseen, cuando se acude a un
trabajo de transformacion tal y como concibe Freud el significado de la palabra
transformacion.

Todorov encuentra en la estructura narrativa, el potencial que posee la memoria
para transformar el pasado en un principio de accién para el presente; aunque exista la
memoria literal, resulta interesante la distincion que hace el autor para acudir a aquella

memoria que constituye una oportunidad de justicia restaurativa: la memoria ejemplar; la
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memoria ejemplarizante que llega a valerse de la narracion grupal o individual, por qué
no, es una muestra de la relevancia que existe en el hacer uso de la memoria.

Asi es como con Todorov se sostiene que se hace un buen uso de la memoria en el
evento de rememorar acontecimientos, especialmente cuando esto se consigue tras la
practica de reclamar justicia; pero también es con €l con quien se concibe el ejercicio de
la memoria de los estudiantes, puesto que ellos llegan a accionarla “en el inico lugar
posible desde el que hablar: el aula de clase” (Rios-Baeza, 2020, p.214).

3.4. Diélogos y Acuerdo de Paz
3.4.1 Nocién de Paz

Habiendo precisado la nocion de memoria, y el uso de ella con el fin de operar
oportunidades de transformacion y de rodear la justicia, se hace evidente llegar al punto
de los dialogos y del Acuerdo de Paz en Colombia. Desde luego, se concibe en este
marco teorico la importancia de la memoria histdrica y en ella, de la justicia transicional.

Colombia es un pais en donde la violencia ha imperado por mas de medio siglo, y
en donde el papel de la educacién frente al pasado reciente y al ejercicio de la memoria,
consigue tender un puente para alcanzar la paz.

Ese puente, entre la memoria y la sociedad, se toca mas adelante. Por ahora, es
necesario reconocer que dicho lazo se tiende y es posible, en razon a las narrativas de los
estudiantes. La imaginacion narrativa contribuye a la paz, a la reparacién y a la
restauracion; porque si bien es cierto lo que expresa Rios-Baeza (2020), la escuela es el
lugar en donde, de manera creativa, se acude a estrategias como lo son los museos, para

que el pasado que se trae a memoria, no se vuelva a repetir.
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Pero ocupandose este apartado del recorrido semantico del concepto de Paz, desde
cuando se concibid la expresion “paz negativa” hasta alcanzar la expresion “paz positiva”,
se formula la distincion que hace Galtung (1964; 2003) como resultado de investigar la
paz, pero también los conflictos sociales.

Galtung termina ensefiando un concepto que muestra la paz negativa como la
ausencia de violencia y de guerra, mientras que la paz positiva se asume como la ausencia
de violencia estructural o indirecta, aquella que se origina en las estructuras sociales.

Galtung lleg6 a desarrollar el concepto de paz desde su concepcion, también fruto
de su experiencia académica, del termino “violencia”; este noruego conceptualiz6 la
violencia directa, estructural y cultural, asumiendo como contrarias de la paz
denominadas con idéntico calificativo.

Pero también se trae a este ejercicio tedrico-conceptual, el aporte de Jiménez (2009)
cuando empled la expresion “paz neutra”, para referirse a la “ausencia de violencia
cultural y/o simbolica”, por concebirla como la manera de sostener y legitimar las otras
formas de violencia (directa y estructural).

En esa medida, la paz es y seguira siendo una necesidad del colombiano, una
necesidad mundial, una aspiracion universal, como la recordd Gross (2005). A todas las
personas les urge vivir en paz y gozar de armonia. A todos los territorios se encuentran
sujetos anhelando ver disminuidas las brechas sociales y ser tratados con equidad.

Puede apreciarse por un lado la paz positiva, la paz negativa y la paz cultural
expuesta por Galtung (1964; 2003), por otra parte, la paz neutra (Jiménez, 2009), y por

otro lado la paz imperfecta (Mufioz, 2001).
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Las diferencias conceptuales alrededor de la paz consiguen corroborar que los
hibridos y los matices no dejan de existir. Y aun existiendo, se complementan entre si: tal
y como lo es la condicion humana, dejando ver que la paz es, asi mismo, un acto creativo.
3.4.2. Paz en Educacion

Hablar de Paz en educacidn, es un campo prioritario y ain en desarrollo. La paz es
una imagen que alude a la escuela, a lo que se ensefia en ella, a lo que se vive en ella, a
los valores éticos y morales que se promueven, a la creatividad que se apoya, a la
imaginacion narrativa que se atiende.

Con base en esto, la frase paz en educacion, no consigue respuestas ni postulados
herméticos, sino que, por el contrario, nutre aln mas cada vez, una serie de incognitas y
de incertidumbres referidas especialmente al papel que espera la sociedad que alcance la
escuela; pero también al papel jugado por la estructura social con ella, y al rol casi neutral,
silencioso y trascendental que sostiene aquella frente a la paz.

En tal sentido, es necesario ahondar académicamente en lo que debe comprenderse
como paz en educacion. Para ello, se trae a este referente a Fisas (2011) cuando se centra
en la educacién que promueve la paz. La educacion para la paz abandera la formacién en
valores que, en conjunto, prometen una sociedad mas justa. Esta paz, basada en la justicia,
vincula al conjunto de valores positivos que generarian una escuela comprometida con las
expectativas del comun.

Sin embargo, la escuela no puede hacerse a un lado de lo que se contempla
cotidianamente en cualquier sociedad. Vale la pena rescatar aqui posturas academicas
como la de Behr, Megoran y Carnafffan (2018) puesto que consiguen motivar la reflexion

acerca de los posibles imperativos pedagdgicos a través de los cuales se proporciona en la
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escuela una cierta narrativa de las fuentes de violencia, cuando el propdsito es,
precisamente, formar en Paz.

De esta manera, la escuela no puede seguir siendo una isla que ensefie sobre paz sin
asumirla como el resultado de un proceso social, situado en un contexto histérico y
geogréfico, y potencializado en un trabajo pedagogico que, sin duda, la escuela si
consigue resolver.

Esta construccion supone el reconocimiento inicial de lo que es el potencial
intercultural que ronda en medio de las experiencias formativas. Se trata de un potencial
dado por aquella condicidn de interculturalidad que existe y reclama cada vez mas la
debida repercusion en la escuela.

Las experiencias formativas son igualmente diversas, de manera que el listado
crece cada dia entre acciones artisticas, literarias, éticas, comunicativas, deportivas y
hasta tecnoldgicas. En medio de ellas, los museos itinerantes pueden surgir, todas
tendiendo sus cimientos hacia la paz.

Regresando a Fisas (2011), la relacion de la paz con la escuela, amerita un cambio
de la percepcion que se posee del conflicto y de la forma en que la escuela puede
acercarse a él.

La escuela ve pasar por sus aulas cada dia a una generacion que protagoniza con
proyeccion a futuro, el cambio; la transformacion a la que alude Todorov (2002) es lo que
llevan en las manos los que hoy llegan a la escuela. De ahi que se conciba la nifiez y la
juventud como una parte de la sociedad que abanderara la construccion social en donde

“la indiferencia, el individualismo y la insensibilidad por el problema del otro no tienen
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cabida. Es en este proceso de consciencia individual y colectiva es donde se legitima a la
ciudadania” (S&nchez, 2020, p. 207).

Paz en educacion refiere el contexto privilegiado tras el cual se hace evidente y
posible todas aquellas précticas con, desde y para estudiantes, donde se descubra que es
posible convivir en medio de las diferencias. Un contexto en donde las situaciones que
contemplan la solidaridad, la compasion, el afecto, la tolerancia y, sobre todo, la empatia,
consiguen que la sensibilidad y las emociones se encarrilen al cultivo de vinculos
humanos.

Retomar la empatia es una manera de regresar a la identificacion de los aportes
surgidos alrededor de la imaginacion narrativa en la promocion de la formacion para la
Paz (Alba, 2019), asi como a la propuesta de Herrera y Pertuz (2016) con su ejercicio de
narrativizacion partiendo de la necesidad de relacionar el pasado con el presente,
aprendiendo a deliberar historicamente y a reflexionar sobre el acontecer social del
tiempo y sus relaciones con la experiencia humana.

De igual modo, paz en educacion recuerda que todos los acontecimientos escolares
que lleven implicito el ejercicio de revelar, leer, comprender, interpretar y producir
narrativas mediadas por la imaginacion, terminan acercando al sujeto a la empatia
(Arguello-Guzman, 2018) y, como puede descubrirse, el contexto en el cual estas tareas
son cotidianamente fortalecidas, es el contexto escolar.

Desde luego, la empatia no es solo el terreno en donde se asientan emociones
positivas como el altruismo y la compasion; la empatia puede llegar a provocar en el otro

angustia y aversion (Eisenberg & Miller, 1987). Todo ello hace parte la vida, de la
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contingencia y de la finitud humana, asi que la escuela puede encargarse de canalizarlo
hacia la paz.
3.4.3. Acuerdo de Paz

Después de méas de sesenta afios de conflicto armado con las FARC EP, y luego de
varios afios de negociaciones en La Habana, Colombia comenzé a ser reconocida en el
mundo por la ostentacion de su esfuerzo por alcanzar la paz. Es en medio de este
contexto desde el cual se consigue el Acuerdo de Paz entre este grupo armado y el
segundo periodo de gobierno del presidente Santos.

El Acuerdo de Paz prometia el cese de hostilidades y conciliaba la formulacion de
una politica tras la cual ofrecer el desarrollo integral de los colombianos desmovilizados,
al igual que el de las victimas.

Entre las generalidades que sobre este Acuerdo de Paz pueden relacionarse aqui,
por considerarlos como referentes que iluminan el presente estudio, se tiene su condicién
de espacio que modifica la participacion politica y desde luego, el régimen electoral que
se traia en Colombia.

El Acuerdo, en su segundo punto, contempla la participacion politica. Se trata de
una participacion concebida como la materializacion de la aspiracién democréatica hacia
la construccién de la paz, sin recurrir a la lucha armada. Con la promulgacion de este
punto dentro de los acuerdos, se concede el reconocimiento a nuevas fuerzas politicas y
con ello la renovacion también del debate de ideas enraizadas en propuestas politicas sin
necesidad de acudir a las armas (Garatejo & Ojeda, 2018).

Con el acuerdo, de inmediato se da la transicion de las FARC-EP como

organizacion insurgente, a partido politico, FARC. Su participacion en politica se hace a
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la luz de que cualquier grupo minoritario podria tener su oportunidad democratica y
Ilegar a los escenarios politicos.

Sin embargo, ese factor no es el Unico que sale a flote con esta parte de los
acuerdos; también lo es la manera como se le concede importancia al reconocimiento de
las victimas, al derecho de conocer la verdad acerca de lo acontecido, a la necesidad de
hablar de perddn, de justicia, de no repeticion.

En ese contexto, la nocion de paz, la paz en educacion y la relevancia del didlogo se
entrelazan y abonan el terreno de lo que se contempla como la construccion de la
memoria del pasado reciente.

3..4.3.1 Justicia transicional

La justicia transicional se considera un mecanismo tras el cual se integran diversas
gestiones del Estado de modo que se puedan enfrentar las consecuencias de violaciones a
gran escala y abusos generalizados o sistematicos en materia de derechos humanos
causados por los actores armados, hacia una etapa constructiva de paz, respeto y
reconciliacion (Corte Constitucional, 2014).

Por su parte, las Naciones Unidas, conciben la justicia transicional como el
conjunto de procesos e instrumentos que aborda una sociedad resuelta a resolver aquellos
problemas derivados de un pasado de abusos masivos, de manera que los responsables
rindan cuentas de sus actos y se logre la reconciliacion (Naciones Unidas, 2014).

3.4.3.2. la reparacion y no repeticion - Ley de Victimas

En el marco de las negociaciones entre el Gobierno de Santos y las guerrillas de las
FARC EP, se promulga la Ley 1448 de 2011. Este “ideal juridico” (Vargas, 2018) busca

garantizar los derechos de las victimas, asi como su restablecimiento.
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La justicia transicional apoya su cumplimiento, de manera que la poblacion
colombiana comienza a apreciar una la herramienta oportuna y eficaz para conseguir
contrarrestar las secuelas propias de la guerra en el pais.

Con la Ley de victimas y Restitucion de Tierras se desdibuja un completo sistema
desde el cual las victimas del conflicto armado sientan proteccion, asistencia, atencion y
reparacion integral. Fue a través de esta Ley que se reconocio legalmente el conflicto
armado en Colombia, se conocen y se publican las cifras de los millones de victimas de
esta guerra, se conceptualiza alrededor del término “desplazado”, y se especifica el
derecho que tienen las victimas “a la verdad, la justicia y la reparacion con garantia de no
repeticién” (Congreso de la Republica, Ley 1448 de 2011).

La Ley de Victimas y Restitucion de Tierras motivo alin més las negociaciones que
rodearon el Acuerdo de Paz, y funcioné como promocion de las politicas publicas
alrededor de la reparacion administrativa y restitucion de tierras. Comenzé a ser viable
hablar de mecanismos precisos y claros frente al hecho de garantizar el cumplimiento del
Acuerdo.

El conjunto de medidas de reparacion que compone la Ley 1448 de 2011 se
convierte en el referente principal que aln sostiene la politica de atencion y reparacion a
las victimas, sin el cual no cabria la posibilidad de contemplar el Sistema de Verdad,
Justicia, Reparacion y No Repeticion como se ha previsto en el Acuerdo de Paz. Aunque
la reparacion integral debe seguir sometida a ajustes y demanda un compromiso real, las
victimas de violaciones de derechos Humanos siguen sosteniendo su exigencia de
reparacion integral y proporcional al dafio sufrido; si la restitucion total no es posible,

sigue considerandose abordar mecanismos reparadores sustitutos y complementarios, de
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manera que se habla de la compensacion y de diversas medidas de rehabilitacion y
satisfaccion (Uprimny & Saffon, 2009).

3.4.3.3. La Justicia Especial para la Paz (JEP)

La Justicia Especial para la Paz (JEP) fue emitida con el propdsito de administrar
justicia de manera transitoria, subsanar y garantizar los derechos de las victimas del
conflicto armado en Colombia, de manera que se lograra “sancionar las graves
violaciones a los Derechos Humanos y las infracciones al Derecho Internacional
Humanitario, antes del 1° de diciembre de 2016 con relacién directa o indirecta con el
conflicto armado” (Aldana et al., 2019).

Desde la creacién de la JEP, se han promulgado normas constitucionales y legales,
con las cuales toman forma las politicas publicas dispuestas en relacion al derecho que
tienen las victimas a la verdad, en cuanto a la contribucion a su reparacién, y de modo
concreto, a delitos que hubieren cometido los miembros de la Fuerza Publica (Matias,
2019). Colombia continGa apreciando en contexto la importancia de la reparacion
inmaterial, la verdad y la necesidad de las victimas de sentirse reparadas.

3.5. Contexto educativo y memoria historica: Museos escolares

En este trabajo investigativo, se intenta poner en plano teérico, los aportes de
quienes vienen construyendo una vision académica de lo que rodea la historia reciente del
pais, la construccion de la memoria que ata a ella, y su nexo con el contexto escolar, para
aterrizarlo al proposito magno del colectivo docente que sigue su actualizacion educativa
a través de la maestria de Educacién y Cultura de paz, con respecto al tema de los

“museos escolares”.
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En esos términos, se refiere aqui cémo, en la Gltima década, Colombia ha sido
protagonista de una transformacion social y politica, orientada a la creacion de un
ambiente de armonia y sana convivencia después de padecer afios de guerra y violencia.
Este nuevo camino de basqueda de paz y reconciliacion tiene como fin instaurar,
preservar y comprender el proceso de paz que vivid el pais en busca de edificar una
conciencia colectiva que haga posible la reconciliacién, y de €l, la escuela no debe
apartarse (Aguilera, 2017).

Para que esto sea posible, la escuela también propone analizar los discursos de cada
una de las partes que han participado en el conflicto, fundamentalmente las narrativas de
las victimas, considerandolo al ejercicio como una oportunidad de entender el proceso del
conflicto como una fuente de resiliencia y aprendizaje que debe ser conocida y estudiada
en cada aula de clase, y no exclusivamente en algunas pocas areas del plan de estudios de
la basica primaria (Aguilera, 2017; Ministerio de Educacion Nacional, 2015; Moreno-
Vera, 2018).

El rescate de la memoria, sus narrativas, pueden llegar a esclarecer acontecimientos
de la guerra (Aniceto, 2013). Ante toda la relevancia que cobra el papel de la escuela
frente a la paz y con ella al restablecimiento de derechos y el rescate de la memoria, el
Ministerio de Educacion promulga la Ley 1732 y el decreto 1038 a través de los cuales se
crea la Catedra de la paz para ser incluida en los planes de estudio de cada institucion
desde el 31 de diciembre de 2015.

Uno de los propdsitos de la deliberacion entre conocimientos y competencias
alrededor del contexto y la memoria historica, lo abandera la escuela de hoy (Arias, 2015).

La meta es que desde alli se gesten ideas y propuestas que aporten nuevos horizontes.
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Esos horizontes requieren el actuar decidido de los actores educativos, de modo que re-
crear entornos de sana convivencia consigan el impacto deseado en la sociedad (Colloca,
2018).

Este proceso de implementacién de la catedra de la paz busca "consolidar un
espacio para el aprendizaje, la reflexion y el didlogo sobre la cultura de la paz y el
desarrollo sostenible que contribuya al bienestar general y el mejoramiento de la calidad
de vida de la poblacion™ (Ministerio de Educacion Nacional, 2014), y es un respaldo
oficial del que ain poco se ha considerado en la practica escolar.

Sin embargo, a partir de aquel momento histérico del pais se considera la Catedra
que se apellida precisamente asi: ““...de la Paz”. El Ministerio de Educacién cumpliendo
la Ley 1732 obliga su implementacion.

Desde este marco legal, la escuela colombiana cuenta con el impulso legal para
materializar la posibilidad de

fomentar el proceso de apropiacion de conocimientos y competencias relacionados

con el territorio, la cultura, el contexto econémico y social y la memoria historica,

con el proposito de reconstruir el tejido social, promover la prosperidad general y

garantizar la efectividad de los principios, derechos y deberes consagrados en la

Constitucion (Ministerio de Educacion Nacional, Decreto 1038 de 2015, art. 2).

Esta Catedra para la paz, no sélo abarca lo concerniente a la sana convivencia, sino
que también apoya la formacion del ciudadano en busca de la reduccion de la inequidad,
la injusticia, la discriminacion y todos aquellos aspectos que deterioran las relaciones
sociales dando como resultados el conflicto y la violencia. Ahora bien, aqui lo que se

pretende subrayar es la manera como el Ministerio de Educacion ha definido entre las
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tematicas a tratar con los estudiantes de la basica primaria y de la media, la “Memoria
historica” (literal h del art. 4, Decreto 1038 de 2015).

Esos topicos indiscutibles que contempla la catedra de la paz y que con precision
hacen que la misma se configure como el respaldo normativo con el que las instituciones
educativas de todo el pais y en todos los niveles (incluido el universitario), podrian
aportarle a la paz del pais, ya estaba entre sus referentes.

Asi que la pedagogia por la paz, la combinacion de paz y educacion, y todas las
demas relaciones que se encuentren, empezaron a entrar dentro del repertorio y el
planeamiento de cada escuela. Sin duda, esa catedra se considera una de las propuestas
mas necesarias para la educacion, ya que, a partir del proceso de paz, se ha puesto en
juego nuevos términos como este de la memoria, pero también el de la resiliencia, el de
perddn y el de restitucion (Congreso de la Republica, Ley 1448 de 2011).

Por otra parte, Colombia es un pais que no solo ha sufrido problemas de violencia
directa y de un conflicto armado de mas de medio siglo, sino que también es una de las
naciones con los mas altos indices de inequidad, pobreza y desercion escolar. La catedra
de paz, precisamente, refiere mecanismos de dotacion de herramientas a la comunidad
educativa para reaccionar, pensar y planear objetivos en comdn que conduzcan a la paz,
con todo lo que ella contempla (Mufioz, 2001).

Finalmente, la que le queda a cada escuela, colegio y universidad en Colombia es
un reto. El desafio es uno de los mas ambiciosos y complejos de la historia nacional. Es
un reto gestado en medio del contexto de los dialogos, del Acuerdo de paz, del mismo
postconflicto, cuando lo que se pretende es promover, promocionar la idea de que la paz

si es posible (Torres, 2016).
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Esa paz, tal y como la concibe Grabe, es aquella que, “ademas de firma, acuerdo y
proyecto politico, es posibilidad de transformacion cultural desde el conocimiento y la
pedagogia” (2015, p. 15). De manera que aquel caracter que define lo humano, que
incluye su poder creativo, su lenguaje y su consciencia, no solamente se contemplen en
las préacticas escolares (Herrera & Pertuz, 2016), sino que también se construyan con la
misiva de que la cotidianidad del hombre, puede ser mejor, puede evitar las violencias,
puede descartar la guerra.

En ese plan, la dimension de la memoria, es compleja: Cada quien la activa, a nivel
personal o colectivo, y ello se puede alterar ante cualquier factor (factores culturales,
econdmicos, sociales, circunstanciales), ante sus aspiraciones y suefios. De ahi que, las
herramientas para incentivar reconstruir lo “memorable”, requieren ser fruto del
conocimiento, de la pedagogia y del cuidado que, perfectamente lo consigue tener el
maestro.

La dimension de la memoria potencializa estrategias escolares entre las que se
encuentran los museos (Bayuelo et al., 2013; Chagaset al., 2018; Fernandez, 2014). Los
museos, como oportunidad de cristalizar la conciencia colectiva, de darle vida a la
historia, no ha sido bien recibida en las aulas (Aguilera, 2017).

Los museos permiten reflejar y sostener la identidad de un pueblo, consiguen tal
vez como ninguna otra estrategia formativa, sumar simbolos, emociones, costumbres
sociales, culturales y politicas, pudiendo no solo compartirse con el otro, sino también
construirse con y para el otro, sin descartar la construccion discursiva. Sin embargo, por
tratarse en si de una experiencia tan flexible, se ubica entre sus expresiones el museo

itinerante.
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De manera que, concebir el museo escolar pero ademas “itinerante”, amerita por
empezar a fortalecer en la nifiez y en la juventud de esta época, la forma en la que se
percibe, se apropia y se narra la imaginacion del otro (Cuesta, 2011); pero, de igual modo,
la forma como cada quien sostiene su imaginacion narrativa (Nussbaum, 1997), su
imaginacién moral (Lederach, 2008) y articula su discurso junto al otro, mientras va
conociendo el pasado reciente y las sobrevivencias que no pueden quedar en el olvido.

A proposito de lo expuesto hasta aqui, es con Ausubel (1976) como referente
tedrico que se comprende como la escuela no puede darse el gusto de desaprovechar la
minima oportunidad de aumentar el desarrollo personal, y entre esas oportunidades se
encuentra el museo, en cuanto a que llega a convertirse en un espacio que como lo diria él,
cristaliza lecciones que perduran en el tiempo, convirtiéndose cada leccién, en una forma
significativa de ver la vida.

La premisa de Pastor (2004), por otra aprte, gird alrededor del museo como espacio
de ocio y de educacion. Aunque la autora, ademas maestra, proyecta con sus postulados
la tarea museistica prioritaramente propia de la educacion no formal, sus aportes tedricos
también alientan la préctica pedagdgica y el valor patrimonial que encierra cualquier
museo.

La misma Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacién, la Ciencia y la
Cultura -UNESCO (2015), refiere la asociacion de la escuela con los programas
convocados desde los museos, con respecto a su rol frente a la reflexion que predispone
en los sujetos frente a procesos identitarios ccolectivos, pero también individuales.

En cuanto a la funcién comunicativa, incluyendo la narrativa, que encarnan los

museos escolares, se trae a este referente a Martinez-Esquerro (2015), por sus aportes
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académicos con respecto a la comunicacion linglistica, a las didacticas que
interrelacionan la ensefianza, el patrimonio, el lenguaje y la reflexion tras conseguir una
formacion integral y un aprendizaje significativo.

Martinez-Esquerro (2015) se apoya en el constructivismo (por la idea de que el
sujeto es quien descubre y quien transforma, pero que también complementa sus
conceptos a medida que progresa en sus experiencias) y en la documentacion
interdisciplinaria, para dar luces sobre lo que se concibe como museos, aunque su estudio
mas diciente, lo haya ubicado en torno a los monasterios.

Su estudio permite demostrar como el ejercicio de recordar hechos y
acontecimientos que se encuentren en algun lugar del pasado reciente, consigue ser una
oportunidad para seguir construyendo las paces, visibilizar los efectos de la violencia,
considerar la reparacion y la no repeticion, empoderar las nuevas generaciones y

transmitir esperanza.
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Capitulo 1V — Metodologia de Estudio

En el presente estudio, se propuso reconocer los aportes de la imaginacion narrativa
en procesos de reflexion acerca de los diadlogos y Acuerdo de Paz para la construccion de
la memoria del pasado reciente en contextos escolares.

El trabajo partié de considerar la posibilidad de introducir transformaciones en las
practicas pedagdgicas del nivel de la bésica primaria, que surgieran como producto de un
proceso de reflexion y autorreflexién, desde el cual se considere la generacién de
métodos de creacidn e innovacion para ser acogidos en escuelas como la focalizada.

4.1. Enfoque

Para atender el presente estudio, se siguio una perspectiva cualitativa (Vasilachis de
Gialdino, 2006) en donde las investigadoras se configuraron como observadoras sensibles
y analizaron la informacion recolectada a través de matrices de codificacion e
interpretacion de la propuesta didactica con estructura de taller.

La investigacion cualitativa, como la propone Vasilachis (2006; 2007; 2019), se
caracteriza por valorar el lugar del lenguaje en la medida en que permite a partir de la
aplicacion de los talleres conocer por qué los nifios y nifias dicen lo que dice acerca del
conflicto armado y de los dialogos de Paz.

Son las actividades discursivas, siguiendo a Vasilachis (2007) las que develan
sentimientos, motivaciones, aspiraciones, angustias, representaciones, esperanzas, y
desesperanzas de las personas.

Desde el enfoque cualitativo promulgado por Vasilachis (2006), la investigacion
sostiene la metodologia prevista en el macroproyecto, de manera que se ratifica la manera

de privilegiar la descripcion, la comprension y la explicacion de los fendmenos sociales.
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Ademas de ello, la investigacion cualitativa fue abordada por su interés en la manera
como relatan los sujetos su cotidianidad, por los sentidos y los significados que le
confieren a su experiencia (Vasilachis, 2007).

4.2. Disefio

Siendo coherente con el paradigma cualitativo, el disefio metodoldgico que respalda
el presente estudio, corresponde a la investigacion-creacion innovacion, en la medida en
la que centra su interés en grupos poblacionales y proyecta en ellos, acciones colectivas o
individuales, sumado a la generacion del conocimiento pertinente (Gomez & Taracena,
2014) que lleve a los participantes a un grado de aprendizaje, con el cual el pasado
desdibuje un horizonte de esperanza y de transformacion.

La investigacion-creacion innovacion se interesa en sostener el didlogo constante
entre la teoria de la investigacion, y la praxis en si. Esta propuesta en contextos escolares
permite que sus participantes expongan sus intereses, actitudes y procesos.

Para la aplicacion del disefio de innovacidn-creacion se siguieron las siguientes
fases:

Formacion en y para investigar

Dado que se trata de un macroproyecto de investigacion en el marco de una
Maestria, se busca desde la formacidn epistemoldgica de los estudiantes, dotar de sentido
y significado las practicas y el quehacer del docente en la escuela en asuntos de paz,
memoria y reparacion simbolica.

Esta es la etapa que permitio interrogar la praxis pedagogica e identificar
problematicas, oportunidades de mejoramiento, vacios, potencialidades en asuntos

relacionados con paz, memoria y reparacion simbolica.
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e Creacion

Tras la fase anterior, se consigui6 _identificar problemaéticas, oportunidades de
mejoramiento, vacios, pero también potencialidades en asuntos relacionados con la
construccién de paz, memoria y reparacion simbdlica. A partir de los vacios detectados
en dicha etapa, se propuso_la creacion de un taller que se proyecta incluirse en el Museo
interactivo desde el macroproyecto. Dicho taller se fundamenté en las narrativas, como
mediacion pedagdgica seleccionada para el presente estudio.

e Intervencion

A partir del proceso de problematizacién, unido a la apuesta creativa y estética
disefiada, la cual fue elegida en razén a la permeabilidad que en ella poseen las narrativas,
se procedi6 a la implementacion en contextos situados, en este caso, la Institucion
Educativa Jests Maria Aguirre Charry de Aipe (Huila) del taller titulado jUn espectaculo
al que no podemos faltar! (Anexo A).

e Sistematizacion

La propuesta pedagdgica creada e implementada en el paso anterior permitid
atender las narrativas de los participantes segun los presupuestos tedricos. Esto implico
atender toda la carga semantica de los relatos de los participantes, los cuales, segln
Nussbaum (2005) cuentan con el dote de la imaginacién. En tal sentido, sistematizar no
significo describir, implicé superar el empirismo, para: a) darse a la tarea de analizar las
narrativas; b) recoger lecciones aprendidas y desde ellas, fortalecer expectativas de
escenarios posibles en la construccion de Paz.

e Comunicacion

Todo proceso de sistematizacion se comunicé y socializé de modo que el proceso

de devolucion a la comunidad, en forma de argumentacién acerca de los procesos
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realizados con miembros de la institucion educativa participante, es el paso ultimo dentro
de este disefio. Ademas de someter a la deliberacion los resultados que se comunicaron,
también se busca, de un lado, construir los significados comunes, y del otro,
manifestarles que el taller se divulgara en el Museo vivo para el departamento del Huila y
en un documento escrito que, desde la Maestria en educacion y cultura de paz, dé cuenta
de los procesos realizados.

4.3. Instrumento de recoleccion de informacion

Titulo Imaginacion Narrativa en Museos Escolares acerca de los Dialogos y
Acuerdo de Paz: Aporte en la Construccion de la Memoria del Pasado
Reciente.

Tema Comprendamos los dialogos y el Acuerdo de Paz en Colombia

Responsables Estudiantes de grados Cuarto de educacion basica Primaria

Dirigido a Yinet Trujillo Bonillay Carmen Elena Perdomo Roa

Objetivo momento | Comprender los aportes de los dialogos y el acuerdo de Paz para la
de la creacion de la | construccion de una memoria del pasado reciente.

actividad
Desarrollo En este taller se propone presentar a través de un video, la historia de los
tematico didlogos de Paz. Se han seleccionado tres dialogos establecidos a través de

la historia y el Acuerdo de Paz. A partir de lo expuesto, se propone la
comprension de los didlogos y Acuerdo de Paz a través de una propuesta
pedagdgica donde se realizaran actividades encaminadas a la imaginacién
narrativa. Se escoge esta estrategia porque permite desarrollar la
capacidad de creacion, fortalecer la capacidad de emision de juicios acerca
de lo que nos pas6 y por qué nos paso.

El uso de la imaginacion narrativa se realizara a partir de un video
como expresion creativa que sensibiliza, contextualiza y abre el debate y la
reflexion critica. Para desarrollar en los participantes “la capacidad de
pensar cdmo seria estar en el lugar de otra persona, de interpretar con
inteligencia el relato de esa persona y de entender los sentimientos, los
deseos y las expectativas que podria tener esa persona” (Nussbaum, 2010,
p. 132)
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4.4. Sujetos de enunciacion

Se analizaron seis narrativas de nifios y nifias: cuatro nifios y dos nifias
pertenecientes al grado cuarto de la Institucién Educativa Jests Maria Aguirre Charry,
sede Ciudadela, en el municipio de Aipe - Huila (Colombia).

4.5. Descripcion del contexto: Actores y escenarios

Apoyando la descripcion metodoldgica, a continuacién, se asume el contexto en el
cual se desarrollo el estudio, entendiéndolo como el conjunto conformado por los
escenarios y los actores que motivaron e hicieron posible esta investigacion: Recorre el
departamento del Huila, el municipio de Aipe, y termina describiendo la Institucién
Educativa, como espacio que sedimenta las problemaéticas sociales de su contexto
ampliado.

El presente estudio se enmarco en el contexto del municipio de Aipe, municipio
cercano a la capital del departamento del Huila. Aqui se han referido generalidades del
departamento, informacion particular sobre Aipe, e informacion especifica que permite la
caracterizacion de la Institucién Educativa y, mas especificamente, que describe a los
sujetos participantes. El capitulo devel6 como trasfondo, lo que se ha pretendido sostener
de principio a fin en esta investigacion: El aporte en la Construccion de la Memoria del
Pasado Reciente.

4.5.1. Contexto departamental

El departamento del Huila, desde antes de ser reconocido como tal, se ha rodeado
de diversas situaciones de violencia bastante comunes en toda esta region del sur del pais.
Torres (2001) sefiala que, tras la division territorial prevista con la Carta Magna de 1886,

se intereso el gobierno central en “garantizar los equilibrios politicos regionales entre
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liberales y conservadores para fortalecer el gobierno (...) y permitir su tarea” (p. 51). Era
el afio 1905 desde cuando el Huila se separ6 del Tolima y comenzd a tratarse como
Departamento.

Torres describe al Huila como un territorio con “tres grandes espacios naturales: el
rio, el desierto y la sierra” (2010, p. 52); espacios geograficos que se han ido
transformando al igual que sus pobladores, en contextos con sus propias caracteristicas y
cultura; de modo que no todos sus municipios cuentan con homogeneidad: “en cuanto a
propiedad y usos de la tierra, tipo de familia, analfabetismo, concepciones religiosas y
politicas” (p. 52), los de la sierra, difieren a los cercanos al rio, y los marcados por el
desierto.

La comunicacidn en sus inicios, hacia que el Huila no contara con la capital del
pais como se hace actualmente; era un territorio concentrado el aprovechar la tierra,
esencialmente dedicada a la agricultura y a la ganadera; el Huila ha sido un departamento
de politicas conservadoras, y cercano a las convicciones de la fe catolica; sin embargo,
esto se fue transformando, con la llegada del tren, la prensa diaria, la radio, el cine, la
fundacion de emisoras locales, la via ya no fluvial a Bogota, sino carreteable, la
instalacion de torres repetidoras, el acogimiento del teléfono automatico, el acceso
satelital, luego los teléfonos celulares y la red de internet (Torres, 2001), marcan poco a
poco la cultura del huilense y el desarrollo de la region.

Sin embargo, los muchos cambios dados en el pais, la region y el departamento,
igualmente alteraron la escala de valores colectivos que se apreciaban en gran parte de los
municipios: solidaridad, el valor que tenia la palabra del otro, y la identidad de grupo

politico y religioso; las circunstancias que se iban dando y que se relacionaron con el
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conflicto armado y la violencia estructural, se reflejaron en la envidia entre coterraneos,
el individualismo y el escepticismo, que, segun Torres, se cristalizaron en expresiones
cargadas de ansiedad, de desconfianza y de temor (2001).

4.5.2. Contexto municipal

El municipio de Aipe se encuentra ubicado al norte del departamento; limita al sur
con Neiva, de manera que a escasos 34 Km se distancia de la capital huilense; al oriente
lo separa el rio Magdalena de los municipios de Villavieja y Tello; al norte y occidente se
encuentra limitando con el Departamento del Tolima, exactamente con las localidades de
Natagaima, Ataco y Planadas. (Institucion Educativa Jesus Maria Aguirre Charry, 2015).

En cuanto al concepto de Paz que tienen los habitantes del municipio, se puede
evidenciar a través de los resultados electorales del Plebiscito para refrendar los dialogos
de la Habana y de las anteriores contiendas presidenciales en las cuales ganaron
abrumadoramente las concepciones guerreristas y que optaban por buscar la Paz a partir
de las acciones militares.

Desafortunadamente, la violencia no ha sido un tema ajeno al municipio de Aipe:
aqui algunos actores armados han visto a esta region y especialmente en la zona alta del
municipio, como zona geoestratégica y cruce obligado de sus corredores estratégicos que
les permitia comercializar armas y droga al departamento del Tolima, con mayor
precision, hacia el municipio de Planadas.

La estrategia armada, tanto de la guerrilla de las Farc-EP, como de las fuerzas
militares del Estado fueron presenciadas de manera constante por la comunidad de las
veredas de la zona alta del municipio, que al quedar en medio de la confrontacion durante

la época en la que el conflicto fue bastante generalizado, experimento sentimientos de
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intranquilidad, miedo, tristeza, dolor, hambre, soledad, desplazamiento, incertidumbre,
pocas esperanzas en el futuro, entre otros.

Ademas de los sucesos de violencia a cargo de los grupos al margen de la ley; en la
vereda Santa Rita, de la zona alta del municipio, se presentd un hecho de violencia,
barbarie y deshumanizacion a cargo del Estado (Gaviria, 2018), donde se presentd el
asesinato de Divier Alexander Jiménez Clavijo, un nifio de tan solo 10 afios de edad de la
Institucion Educativa Santa Rita quien fue impactado por una esquirla de bala de fusil,
disparada por miembros del Gaula del Ejército, en medio de un ataque indiscriminado
contra la poblacion civil el 25 de marzo de 2010. Hecho que es recordado por la
comunidad con gran dolor y desacierto.

En la actualidad, en la vereda Santa Rita y en casi toda la cabecera del municipio de
Aipe que limita con el sur del Tolima, el ambiente es de tranquilidad. Los habitantes
sienten que es consecuencia de la desmovilizacion y desarme de las Farc, que se produjo
tras el proceso de paz.

4.5.3. Institucion educativa

A continuacion, se presenta la caracterizacion de los estudiantes de grado cuarto, de
la Institucion Educativa Jests Maria Aguirre Charry sede Ciudadela, del municipio de
Aipe -Huila.

La Institucion Educativa Jesus Maria Aguirre Charry es una entidad escolar de
caracter oficial, de género mixto, que ofrece los niveles educativos de Preescolar, basica,
secundaria y media, en las jornadas de mafiana, tarde y nocturna. La institucion presta el
servicio educativo a 2.755 estudiantes, distribuidos en 12 sedes rurales y 2 urbanas: una

de ellas es la sede principal que ofrece los niveles de secundaria y otra es el complejo
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educativo Ciudadela, ubicada en el barrio Ciudadela, orientando los niveles de preescolar
y bésica primaria con 1.145 estudiantes, cumpliendo con una Jornada Unica.

Los estudiantes atendidos en la sede Ciudadela son nifios y nifias provenientes de
familias de estrato socioecondmico 1y 2 quienes sustentan sus ingresos basicamente de
la actividad econdmica del sector terciario, liderado por el comercio y los servicios, los
cuales generan més del 90% del empleo en el municipio de Aipe, pero también un no
despreciable numero de ellas son familias dedicadas a la actividad agricola y piscicola.

La falta de oportunidades laborales en el municipio, ha llevado a que se
incrementen los casos de desercion escolar, refiriéndose que la principal causa consiste
en que las familias se han tenido que desplazar a otros lugares en busca de una mejor
calidad de vida.

Dentro de los objetivos de formacién de los educandos, se fundamenta en el PEI el
desarrollo de competencias contextualizado y orientado en la formacion de seres
humanos comprometidos con el entorno ambiental, social, cultural y de participacion
politica.

4.6. Categorias de analisis

El plan de analisis que ratifico las categorias que a continuacion se describen, se
desarroll6 en dos pasos:

« Sistematizacion de la informacion recolectada en el taller, a través de las
preguntas abiertas que plantean las maestras investigadoras.

« Registro y codificacion de las participaciones de seis estudiantes, que revelaron la

imaginacion moral alrededor de los didlogos previos al Acuerdo de Paz.
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Con base en la informacion textual, que corresponde al conjunto de fragmentos de
las narrativas (que fueron audio-grabadas y luego transcritos linea por linea) y atendiendo
a cada pregunta abierta planteada dentro del taller, se categorizaron las reflexiones de los
seis nifios.

Para el analisis las investigadoras reflexionaron sobre la manera como los dialogos
de paz se encuentran en la imaginacion narrativa de los sujetos. El Gltimo paso implico la
reduccién del texto en criterios de analisis con relacién a los fragmentos reconocidos
como expresiones de la imaginacion narrativa.

Este plan de analisis posibilito la elaboracion de conclusiones, a la luz de los
referentes teoricos. En si, se trata de categorias inductivas por haberse obtenido “desde el
levantamiento de referenciales significativos a partir de la propia indagacion” (Cisterna,
2005, p. 65). Este estas categorias tenemos: i) Disminuir las violencias, ii) busqueda de
paz y iii) Disfrutar de la vida rural como unidad e identidad.

Si bien hay que hacer constar que la revision profunda de las narrativas, fue el paso
que permiti6 la seleccion de aquellos fragmentos que, en razén a su relevancia funcional,
coincidieron con las categorias.

En la medida en la que se progresaba en el ejercicio de trascripcion y de analisis del
discurso, los fragmentos de los relatos pertenecientes a los seis estudiantes se llevaron a
la comprension de las categorias inductivas ya dadas a conocer en este documento.

Tabla 1. Correlacion objetivos del estudio -Recoleccion de informacion

Objetivos especificos Tépico Guia Preguntas -Taller
Interpretar las e Importancia del dialogo en la e ;Por queé es importante el
reflexiones de nifios y busqueda de Paz dialogo en la blsqueda de

nifias acerca de la Paz?




historia de los dialogos
y del Acuerdo de Paz a
partir del cultivo de la
imaginacion narrativa
como aporte para la
construccion de la
memoria del pasado
reciente en contextos

escolares.

e Importancia de los dialogos de
paz

e ;Por qué para Colombia
fue importante estos

didlogos?

Promover el dialogo
acerca de lo que nos
pasé en los procesos de
didlogos y el Acuerdo
de Paz para fortalecer
expectativas de
escenarios posibles en

la construccion de Paz.

¢ Aportes de los dialogos en

nuestra convivencia

e ;/Qué nos aportarian estos

dialogos para vivir mejor?

e Construir didlogos de paz

e ;Por qué necesitamos

construir dialogos de Paz?

La matriz de sistematizacion de las narrativas permitio visibilizar la pregunta
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motivadora del relato. Esta se expuso en la parte superior de las extracciones de relatos de

naturaleza personal o social que construyeron los sujetos al dar respuesta a la pregunta en

cuestion.

De igual modo, la matriz visibilizé a margen izquierda, las categorias deductivas en

términos de criterios de analisis; estos criterios surgieron en razon al conocimiento tacito

de las investigadoras de manera que enrutan su reflexion sobre la forma como los

didlogos de paz se encuentran en la imaginacion narrativa de los sujetos. Son criterios

que responden a la carga semantica predominante en los fragmentos (Vasilachis, 2019).



87

Capitulo V — Resultados

Para develar las reflexiones acerca de la paz, se procedi6 a indagar en primer lugar,
acerca de la importancia de los di&logos para construir la paz. Seguidamente, se preguntd
si para el proceso de paz en Colombia han sido importantes estos dialogos.

5.1. Imaginacion Narrativa acerca de los Dialogos de Paz

Atendiendo el objetivo de interpretar las reflexiones de nifios y nifias acerca de la
historia de los dialogos y del Acuerdo de Paz a partir del cultivo de la imaginacién
narrativa como aporte para la construccion de la memoria del pasado reciente en
contextos escolares, la primera parte de este apartado expone sus resultados:

e Disminuir las violencias

Tras el taller, se encontr6 que son diferentes los conceptos que poseen los nifios y
las nifias alrededor de lo que significa violencia. La imaginacion narrativa de la mayoria
de ellos expresd que su deseo es que las diferentes formas de la violencia, se disminuyan,
mientras que coincidieron en las ventajas de los didlogos de Paz. Didlogos que se
llevaron a cabo para que: “entendamos que estd bien y mal” (S7, L67)

Asi, la capacidad narrativa de oponerse a la violencia directa especialmente
detectada, se aprecio en varias de sus participaciones, cuando reflexionaron sobre el
porqué de los dialogos previos al acuerdo, sobre la importancia de éstos para alcanzar la
Paz, sus caracteristicas, su aporte en la cotidianidad: “a veces uno se equivoca en hacer
algunas cosas y dialogando podemos evitar peleas, discusiones” [S2, L70-71]).

Continuando, se traen a los hallazgos, expresiones literales como estas:

“llegar a un acuerdo y no tener mas guerra” (S4, L15-16).
“para que no maten mds gentes y todos tener paz” (S1, L48).

“tener la Paz para después no hubiera mds muertes y mas personas desaparecidas y
secuestros” (S7, 159-60).
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En esa medida, sus imaginaciones narrativas se ofrecen como un aporte sustantivo a
la construccion de la memoria colectiva del pasado reciente en contextos escolares: “y
por eso fue importante y todo eso se fue, los volvieron a sus familias para tener vida
normal y no hubo conflictos, no hubo nada mas” (S7, L63-65).

En si, la escuela estd convocada a ver las formas de hacer memoria, como
oportunidades para que los nifios y las nifias manifiesten lo que conciben como verdad,
asi como sus anhelos de vivir y de convivir en un pais pacifico. De modo que la escuela,
esta llamada a instaurar, preservar y comprender el proceso de paz que vivio el pais en
busca de edificar una conciencia colectiva que haga posible la reconciliacién. Esto se

corrobora en fragmentos de sus narraciones:

“para que no hubiera mds muertes, desaparecidos y para que no peleara mas la
guerrilla con nuestro pais” (S1, L3-4).

“en nuestro pais podriamos vivir tranquilos y en paz” (S4, L37).

“tampoco cuando colocaban esas bombas, mi papa me cuenta que los sitios quedaban
llenos de escombros, humo, dafian las casas” (S5, L34-35).

Entonces, el Museo como ejercicio pedagdgico que permite “recordar” para “no
volver a repetir”, se confirma como una de aquellas posibilidades pedagdgicas que ofrece
la escuela para poder sofiar y generar la esperanza de ver disminuidas las violencias: “ya
no tendrian que ir los nifios a las filas de las guerrillas a matar a personas y ya no
habria minas que provocaran muertes a los campesinos” (S3, L23-25).

Las acciones reflexivas conservan vivo el interés de disminuir las manifestaciones
absurdas, las emociones y los sentimientos que embargan al pueblo colombiano y que
rodean al conflicto armado por los que ha sido conocida mundialmente Colombia, y a los

que ha estado abocado el pais durante las Gltimas décadas:

“nuestro pais va a tener tranquilidad no vamos a tener mds miedo” (S2, L26-27).
“Cuando las Farc hicieron ese acuerdo de paz para que todo lo que hablaron y eso que
hicieron nunca hubiera pasado y esto sirvié para que los guerrilleros volvieran con sus
familias” (S2, L28-30).
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Hasta aqui se corrobora, tal y como lo prescribe Nussbaum (1997), que la narrativa
es mas cercana a la condicion humana, de manera que los sentimientos como la
incertidumbre, el miedo, pero también el amor, la esperanza, salen a relucirse.

e Busqueda de paz

Cuando todo un pais, y todo el planeta incluso, busca la paz, los nifios y las nifias
también sostienen esa busqueda dentro de sus narraciones ello lo consiguen dentro de su
imaginacién narrativa, asi como de su imaginacién moral y la refieren como un

ingrediente para la convivencia. Las siguientes expresiones lo develaron:

“Para poder tener paz y hablar y tener una buena relacion con las personas” (S1, L1-2).
“(...) dialogando se acaban las discusiones y se puede vivir tranquilo en la casa, en la
vereda y en la ciudad” (S2, L6-8).

“(...) sisedialoga, se puede llegar a acuerdos entre personas que no piensan de la
misma manera” (54, L15-16).

La paz se busca, se anhela y se entiende en las voces de los nifios y de las nifias,
como una necesidad del colombiano, una necesidad mundial, una aspiracion universal
(Gross, 2005); a todas las personas les urge vivir en paz y gozar de armonia: “evitar
comportamientos malos que destruyan nuestra tierra” [SS5, L50]).

En ese ritmo de ideas, en la escuela también se tienen sujetos que consideran
necesario: “dialogar para estar de acuerdo en las cosas” (S7, L57).

Los nifios y las nifias son sujetos que ven la paz como sinénimo de tranquilidad, y
anhelan, igualmente, ver disminuidas las brechas sociales otorgandosele a cada quien un
trato alejado de la violencia y en donde reine la equidad. De cierto modo, se reconoce el
papel de la memoria con respecto a la busqueda de la empatia: “(...) porque ya no va a
haber més peleas, mas muertes, mas robos, mas masacres en nuestro pais y los

guerrilleros pueden volver con sus familias y a una vida normal” (S3, L20-22).
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Se reitera el ejercicio de construir memoria como mecanismo que busca la
oportunidad para que los ciudadanos manifiesten sus anhelos de vivir y de convivir
pacificamente: “para tener una vida mas tranquila y mds sana” (S5, L35-36).

La nifiez actual, como se refiere en estos resultados, esta dispuesta a creer en la
justicia, y unirse a su ruta cuando se propone llevar al pais hacia una etapa constructiva
de paz, respeto y reconciliacion.

Los hallazgos aqui referidos, mostraron que la manera que poseen los nifios y las
nifias de construir memoria, conseguira aleccionar y podré evitar que las generaciones
presentes y futuras transiten por las incertidumbres y penurias que transitaron sus padres,

tios y abuelos.

e Disfrutar de la vida rural

Al respecto del segundo objetivo, estos hallazgos corroboraron que promover el
didlogo acerca de las diversas experiencias enraizadas en el conflicto armado y recordar
los procesos previos al Acuerdo, permite no solo fortalecer expectativas de escenarios
posibles en la construccién de Paz, sino que también construye la identidad de un pueblo.

La identidad aipuna, identificada en la relacion de abuelos y nietos, en su vida en
contacto con la naturaleza, en su produccion petrolera y su ruralidad en general, se asoma
con alegria en las expresiones de los nifios y de las nifias.

Los participantes son sujetos que, a pesar de su corta edad y de su nivel basico de
escolaridad, se muestran dispuestos a construir memoria del pasado reciente,
vinculandose con las estrategias pedagdgicas que tienden a formarlos tras su proceso de

autorreflexion.
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Estos nifios y nifias develan su interés en formarse como ciudadanos preocupados
por el otro y por lo otro; por el ambiente, por los recursos naturales, por sus seres

queridos, por los ancianos. Asi lo develaron estos relatos:

“es importante porque ya no va haber mas contaminacion bien con los darios a la tierra
cuando atentaban con los tubos donde iba el petroleo (...)” (S5, L32-33). “una vez mi
abuelita me conto, estdbamos todos en la finca y ella contd que una vez le pidieron que les
regalara una ternerita gue tenian en la finca y que pues a ellos les tocé darsela porque les
daba miedo decir que no” (56, L51-56).

En esa medida, las reflexiones de nifios y nifias acerca de la historia de los dialogos
y del Acuerdo de Paz a partir del cultivo de la imaginacion narrativa, amplia el abanico
de oportunidades de hacer memoria colectiva.

La construccion de la memoria del pasado reciente en contextos escolares consigue
no solo el reconocimiento pablico, sino también la posibilidad de manifestar abiertamente
experiencias familiares en las cuales ha existido la presencia de la violacion de sus
derechos.

Narrar ante otros incrementa la fuerza necesaria para rechazar todo tipo de
violencia cultural, presente y futura: “un dia le escuché a mi abuela decir que ya podian
vivir mas tranquilos porque ya no tienen la molestadera de un dia la guerrillay al otro
dia el ejército haciéndole preguntas o pidiéndole favores” (S6, L40-46).

Los nifios y las nifias son sujetos llenos de esperanza. Los participantes mostraron
esperanza en que las violencias se estan disminuyendo, en que la paz se esta buscando y
en que la vida rural se puede volver a disfrutar en su localidad, pero también en el pais.

Todo ello conviene el ejercicio de la memoria:

“En el campo se podria sembrar tranquilos sin minas sin nada y se podria vivir mejor”
(S1, L74-75).

“Tendriamos mas paz en nuestro pais y estariamos en paz con la guerrilla” (S1, L49).
“y también para que los campesinos volvieran a sus tierras y pudieran vivir en paz”
(S2, L30-31).

“que las personas que viven en el campo como mis abuelitos puedan tener una vida
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tranquila y puedan tener las cosas sin tener que darles a otros lo que ellos tienen” (S6,
L51-52).

Lo expresado, corroboro el interés de la nifiez en formarse como ciudadanos
preocupados por el otro y por lo otro; por el ambiente, por los recursos naturales, por sus
seres queridos, por los ancianos.

Se reitera la oportunidad de fortalecer empatia con el ejercicio de hacer memoria, y

de rescatar el papel de los dialogos de Paz. Algunos fragmentos lo corroboraron:

“evitar todos esos muertos y los campesinos puedan estar en paz” (S7, L67-68).

“Mi papd me cuenta que ya no tiene que enfrentarse en combate” (S5, L44).

“ya no se ven como antes que ya su trabajo es mas relajado entonces vive mejor” (S5, L45-46).
“nos aportaron la Paz y las personas no tendrian que estar escondidas” (S7, L72-73).

“nos aportaron mucho los didlogos porque los nifios volvieron a las escuelas del campo sin
miedos y mas felices” (54, L38-39).

Fue del todo interesante el taller como ejercicio de la rememoracion. Las
expresiones de los nifios y de las nifias dieron cuenta de la manera como emplearon el
taller ofrecido. Este taller fue un puente que les activo la relacion entre ellos y sus pares,
pero también entre ellos y los adultos (padres y lideres locales), de modo que en la
escuela se pueden darse oportunidades para desarrollar comportamientos frente a la
imaginacion que giren en torno a las paces.

Los resultados aqui analizados, permitieron acoger la reflexion individual que
realiz6 cada estudiante, considerando su potencial al aportar en la decisiva
transformacion de la sociedad. A su vez, el taller fue considerado una de las estrategias
pedagogicas con las cuales se aporta a la paz, y se renueva en los escolares, y de manera
extendida en las comunidades, la manera de rememorar para no olvidar, pero también

para no repetir el conflicto armado.
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Capitulo VI - Conclusiones y Recomendaciones
6.1. Conclusiones

Con relacion al problema de investigacion “; Cudles son los aportes de la
imaginacién narrativa en procesos de reflexion acerca de los didlogos y el Acuerdo de
Paz para la construccion de la memoria del pasado reciente en contextos escolares?”, el
presente estudio se propuso dos objetivos: el primero consistid en interpretar las
reflexiones de nifios y nifias acerca de la historia de los didlogos y del Acuerdo de Paz a
partir del cultivo de la imaginacion narrativa como aporte para la construccién de la
memoria del pasado reciente en contextos escolares.

El segundo objetivo consistid en promover el didlogo acerca de lo que nos pasé en
los procesos de dialogos y el Acuerdo de Paz para fortalecer expectativas de escenarios
posibles en la construccién de Paz.

Cada uno de estos propdsitos fueron alcanzados, encontrando en su atencién
elementos significativos que pudieron ser cristalizados en los hallazgos. Con respecto al
primer objetivo, se corrobord lo sefialado por Nussbaum (1997; 2005): La imaginacion
narrativa permite mostrar la condicion humana de manera que, cultivarla en los nifios y
en las nifas, es cultivarla en su humanidad; ejercicios como el planteado desde el
macroproyecto con respecto a los museos escolares, sin duda, fomentan oportunidades
para compartir con las demas personas emociones, creencias y sentimientos.

A proposito del potencial que acoge el cultivo de la imaginacion narrativa, se
concluyé que la construccion de la memoria individual y colectiva alrededor de los
dialogos de paz constituye un reportorio para fortalecer lazos de convivencia, profundizar

en el proceso identitario y transmitir esperanzas de transformacion. Los nifios y las nifias
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que ofrecieron para este estudio su imaginacién narrativa, son sujetos llenos de esperanza
en que las violencias se estan disminuyendo, en que la paz se estd buscando y en que la
vida rural se puede volver a disfrutar en su localidad, pero también en el pais.

En cuanto al proposito tendiente a promover el didlogo acerca de lo que nos pasoé en
los procesos previos al Acuerdo para fortalecer expectativas de escenarios posibles en la
construccién de Paz, se concluye que los didlogos hacen parte de un mecanismo que las
personas consideran necesario para vivir mejor.

En esa tonica, es indiscutible que las mismas instituciones educativas adoptan
estrategias para aproximar a la sociedad al andlisis y discusion del papel de los
respectivos dialogos dados durante todas estas cinco ultimas décadas alrededor del
conflicto armado (Plazas-Diaz, 2017). Pero en si, es indispensable que los docentes que
implementen estrategias pensando en la Paz, cuenten con los conocimientos para
perseguir la reflexion en su estudiantado, mientras descubren la manera como los
didlogos y el Acuerdo se encuentran en la imaginacién narrativa de cada quien.

A la altura de estas conclusiones, resulta significativo constatar que en el camino
por promover el dialogo acerca de lo que nos paso, los escenarios posibles en la
construccién de Paz son gratamente acogidos por los actores educativos.

Los sujetos participantes, a pesar de su corta edad y de su nivel basico de
escolaridad, se mostraron siempre dispuestos a construir memoria del pasado reciente,
vinculandose con las estrategias pedagdgicas que tienden a formarlos tras su proceso de
autorreflexion. Estos nifios y nifias develaron su interés en formarse como ciudadanos

preocupados por el otro y por lo otro; por el ambiente, por los recursos naturales, por sus
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seres queridos, por los ancianos. Asi que la puesta en marcha de un Museo, siempre sera
bien acogida.

Desde luego, los contextos escolares en Colombia se han caracterizado por mostrar
interés en los relatos del otro. EI colombiano, por cultura, no es esquivo ante el
testimonio o la narracion de otra persona. Por ello, a la escuela colombiana no le debe ser
dificil sequir materializando experiencias que busquen formar ciudadanos sensibles,
emotivos y empaéticos; esto, segun estudiosos de la imaginacion narrativa (Argiello-
Guzman, 2018), resulta ser alcanzable con la implementacion de estrategias pedagdgicas
que le apunten a construir memoria. Entre estas estrategias se encuentran los museos.

La construccion de la memoria del pasado reciente en contextos escolares es una
oportunidad que impulsa cualquier sujeto, hacia el aprendizaje reflexivo. Del pasado
siempre se aprende: se aprende valorar, se aprende para no repetir los errores, se aprende
para corregirse y seguir adelante, se aprende para madurar la condicién humana y
contingente, se aprende para comprender lo sucedido, se aprende para entender al otro.

La memoria dignificada genera vinculos de identidad entre personas y territorios,
dando lugar a sentimientos de pertenencia. Por esta razon, la implementacion de
estrategias como la del Museo en la ensefianza formal, conservan gran relevancia y seran
siempre acogidas por todos los miembros de la comunidad educativa.

6.2. Recomendaciones

Se recomienda persistir en las instituciones educativas en la potencialidad de
estrategias como el Museo interactivo, frente a la implementacion de proyectos
transversales y obligatorios en todo el pais. El aspecto legal esta garantizado, la vocacion

del gremio docente por construir pais también es palpable, asi que el esfuerzo puede
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concentrarse en la adopcion de precisas herramientas pedagdgicas para favorecer los
procesos formativos.

En la medida en la que la gama de opciones para trabajar con el estudiantado siga
siendo bastante flexible, concebir el proyecto del Museo interactivo para el departamento
del Huila, es una excelente oportunidad educativa. Con la implementacién del Museo, se
puede fortalecer la ciudadania global, las ideas sociocriticas, el conocimiento cotidiano, y
el espiritu democratico. Ademas, los temas ambientales y éticos siempre tendran relacion
e inmersion con la memoria dignificada.

Otra recomendacion gira alrededor de la ensefianza de las ciencias sociales que se
practica en las instituciones del pais: Se trata de complementar a esta area del
conocimiento, para que se discierna en torno al curriculo en cada localidad, de modo que
el estudiante consiga ligar el saber cotidiano, el que es valido en su territorio, con el
pasado y con el presente que lo ha marcado; lejos esté de la paz anhelada la formacion
escolar que insista en la memorizacion de fechas, nombres, héroes, personajes y lugares,
0 que, por el contrario, pase al extremo y ensefie el contexto en torno a los desastres, los
errores, las guerras y el conflicto armado.

Para cerrar este capitulo, qued6 demostrado que las escuelas en todo Colombia
deben estar resueltas a la apertura al dialogo, a la implementacion de estrategias en donde
entren en juego habilidades y necesidades, en donde los aspectos tecnoldgicos, artisticos,
ludicos y participativos, vayan encaminados a la practica de saberes, pero también del

manejo de las emociones.
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Anexo A. Taller: jUn espectaculo al que no podemos faltar!

DESCRIPCION GENERAL

TITULO iUn espectaculo al que no podemos faltar!
TEMA Comprendamos los didlogos y el Acuerdo de Paz en Colombia
DIRIGIDO A: Estudiantes de grados Cuarto de educacién basica Primaria
RESPONSABLES | Yinet Trujillo Bonilla y Carmen Elena Perdomo Roa
OBJETIVOS Comprender los aportes de los diadlogos y el acuerdo de Paz

para la construccion de una memoria del pasado reciente.

JUSTIFICACION

En la dltima década, Colombia ha sido protagonista de una
transformacion social y politica, orientada a la creacion de un
ambiente de armonia y sana convivencia después de padecer
afios de guerra y violencia. Este nuevo camino de busqueda de
paz y reconciliacion tiene como fin instaurar, preservar y
comprender el proceso de paz que vivié el pais en busca de
edificar una conciencia colectiva que haga posible la
reconciliacion.

Para que esto sea posible, es necesario analizar los discursos de
cada una de las partes, fundamentalmente las narrativas de las
victimas, para entender este proceso como una fuente de
resiliencia y aprendizaje que debe ser conocida y estudiada en
todos los escenarios educativos del pais.

Las victimas tienen en la memoria un espacio para darle sentido
a sus experiencias, sean estas de sufrimiento y dolor o valor y
resistencias. Estas memorias son heterogéneas y diversas,
narrativas llenas de significado, y constituyen un patrimonio
publico para un futuro esclarecimiento historico sobre los hechos
de la guerra. (Centro Nacional de Memoria Histdrica, 2013,

p.p.73).

En este sentido, el Ministerio de Educacién mediante la ley 1732
y el decreto 1038 ha instaurado la Catedra de la paz para ser
incluida en los planes de estudio de cada institucion desde antes
del 31 de diciembre de 2015. Entre otros, el propésito de la
deliberacién acerca de conocimientos y competencias
relacionados con el contexto y la memoria historica, para que
desde alli se gesten ideas y propuestas que aporten nuevos
horizontes para re-crear entornos de sana convivencia que
tengan impacto en la sociedad. Este proceso de implementacion
de la cétedra de la paz, busca "consolidar un espacio para el
aprendizaje, la reflexion y el didlogo sobre la cultura de la paz 'y
el desarrollo sostenible que contribuya al bienestar general y el




111

mejoramiento de la calidad de vida de la poblacién" (Ministerio
de Educacién Nacional, 2010).

A partir de este momento histérico del pais, el MEN (2014)
cumpliendo la Ley 1732 que lo obliga a la implementacién de una
pedagogia de Paz, el cual se considera como “todo un proceso
educativo que contribuya directa o indirectamente a la paz con
justicia social en una sociedad” (p.p. 7).

Esta catedra para la paz, no s6lo abarca lo concerniente a la
sana convivencia, sino que también apoya la formacion del
ciudadano en busca de la reduccion de la inequidad, la injusticia,
la discriminacion y todos aquellos aspectos que deterioran las
relaciones sociales dando como resultados el conflicto y la
violencia.

Para su direccionamiento, el MEN ha propuesto tres enfoques
(2014):

I. Convivencia pacifica donde se deben discutir los focos de
violencia, de agresion profundizando en temas como manejo del
conflicto, el perddn, la reconciliacion y todos los elementos que
giran en torno a un sano entendimiento.

Il. Educacion de calidad para todos, que busca incluir los
sectores mas vulnerables que han sido victimas de distintas
formas de maltrato.

IIl. Formacién ciudadana que incluya tres ambitos cruciales: la
convivencia y paz, la participacion democratica y la pluralidad,
identidad y valoracién de las diferencias.

Asi, pues, la catedra de la paz se configura como una de las
propuestas mas necesarias para la educacion, ya que, a partir
del proceso de paz, se ha puesto en juego nuevos términos
como la resilencia, el perdén y la restitucion. Estos aspectos
deben ser estudiados con nifios, nifias y jovenes quienes son la
poblacién mas vulnerable, por tanto, “es prioritario ayudar a las
nuevas generaciones a aprender a relacionarse de maneras
mucho mas pacificas, incluyentes y democraticas” (MEN, p.p. 9).

Colombia es un pais que no solo ha sufrido problemas de
violencia y un conflicto armado por mas de 50 afios, sino que
también es una de las naciones con los més altos indices de
inequidad, pobreza y desercién escolar. La catedra de paz,
precisamente, busca dotar de herramientas a la comunidad
educativa para reaccionar, pensar y trazar objetivos en comun
gque conduzcan a la paz.

Finalmente, la Cétedra para la paz se configura como un reto, tal
vez el mds ambicioso y complejo de la historia, que se gesta
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desde el contexto del post conflicto, para promover practicas de
paz, “Las culturas de paz se construyen en la practica, no en el
discurso” (MEN, 2014, p.p. 50).

A partir de lo expuesto, esta iniciativa de formacion en y para la
paz no se debe quedar en el mero debate sino por el contrario,
debe propender por la resolucién de conflictos, proteccion y
lucha por derechos como una semilla que nace del anhelo de
todo un pais cansado de vivir en medio de un conflicto que solo
ha traido dolor y destruccion a nuestra amada Colombia.

DESARROLLO TEMATICO

En este taller se propone presentar a través de un video, la
historia de los didlogos de Paz. Se han seleccionado tres
didlogos establecidos a través de la historia y el Acuerdo de Paz.

El primer dialogo es entre el gobierno y las FARC-EP, 18 afios
después de su nacimiento como guerrilla, durante la presidencia
de Belisario Betancur. Bajo su mandato se suscribieron los
acuerdos de la Uribe que fijaban cese del fuego entre el ejército
y la guerrilla, la idea era que las FARC pudieran reincorporarse a
la vida civil y por tanto se cred un partido politico que se llamo la
UP (Unién Patridtica). Seguidamente se expondra los didlogos
de la década de los 90, especialmente, en 1998, donde el
presidente Andrés Pastrana abri6 las puertas a un nuevo
proceso en una regién conocida como el Caguan. Este fue un
proceso de cuatro afios, considerado un fiasco, pues los dialogos
} avanzaban lentamente y ambas partes mas que avanzar hacia la
DESCRIPCION paz, se preparaban para la guerra.

Finalmente se expondra los didlogos de Oslo y la Habana, en
agosto de 2012, donde se anuncia publicamente que el gobierno
llevaba 6 meses manteniendo acercamientos exploratorios con
las FARC-EP y que se habia llegado al establecimiento de una
hoja de ruta para el inicio de un proceso de conversaciones que
iniciaria en Oslo, Noruega, pero que se desarrollaria en La
Habana, Cuba. Los gobiernos de Cuba y Noruega actuarian
como garantes, y Chile y Venezuela como observadores.

En octubre de 2012 iniciaron las conversaciones en Oslo, se
lleg6 a la firma de la Agenda de Negociacion y la constitucion
inicial de los equipos de negociacion. La agenda constaba de 5
puntos a discutir y en cada uno de ellos se llegaron a acuerdos
de manera independiente en las rondas de negociacion:
desarrollo agrario integral, participacién politica, fin del conflicto
(DDR), narcotréfico y consumo de drogas ilicitas, y victimas.
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Este ultimo apartado seria el eje, por primera vez, de unas
negociaciones de paz. A pesar de los altibajos y criticas,
principalmente provenientes del hecho de que no se
suspendieron combates durante las negociaciones, 4 afios
después de iniciadas las conversaciones, en un hito para el pais,
se logré por primera vez la firma de un acuerdo de paz entre las
FARC-EP y el Gobierno Nacional. El 24 de agosto de 2016 se
firmo6 en Cartagena el Acuerdo General para el Fin del Conflicto y
el Establecimiento de una Paz Estable y Duradera.

A partir de lo expuesto, se propone la comprension de los
didlogos y Acuerdo de Paz a través de una propuesta
pedagdgica donde se realizaran actividades encaminadas a la
imaginacién narrativa. Se escoge esta estrategia porque permite
desarrollar la capacidad de creacién, fortalecer la capacidad de
emisién de juicios acerca de lo que nos pasé y por qué nos paso.

El uso de la imaginacion narrativa se realizara a partir de un
video como expresion creativa que sensibiliza, contextualiza y
abre el debate y la reflexion critica. Para desarrollar en los
participantes “la capacidad de pensar como seria estar en el
lugar de otra persona, de interpretar con inteligencia el relato de
esa personay de entender los sentimientos, los deseos y las
expectativas que podria tener esa persona” (Nussbaum, 2010, p.

132).

El uso de la imaginacién narrativa en este taller resulta
esencial como una de las mejores ideas de educacion para la
democracia, donde en el aula se pueda potenciar la empatia y la
formacion participativa que active y mejore la capacidad de ver el
mundo a través de los ojos de otro ser humano” (Nussbaum,
2010, p. 132).

MOMENTO DE CREACION

MATERIALES

- Video

- Tarjetas con gréaficas para la dinamica de sensibilizacion.
- Cartulina, marcadores.

- Tijeras, Recortes

- Colbon

DESCRIPCION DE
ACTIVIDAD

Dialogos de Paz en Colombia es una préctica literaria a través
de un video, donde se evocara la historia de los diadlogos y el
Acuerdo de Paz de manera estético-creativa donde permite
reflexionar acerca de estos hechos.

Se har& una reflexion y deliberacion sobre los didlogos y el
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Acuerdo de Paz para conocer su proceso y también para valorar
las diferencias como formas de reconocimiento de nuestra
diversidad. Del otro lado el andlisis de los diadlogos y del Acuerdo
de paz nos hace posible mostrar el lugar de la tramitacién de los
conflictos para resolucion de estos y la construccion de una
cultura de la reconciliacion, convivencia, tolerancia y no
estigmatizacion que aporten a la construccion de la paz.

MOMENTO DE PUESTA EN ESCENA EN EL AULA

Desarrollo de la dinamica “El momento de conversar: tienes la
palabra.” Antes de comenzar la dinamica, la docente explica en
gue consiste la actividad:

1. Vamos a realizar un juego donde tenemos que hablar de la
imagen o texto que aparezca en la tarjeta.

icientes sobre el acuerdo de paz,
imbién imagenes de los didlogos de paz.
| stas palabras evocan a la comprension
fi e lo que paso en los procesos de didlogo
=\ en el Acuerdo de paz, entre otros. Cada
5 no puede expresar libremente, pero con
ispeto sobre el tema o la imagen que
parece en la tarjeta.

- | n estas habra imagenes de noticias

)] \ N
/ \\

SF LuLLan 1as tarjctas voca abajo y le damos la palabra a aquel
SENSIBILIZACION | que comenzaré el turno. Se da la vuelta a la tarjeta y pondra el
marcador de tiempo en marcha, son solo tres minutos para
expresar sus ideas.

La persona que tiene la palabra comenzara a hablar en ese
momento, debe hablar durante todo el tiempo que indique el
marcador (tres minutos).

Este es el momento de conversar y de ser escuchados con
respeto por los demés. Luego, se dara la oportunidad de
enriquecer lo dicho por otro compariero.

Contabilizaremos el tiempo un lapso de tres minutos y cuando
este termine, los participantes invitaran a la conversacion a quien
esté a su lado. Ese ejercicio sera continuo hasta lograr que todos
y todas expongan sus ideas.

Quien no respete la palabra tendrd que ceder su turno,
guedando en el Ultimo lugar. Es importante tener en cuenta que
los turnos de participacion en esta primera etapa seran una vez,
para que asi todas y todos puedan dialogar.
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Al final del juego se exaltara a aguel o aquellos que hayan
respetado el turno de palabra y hayan expresado con mayor
argumentacioén el tema.

REALIZACION DE
LA ACTIVIDAD

2. Retomando la actividad del momento de hablar, se hace una
reflexion acerca de la importancia del dialogo, del
conocimiento de algunos hechos y su trascendencia en
nuestras vidas.

3. Finalizada la reflexion, se invita a los participantes a observar
el video Diadlogos de Paz en Colombia.

- Una vez observado el video, el docente convoca a la
reflexion y el didlogo acerca de lo expuesto en la narracion
visual y preguntara:

- ¢Por qué es importante el dialogo en nuestro diario vivir?
- ¢Por qué para Colombia fue importante estos dialogos?
- ¢ Qué nos aportarian estos dialogos para vivir mejor?

- ¢Por qué necesitamos construir didlogos de Paz?

4. Luego de las reflexiones se orienta a los estudiantes a
construir una historieta de forma creativa en una cartulina,
con recortes o dibujos acerca de los dialogos y el acuerdo de
Paz y su importancia en nuestras vidas.

VALORACION
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Anexo A. Taller: jUn espectaculo al que no podemos faltar! (Continuacion)

DIALOGOS DE PAZ
EN COLOMBIA

Hola, soy Manuel y ella es
Andrea y queremos conocer
acerca de los dialogos,

Hola, soy Memo y hoy te
hablaré de los dialogos de
Paz en Colombia.

Buel)o. les sigo cnr;ur;do
seis afjos después, en 1998, el presidente Aodres
Pnstram abrio las puems a un) nuevo pm«so. en la regu'm

sin di icion de ambas partes,
asubao mas dlspueslos a seguir con la guerra.
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Anexo A. Taller: jUn espectaculo al que no podemos faltar! (Continuacion)

.
Desde 1982, el Gobierno de Colombia buscé la paz
» con la antigua guerrilla de las FARC - EP. De las
cuatro oportunidades de dialogo que hubo a lo largo
de mas de 30 afos, tres fracasaron.
Pero para conocer mas detalles, vamos a viajar al
pasado en nuestra maquina del tiempo
para entender los hechos del presente.
Regresemos a 1982...

Bueno nifjos, en 1982, Colombia busco por primera
ez la Paz con las FARC-EP, habia pasado 18 afjos desde su fundacid
como guerrilla. El presidente de la época Belisario Betancur, suscribio los
acuerdos de la Uribe que fijaban cese del fuego entre el ejército y la

= /_Y v‘ ‘\
‘ean Difjos, este proceso también tuvo puntos

ave como la dejacién de armas, la reparacién, el reconocimiento de las
victimas del conflicto, la reincorporacién de los exguerrilleros a la vida civil y
un sistema de Justicia transicional originalmente pactado para juzgar a todos los
- que participaron en el conflicto. Fueron cuatro afjos de negociaciones hasta que en el
r 2016 el grupo negociador del presidente Juan Manuel Santos y la capula de las FARC

;garon a un acuerdo final que deberia ser suscrito y avalado por un Referendo. Los

=
X

Memo, por fin, se termina este \:
largo proceso de dilogos a través |
de la historia, y écual fue el 2
_resultado de esta ardua labor? /

colombianos debian votar por el Sl o por el NO, para avalar los acuerdos de paz con las
'ARC-EP. Estas votaciones no fueron alentadoras. Con el 50,21 % el 'NO' le gané al 'SI'
£ que alcanzo el 49.79% de las i El Itado aboco al Gobi de |
) Santos y a la cipula de las FARC-EP a reformular ciertos puntos de los
I _acuerdos, hasta que, finalmente, y por mandato constitucional se
I ildio paso a la firma histérica de la paz. mi .
i

B ) e
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Anexo A. Taller: jUn espectaculo al que no podemos faltar! (Continuacion)
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Anexo A. Taller: jUn espectaculo al que no podemos faltar! (Continuacion) Guion
del video Dialogos de paz en Colombia

Memo: Hola, soy Memo y hoy te hablaré de los didlogos de Paz en Colombia.

-Nifios: Hola, soy Manuel y ella es Andrea y queremos conocer acerca de los didlogos,
cuéntanos...

Narrador: Desde 1982, el Gobierno de Colombia buscé la paz con la antigua guerrilla de
las FARC - EP. De las cuatro oportunidades de diadlogo que hubo a lo largo de méas de 30
afios, tres fracasaron. Pero para conocer mas detalles, vamos a viajar al pasado en nuestra
maquina del tiempo para entender los hechos del presente. Regresemos a 1982...

- Nifio: Hemos llegado a 1982. Cuéntanos Memo, qué estaba pasando en nuestro pais...

* Memo: Bueno nifios, en 1982, Colombia busco por primera vez la Paz con las FARC-
EP, habia pasado 18 afios desde su fundacién como guerrilla. El presidente de la época
Belisario Betancur, suscribio los acuerdos de la Uribe que fijaban cese del fuego entre el
ejército y la guerrilla. Con esto se espera que las FARC pudieran reincorporarse a la vida
civil y por tanto se cre6 un partido politico que se llamo la UP (Unidn Patriética).

Estos acuerdos se fijaron en el campamento de Casa Verde en los llanos orientales
colombianos. El inconveniente con este acuerdo fue que nunca hubo una dejacién de
armas y el proselitismo politico de los miembros de la guerrilla estaba acompafiado de
fusiles. Entonces, se crearon las autodefensas, grupos de derechas financiados por
narcotraficantes, terratenientes y militares. Esto conllevo a un enfrentamiento entre
grupos, rompiendo los acuerdos, por lo que los guerrilleros volvieron a la selva.

Nifios: Ahora, nuestra maquina del tiempo nos ha traido a los afios 90. ¢Qué ocurre en

nuestro pais durante este periodo?
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Memo: Nifios, en la década de los 90, se habl6 de Paz en dos oportunidades. En 1991,
delegados del gobierno de Cesar Gaviria se sentaron a dialogar sobre Paz con tres
guerrillas colombianas, las FARC-EP, el ELN y EPL. las conversaciones se dieron en
Caracas, Venezuela, pero tras la inestabilidad politica que vivia el pais vecino, en 1992
los dialogos se trasladaron a Tlaxcala, México. Al final no hubo consenso y el esfuerzo
de paz se disolvio.

Nifios: Memo dices que en los 90 se hablé dos veces de paz, cuéntanos qué paso en la
segunda oportunidad de Paz.

Memo: Bueno, les sigo contando, seis afios después, en 1998, el presidente Andrés
Pastrana abri0 las puertas a un nuevo proceso, en la region del Caguan, la cual fue
desmilitarizada para los didlogos. Fue un proceso de cuatro afios, considerados un fracaso.
Los didlogos avanzaron lentamente, sin disposicion de ambas partes, estaban mas
dispuestos a seguir con la guerra.

Nifios: Memo, en 1998 los dialogos fueron todo un fracaso, ¢qué ocurrié en Colombia
después para lograr la paz tan anhelada?

Memo: Nifios, en el 2012 se dio otro intento, las FARC-EP estaban golpeadas por
ofensivas militares bajo el gobierno de Alvaro Uribe Vélez, apoyadas por inteligencia de
Estados Unidos, Israel e Inglaterra. Las FARC-EP accedieron nuevamente a hablar de
paz durante el gobierno de Juan Manuel Santos, en condiciones que antes no aceptaban,
por fuera de Colombia y sin zona desmilitarizada. A este nuevo proceso de paz se le
Ilamo Los Acuerdos de Paz de Oslo y La Habana. Aqui se cumplian 30 afios desde la
primera vez que se hablaba de paz con las FARC-EP. Muchos de los puntos de los

dialogos de los 80" y los 90" se retomaron sobre la mesa, como fueron los temas agrarios,
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la participacion en politica, entre otros. Con la firmar del Acuerdo de Paz entre el
gobierno de Juan Manuel Santos y las FARC-EP, la antigua guerrilla pudo consolidarse
como partido politico, resignificando su nombre a Fuerza Alternativa Revolucionaria del
Comdun. Sin embargo, después de participar un tiempo en la politica nacional, el 25 de
enero de 2021 toman la decision como colectividad de cambiar de nuevo el nombre de su
partido a comunes.

Nifios: Memo, por fin, se terminaba este largo proceso de dialogos a través de la historia,
y ¢cudl fue el resultado de esta ardua labor?

Memo: Vean nifios, este proceso también tuvo puntos clave como la dejacion de armas, la
reparacion, el reconocimiento de las victimas del conflicto, la reincorporacion de los
exguerrilleros a la vida civil y un sistema de Justicia transicional originalmente pactado
para juzgar a todos los que participaron en el conflicto. Fueron cuatro afos de
negociaciones hasta que en el 2016 el grupo negociador del presidente Juan Manuel
Santos y la ctpula de las FARC llegaron a un acuerdo final que deberia ser suscrito y
avalado por un Referendo. Los colombianos debian votar por el Sl o por el NO, para
avalar los acuerdos de paz con las FARC-EP. Estas votaciones no fueron alentadoras.
Con el 50,21 % el 'NO' le gano al 'SI', que alcanz6 el 49,79% de las votaciones. El
resultado abocé al Gobierno de Santos y a la ctpula de las FARC-EP a reformular ciertos
puntos de los acuerdos, hasta que, finalmente, y por mandato constitucional se dio paso a
la firma historica de la paz.

Nifios: Memo: ¢ jy todos los dialogos llegaron a su fin con un acuerdo!?

Memo: Si, nifios, el Acuerdo final para la TERMINACION DEL CONFLICTOVy la

construccion de una PAZ estable y duradera.



Anexo B. Matriz de sistematizacién inicial de las Narrativas

Tema: IMAGINACION NARRATIVA EN MUSEOS ESCOLARES ACERCA DE LOS DIALOGOS Y ACUERDO DE PAZ:
APORTE EN LA CONSTRUCCION DE LA MEMORIA DEL PASADO RECIENTE

Pregunta 1: ¢ Por qué es importante el dialogo en la busqueda de Paz?

Criterios Sujeto 1 Sujeto 2 Sujeto 3 Sujeto 5 Sujeto 6 Sujeto 7
Para poder tener El dialogo porque si se fue importante para estar
paz y hablar y tener | permite que las dialoga se puede | dialogar para de acuerdo
una buena relacion | personas llegar a acuerdos | estar de acuerdo | con los
con las intercambien entre personas en las cosas y demas.
personas. (L1, L2) | ideas. Uno se que no asi, paraque se | (L61)

puede poner de piensan de la dieran cuenta

Reflexiones acuerdo, porque misma manera. gue tenian que

Disminuir dialogando se (L15, L16) ponerse de

las acaban las acuerdo para

violencias discusiones y se saber que si

puede vivir habia que tener
tranquilo en la la Paz (L57,
casa, en la vereda L59)

y en la ciudad.

(L5, L7)

Reflexiones | Los didlogos Porque si seguian ...para después

Buscando | fueron importantes peleando iba a seguir no hubiera mas

la paz para que no hubiera muriendo mucha muertes 'y mas

mas muertes,
desaparecidos y
para que no peleara
mas la guerrilla con
nuestro pais. (L3,
L4)

gente,

porgue los dialogos
eran la Unica manera
para que no siguieran
muriendo personas.
(L12, L13)

personas
desaparecidas y
secuestros.

(L59, L60)
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Anexo B. Matriz de sistematizacion inicial de las Narrativas (Continuacion)

Pregunta 1: ¢ Por qué es importante el dialogo en la busqueda de Paz? (Continuacion)

Criterios Sujeto 1 Sujeto 2 Sujeto 3 Sujeto 5 Sujeto 6 Sujeto 7
Escenarios ...y se puede vivir | El dialogo es El dialogo nos

posibles de tranquilo en la escuchar y hablar sirve para evitar

Paz casa, en la vereda | con otra persona, peleas. (L14)

y en la ciudad.
(L7,L8)

para después
resolver un conflicto,
pero respetando la
opini6n o la palabra
de la otra persona.
(L9, L11)
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