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La mirada instrumental que desde la escuela percibe a la comunicacién como difusién y
transmision de informacién; la falta de conciencia ambiental en la comunidad educativa son
el referente contextual que posibilitd desarrollar esta Investigacion Doctoral con el objetivo
de comprender los tejidos comunicativos que construyen formadores y escolares en las
practicas pedagogicas relacionadas con la educacion ambiental en las instituciones
educativas rurales del municipio de La Plata-Huila.
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Teniendo en cuenta el objetivo principal, se propuso en esta investigacion el estudio y
analisis de la comunicacion y la EA en la escuela a partir de tres elementos fundamentales:

En primer lugar, los imaginarios que conciben formadores y escolares sobre comunicacion
y Educacion Ambiental; en segundo lugar, las practicas y los tejidos comunicativos entre
maestros y estudiantes en las interacciones cotidianas de los ambientes de aprendizaje. En
tercera instancia, las practicas pedagdgicas relacionadas con la educacion ambiental y las
relaciones comunicativas subyacentes a estas que desarrollan formadores y escolares.

Para lograr los objetivos propuestos, la investigacidn se soporté en una ruta metodologica
de Enfoque Cualitativo. Ademas, el trabajo planteado se desarrollé en una serie de etapas
a saber: una primera llamada “Introductoria”, que reune los capitulos de la Justificacién, la
Situacion Problematica y la Pregunta de Investigacién, el Marco Referencial y el Disefo
Metodoldgico. En la segunda etapa denominada “Exploratoria” se desarroll6 la observacién
participante. La tercera etapa de “Focalizacién y Profundizaciéon”, estuvo apoyada por la
entrevista semiestructurada y los talleres investigativos. En la cuarta etapa de “Resultados”,
se llevo a cabo un proceso sistematico de analisis e interpretacion a partir de la informacion
obtenida. Ademas, como devolucion a las instituciones Educativas se estructuré la
Propuesta Alternativa de Lineamientos Curriculares que presenta como propdsito
fundamental, fortalecer y promover la investigacion, las relaciones comunicativas dialégicas
y las practicas pedagogicas relacionadas con la educacion ambiental de los formadores y
escolares de las instituciones educativas.

Abstract: (Maximo 250 palabras)

The instrumental view that from school perceives communication as the dissemination and
transmission of information; the lack of environmental awareness in the Educational
community are the contextual reference that made it possible to develop this Doctoral
Research with the objective of understanding the Communicative tissues that teachers and
learners build in Social Interaction contexts of PP related to Environmental Education in rural
Educational Institutions (IE) from La Plata (Huila) municipality.

In that sense, and taking into account the main objective mentioned above, it was proposed
in this research, the study and analysis of Communication and EA at school from three main
elements:

First of all, the imaginaries that trainers and students conceive about communication and EA;
secondly, the practices and TCs between teachers and students in daily interactions of
learning environments. Thirdly, the PP related to EA and the underlying communicative
relationships developed by learners and trainers.

To achieve the proposed obijectives, the research supported on a methodological route of
Qualitative approach. Furthermore, the proposed work was developed in stages, namely. A
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first one stage called ‘introductory’ that brings together the Justification, the Problematic
Situation and Research Question, the Referential Framework and the Methodological
Design. In the second stage, denominated ‘Exploratory’ participant observation was carried
out. The third stage of ‘Focusing and Deepening’, was supported by the semi-structured
interview and the researching workshops. In the fourth stage of ‘Results” a systematic
process of analysis and interpretation was carried out based on the data gathered in the
previous three stages. Furthermore, as a return to the Educational Institutions, The
Alternative Proposal of Curricular guidelines PALCU was structured and socialized with some
members of the educational community , which presents as its fundamental purpose,
strengthening and promoting research, communicative and dialogical relationships, and the
PP related to EA of the trainers and learners of the IEs, through a process of curricular de-
construction that allows to generate and develop pedagogical, communicative and
environmental experiences, different from those supported by traditional pedagogical
models.
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1. RESUMEN: UN RECORRIDO DE TRES ANOS DE INVESTIGACION

La mirada instrumental que desde la escuela percibe a la comunicacién como difusién y
transmision de informacion; la relacion principalmente académica y disciplinar que
construyen maestros y estudiantes a través de sus practicas pedagdgicas (PP); la falta de
conciencia ambiental en la comunidad educativa y la escasa investigacion y documentacion
que existe en la region sobre la comunicacién en la escuela y su relacion con las PP
relacionadas con la Educacion Ambiental (EA), son el referente contextual que posibilito
desarrollar esta Investigacion Doctoral con el objetivo de comprender los tejidos
comunicativos (TC) que construyen formadores y escolares en los contextos de interaccién
social de las PP relacionadas con la EA en las instituciones educativas (IE) rurales del
municipio de La Plata-Huila, especificamente, en las IE El Carmelo, asentada en la vereda

del mismo nombre y Santa Lucia, ubicada en el Centro Poblado de San Andrés.

En ese sentido y teniendo en cuenta el objetivo principal mencionado anteriormente, se
propuso en esta investigacion el estudio y analisis de la comunicacién y la EA en la escuela

a partir de tres elementos fundamentales:

En primer lugar, los imaginarios que conciben formadores y escolares sobre comunicacion
y EA; en segundo lugar, las practicas y los TC entre maestros y estudiantes en las
interacciones cotidianas de los ambientes de aprendizaje. En tercera instancia, las PP
relacionadas con la EAy las relaciones comunicativas subyacentes a estas que desarrollan
formadores y escolares. Para finalmente, estructurar colectivamente una Propuesta
Alternativa de Lineamientos Curriculares (PALCU) a partir del Enfoque Pedagdgico de
Indagacién Sistémica (EPIS) que fortalezca y promueva la investigacion, las relaciones

dialogicas y las PP relacionadas con la EA en las IE participantes de la investigacion.

Para lograr los objetivos propuestos, la investigacion se soporté en una ruta metodoldgica
de Enfoque Cualitativo y en el apoyo y acompafiamiento de escolares, maestros, directivos
y administrativos de las |IE. Ademas, el trabajo planteado se desarrollé en cinco etapas a
saber. Una primera llamada “Introductoria”, que reune los capitulos de la Justificacion, la
Situacién Problematica y la Pregunta de Investigacion, el Marco Referencial y el Disefio
Metodoldgico. En la segunda etapa denominada “Exploratoria” se desarroll6 la observacion
participante que facilit6 describir las interacciones comunicativas de los sujetos
protagonistas de la investigacion en los diferentes ambientes de aprendizaje. La tercera

etapa de “Focalizacion y Profundizaciéon”, estuvo apoyada por la entrevista
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semiestructurada y los talleres investigativos; uno con escolares y otro con los formadores
para complementar, profundizar y analizar la informacién recolectada en la primera y
segunda etapa de la investigacion. En la cuarta etapa de “Resultados: Presentacion y
Andlisis de las Reflexiones y los Dialogos de Saberes”, se llevé a cabo un proceso
sisteméatico de andlisis e interpretacion a partir de la informacién obtenida en las tres etapas
anteriores. Ademas, como devolucién a las IE se estructurd y se socializd con algunos
integrantes de la comunidad educativa la Propuesta Alternativa de Lineamientos
Curriculares PALCU que presenta como propésito fundamental, fortalecer y promover la
investigacion, las relaciones comunicativas dialégicas y las PP relacionadas con la EA de
los formadores y escolares de las IE, a través de un proceso de de-construccién curricular
que posibilite generar y desarrollar experiencias pedagdogicas, comunicativas y ambientales

diferentes a las que sustentan los modelos pedagdégicos tradicionales.

Finalmente, en la quinta etapa de “Socializacion y Difusion”, se desarroll6 la defensa de la
Investigacién Doctoral, la socializacion ante la comunidad académica y se efectuara post-
investigacion, la publicacion de los resultados de este trabajo investigativo en una revista
reconocida e indexada nacionalmente y la aplicacion de la PALCU en las |IE participantes

de la investigacion.

Palabras claves: Comunicacion, tejidos comunicativos, educacion ambiental, practicas

pedagdgicas.

Abstract
A TOUR OF THREE YEARS RESEARCH

The instrumental view that from school perceives communication as the dissemination and
transmission of information; the mainly academic and disciplinary relationship that teachers
and students build through Pedagogical Practices (PP); the lack of environmental
awareness in the Educational community and the limited research and documentation that
exists in the region on Communication in the school and its relationship with PP related to
Environmental Education (EA), are the contextual reference that made it possible to develop
this Doctoral Research with the objective of understanding the Communicative tissues (TC)
that teachers and learners build in Social Interaction contexts of PP related to Environmental

Education in rural Educational Institutions (IE) from La Plata (Huila) municipality, specifically
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in I.LE El Carmelo, settled in the sidewalk of the same name, and |I.E Santa Lucia, located in

Centro Poblado San Andres.

In that sense, and taking into account the main objective mentioned above, it was proposed
in this research, the study and analysis of Communication and EA at school from three main

elements:

First of all, the imaginaries that trainers and students conceive about communication and
EA; secondly, the practices and TCs between teachers and students in daily interactions of
learning environments. Thirdly, the PP related to EA and the underlying communicative
relationships developed by learners and trainers. To finally, collectively structure an
Alternative Proposal of Curricular guidelines (PALCU) based on the Systematic Inquiry
Pedagogical approach (EPIS) that strengthens and promotes research, dialogic
relationships and PP related to EA at Educational institutions (IE) participating in the

research.

To achieve the proposed objectives, the research supported on a methodological route of
Qualitative approach, and in the support and accompaniment of students, teachers, directive
and administrative staff from the educational institutions. Furthermore, the proposed work
was developed in five stages, namely. A first one stage called ‘introductory’ that brings
together the Justification, the Problematic Situation and Research Question, the Referential
Framework and the Methodological Design. In the second stage, denominated ‘Exploratory’
participant observation was carried out, which facilitated to describe the Communicative
interactions of the subjects involved in the research in the different learning environments.
The third stage of ‘Focusing and Deepening’, was supported by the semi-structured
interview and the researching workshops, one with the students, and the other one with the
trainers to complement, deepen and analyze the information collected in the first and second
stages of the research. In the fourth stage of ‘Results: Presentation and Analysis of the
Reflections and Dialogues of Knowledge’, a systematic process of analysis and
interpretation was carried out based on the data gathered in the previous three stages.
Furthermore, as a return to the Educational Institutions, The Alternative Proposal of
Curricular guidelines PALCU was structured and socialized with some members of the
educational community , which presents as its fundamental purpose, strengthening and
promoting research, communicative and dialogical relationships, and the PP related to EA

of the trainers and learners of the IEs, through a process of curricular de-construction that
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allows to generate and develop pedagogical, communicative and environmental

experiences, different from those supported by traditional pedagogical models.

Finally, in the fifth stage of ‘Socialization and Dissemination’, the defense of the Doctoral
Research and the socialization before the Academic Community were developed, post
research and the publication of results of the current research study in an indexed magazine
nationally recognized will be carried out, as well as the application of the PALCU in the IEs

participating in the research.
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2. ¢EL POR QUE REALIZAR ESTA INVESTIGACION?

El didlogo es un fenémeno humano por el cual se nos revela la palabra,

de la que podemos decir que es el dialogo mismo. Por ello hay que buscar

la palabra y sus elementos constitutivos. No hay palabra verdadera que no sea union
inquebrantable entre accién y reflexiéon y, por ende, que no sea praxis.

De ahi que decir la palabra verdadera sea transformar el mundo

(Freire, 1970; p. 105).

Martin Barbero (2003) argumenta que la comunicacién que se genera en instituciones como
la escuela® cumple una funcién instrumentalista de transmision de informacién, que ha
privado a la comunicacion y al dialogo de espesor cultural convirtiéndolos en herramientas
de accion ideoldgica de las estructuras de poder y control?> como los Estados y los gobiernos
de turno. “Entre emisores-dominantes y receptores-dominados no existe ninguna seducciéon

ni resistencia, sélo la pasividad y la alienacién” (Barbero, 2003, p.125).

Esa tendencia a la pasividad y la alienacion de la que habla Martin Barbero (2003), tiene su
origen en las practicas pedagdgicas (PP) autoritarias, verticales y atomizadas que se
desarrollan en el modelo pedagoégico de transmisién que persiste actualmente en la
escuela. Desde esta perspectiva, el docente es el actor protagonico de los procesos
pedagogicos, es decir, “se asume que es la persona encargada de entregar el conocimiento
social acumulado desde su saber disciplinar, mientras que el estudiante desarrolla un rol
pasivo y poco participativo en su proceso de formacion” (Lopez et al., 2016, p. 53). En este
modelo transmisionista, el escolar es considerado como un receptor de informacion y no

como interlocutor fundamental en las PP y los procesos educativos.

Existe una ruptura entre el modelo pedagdgico institucional y los universos de las
practicas pedagogicas en el aula de clase y otros ambientes de aprendizaje, ya que
aun se perciben précticas pedagogicas autoritarias y poco participativas que no

contribuyen a una formacién dialégica, humanizante, creativa, incluyente,

1 Cuando se hace referencia a la escuela, se hace alusion a todos los niveles del sistema educativo.

2 gl poder crea limites, establece limites, legitima limites, reproduce limites entre categorias, sean estas agentes, agencias
o discursos. El concepto de control, también establece limites, pero ya no entre categorias, sino en el nivel de la
comunicacion. El control nos remite a la interaccion, a las relaciones de poder de la interaccion, a los limites de la interaccién.
(L6pez et al., 2014)
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transformadora, multicultural, democratica, horizontal, solidaria y colectiva. (Lopez
et al., 2016, p.57)

Para impulsar en la escuela el dialogo y la comunicacién basada en la horizontalidad,
se requiere de un docente que desarrolle una practica pedagdgica abierta a la
creatividad, a la busqueda cooperativa del conocimiento, a la ejecucion de proyectos
de investigacion que permitan el desarrollo del pensar. En esta perspectiva, en la
formacion del docente se debe superar el concepto de rol que conceptualmente se
asocia al dominio de competencias que prefiguran su practica. En la teoria de los
roles, la accion del docente se antepone a la accion del estudiante y funcionaliza
toda la practica pedagégica. (Pérez y Alfonzo, 2008, p. 456)

Teniendo en cuenta los aportes anteriormente descritos, las instituciones educativas (IE)
desde una mirada restringida y reduccionista perciben la comunicacion en el centro escolar
como un instrumento de difusion y transmision de informacion a través de diferentes medios
o canales, (carteleras, nuevas tecnologias, circulares, correos electrénicos, chats,
memorias audiovisuales y redes sociales). Una comunicacion con énfasis en los contenidos
que se limita a transmitir informacién de un emisor a un receptor; una comunicacion
esencialmente autoritaria, vertical y en un sélo sentido. El emisor es el duefio, el
protagonista de la comunicacion. Es una comunicaciéon unidireccional porque fluye en un

s6lo sentido, del emisor al receptor (Kaplin, 1998).

En ese sentido, esta comunicacién basada en la transmision de contenidos, se aleja de la
concepcion dialégica de la comunicacion como un proceso de construccién de vinculos,
tejidos y relaciones interpersonales que permite el dialogo, la interlocucion entre sujetos y/o
grupos sociales (Torres, 2001; Ramos, 2011). Una comunicacién que en las PP de
docentes y estudiantes es parte esencial para de-construir® y transformar la escuela, pero
también, para conocer y comprender los contextos y entornos donde interactian los

escolares y las comunidades educativas.

Kaplan (2007) y el autor de esta tesis doctoral se alejan de esa concepcion instrumental de
comunicacion que se elabora en las IE, al considerar y argumentar que las relaciones

basadas en una comunicacion dialégica no estdn dadas por un emisor que habla y un

3De-construccion: proceso de descentramiento, de des-hilvanamiento, de descomposicion, de desestructuracion de las
actuales estructuras curriculares (Lépez, 2020).
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receptor que escucha, sino por dos 0 mas sujetos sociales y comunidades que intercambian
y comparten experiencias, conocimientos, sentimientos, emociones y saberes. Segun esta
posicion epistemoldgica, la verdadera comunicacion dialdgica no comienza hablando sino
escuchando, es decir, la principal condicién del sujeto dialogante es saber escuchar, pensar

en el otro, establecer vinculos cercanos con €l, ponerse en su éptica.

Asi las cosas, el comunicador busca recorrer el camino junto con su interlocutor para llevar
a cabo un proceso de didlogo, reflexién, transformacion, emancipacion, critica y analisis.
Para Freire (1984; 2005) sin las relaciones dialégicas no hay comunicacion y sin ésta, no
existe una verdadera educacién. En ese sentido, la educacion es comunicacion, es dialogo
de saberes, en la medida en que no es la transferencia del saber disciplinario, sino un
encuentro de sujetos sociales en condiciones de igualdad y reciprocidad.

Las relaciones sociales basadas en el dialogo y el trabajo colaborativo en el aula de
clases y en otros ambientes de aprendizaje promueven el afianzamiento de
habilidades comunicativas como hablar, leer, escribir, escuchar, comprender y
argumentar, ademas de promover escenarios participativos que le permiten al
estudiante reconstruir el conocimiento y elaborar propuestas alternativas a partir de
la retroalimentacién con sus pares. (Lépez et al., 2016, p.60)

De igual forma, dentro del contexto escolar permeado por el modelo pedagdgico de la
transmision, la educacién ambiental (EA) desde una mirada reduccionista e instrumental se
ha convertido en una actividad especifica e insular del area de ciencias naturales con una
programacion que no profundiza, ni desarrolla contenidos curriculares que logren fortalecer
en los escolares una conciencia ambiental que posibilite cambios en pro de la protecciéon y

conservacion del medio ambiente.

En el sistema educativo colombiano el reduccionismo confunde la educacion
ambiental con la inclusion de una catedra de ecologia en el curriculo, y se ha limitado
a algunas acciones dispersas para promover cierta concientizacion ciudadanay a la
inserciébn de "componentes" de capacitacion dentro de proyectos de gestién
ambiental, lo que ha causado que el proceso de formacion ambiental resulte ineficaz,
dada la complejidad misma de los problemas ambientales y a sus repercusiones

economicas, politicas y sociales (Cruz, 2020, p. 14).
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Desde esta perspectiva, la EA no puede reducirse estrictamente a la conservacion y
proteccion del medio ambiente y su diversidad; la EA desde la dialogicidad esta llamada a
producir un ciudadano conocedor del ambiente y sus problemas asociados, consciente de
como ayudar y motivado a participar de sus soluciones. La EA debe transformarse en el
espacio para recrear vivencias e interactuar con ellas con el animo de comprender las
relaciones de interdependencia con el entorno y los modos de actuar de los sujetos sobre
éste (Meinardi, 2009).

Teniendo en cuenta lo anterior, la propuesta de investigacion aqui presentada, considera
que la formacion en EA desde la dialogicidad requiere que los escolares desarrollen sus
habilidades, su conciencia ambiental, fortalezcan sus saberes y su pensamiento critico, con
la finalidad de generar cambios a través de propuestas pedagoégicas que posibiliten dar
soluciones a las problematicas medioambientales de sus territorios. Pero también, que
comprendan que el cuidado del ambiente forma parte de su cotidianidad y que al conocer
los problemas que coexisten en su entorno, deben impulsar la biusqueda de soluciones
practicas, dindmicas y participativas a través del trabajo interdisciplinario e investigativo
(Badillo, 2012). Es decir, que la escuela y los sujetos inmersos en ella den un lugar
significativo a la alternatividad e interdisciplinariedad como un proyecto emancipador y
argumentativo que esté orientado a la investigacién, al fortalecimiento de las relaciones
dialogicas, a la proteccion del medio ambiente, al fortalecimiento de la conciencia ambiental

y a la construccion de nuevos conocimientos y saberes.

En este escenario, se hace pertinente y fundamental investigar qué tipo de tejidos
comunicativos* (TC), relaciones comunicativas y didlogos se estan desarrollando en las PP
y en los diferentes ambientes de aprendizaje de las IE participantes de esta investigacion
doctoral. Tejidos, relaciones y/o coédigos restringidos, caracterizados por relaciones
jerarquicas, a-dialégicas y verticales entre maestro y estudiante; o practicas, tejidos y/o
cédigos elaborados, que posibilitan un rol protagénico y principal del escolar en los
escenarios formativos; un sujeto que participa, reflexiona, propone y retroalimenta a partir
de relaciones dialogicas basadas en la igualdad, la confianza y el respeto. De ahi la

importancia de que la escuela de hoy se transforme, se emancipe, se libere, se de-

4 Los tejidos comunicativos son las redes dialégicas que van creando los sujetos sociales desde su cultura con el fin de
garantizar su cohesion social, sus interacciones comunicativas, sus vinculos y sentidos en colectivo (Torres,2005).
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construya a través del dialogo, del trabajo inter-disciplinario, la investigacion y la indagacion

permanente de sus realidades y sus contextos.

Pero también, es fundamental para esta investigacion doctoral, que las IE asuman la EA
como una herramienta de formacién pedagogica, orientada a transformar las realidades
escolares y sus entornos a partir de un trabajo colaborativo e interdisciplinario; a formar
individuos que contribuyan colectivamente a la proteccion, conservacién y restauracion de
la naturaleza y su biodiversidad; a desarrollar en los sujetos protagonistas de esta
investigacion, modos de pensamiento y actuaciones criticas, reflexivas y propositivas frente
a los desequilibrios que se producen en los ecosistemas, los entornos, los contextos, la

biodiversidad, la riqgueza natural y el ambiente.

Es pertinente agregar al contexto anterior, que en la regibn no se han estructurado
experiencias de investigacion desarrolladas desde la escuela, que indaguen sobre la
comunicacion maestro-escolar dentro de los ambientes de aprendizaje y su relacién con las
PP en EA. Boaventura de Sousa (2006) citado por Pérez (2020) utiliza la expresion
“sociologia de las ausencias” para referirse a la necesidad de abordar aspectos
invisibilizados por el orden hegemoénico y las estructuras de poder y control. Asi las cosas,
los trabajos desarrollados en el Occidente del departamento del Huila se han enfocado en
analizar las relaciones interpersonales de los maestros con el entorno escolar,
especialmente con los padres de familia (Andrade, 1993). Otros por su parte, se han
preocupado por la comunicacién intergeneracional que construyen jévenes y padres de
familia en el hogar (Aroca, 1997; Ramirez et al. 2007); ademas, un trabajo de investigacion
que indag6 sobre los medios de comunicacion contemporaneos y su incidencia en el
fortalecimiento de la memoria histérica y cultural de un resguardo indigena de la comunidad

nasa (Bahamon et al. 2018).

El municipio de La Plata-Huila no es la excepcidn, los trabajos investigativos que se han
realizado en los Ultimos diez afios giran en torno a la indagacién de los lenguajes usados
por los maestros y directivos/docentes para lograr con efectividad la permanencia de los
estudiantes en la IE San Vicente (Florez et al. 2012); otros, han procurado investigar la
necesidad de formacién de los padres de familia y los docentes de IE para fortalecer la
convivencia familia-escuela a partir de la realizacién de las escuelas de padres (Hernandez
et al. 2012) y otro mas, a analizar las dificultades de expresion oral en los nifios de

transicion de la IE Misael Pastrana Borrero (Andrade y Madero, 2014), y finalmente, a



29

desarrollar un analisis comparativo de los resultados de las pruebas SABER en algunas IE

del municipio (Rios et al. 2018).

Teniendo en cuenta lo anterior, no existe en la actualidad un trabajo de investigacion post-
gradual a nivel Doctoral que dé cuenta de las relaciones comunicativas/dialégicas que
construyen los formadores® y escolares dentro del entorno escolar y los diferentes
ambientes de aprendizaje; y cdémo esta relacion incide en los procesos de
ensefianza/aprendizaje y en las PP relacionadas con la EA en la escuela y su contexto

cercano.

En este sentido, esta tesis doctoral se propone que las IE le concedan un lugar significativo
a la comunicacion y a la EA; es una investigacion que busca indagar, identificar,
diagnosticar, fortalecer y construir vinculos mas fuertes entre formador y estudiante. Una
tesis doctoral que permita a los sujetos participantes de este trabajo investigativo y a la
escuela en su totalidad, generar didlogos de saberes® que contribuyan a mejorar o fortalecer
los vinculos personales, (basados en el respeto y la confianza), la interaccién con el entorno
y el medio ambiente y las relaciones comunicativas en los establecimientos educativos y

Sus contextos cercanos.

Pero también, una investigacion que desde la dialogicidad (Freire, 1970; Pasquali, 1980%;
M. Kaplun, 1998; y G. Kaplin, 2007) y el Enfoque Pedagdgico de Indagacion Sistémica’
(EPIS) (Lopez et al. 2020) genere una posicion contraria y opuesta a los procesos
formativos basados en la transmisiébn de conocimientos disciplinares, a-dialdgicos,
insulares, atomizados, desiguales y verticales que se desarrollan en la escuela y que no
aportan a la construccion de propuestas alternativas fundamentadas en la investigacion e
indagacion permanente, el trabajo colaborativo y las relaciones comunicativas basadas en
la horizontalidad y en el reconocimiento del otro como sujeto social pensante, critico,

analitico y reflexivo.

5 Es preciso sefialar que el concepto “formador” supera la nocién de instructor o transmisor, que hoy es hegemonico en el
proceso y desarrollo de la identidad docente.

gl didlogo de saberes es una comunicacion entre seres constituidos y diferenciados por sus saberes. El dialogo de saberes
emancipa el poder de la palabra desde la tensién de otros lenguajes y otras miradas, desde la otredad del ser y del saber.
(Leff, 2004, p. 24)

7 El EPIS se opone a los modelos tradicionales transmisionistas ya que se sustenta en la investigacion a través de la
interaccion educativa entre un campo de problemas y campos de conocimientos (Lépez, 2020).
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Una investigacion doctoral que posibilite a la escuela, formar sujetos sociales con la
capacidad de cuestionarse y problematizar los saberes que se configuran desde lo
ambiental; pero que también permita que el sistema educativo transforme sus PP,
caracterizadas por la transmision, reproduccién y asimilacién del saber preestablecido y
que estan presentes en los contenidos curriculares y en las préacticas docentes (Flérez,
2012). Una investigacion que resignifique el concepto de EA como un proyecto de de-
construccién del sistema educativo, del quehacer pedagdgico en general, de la formacion
de sujetos y colectivos pensantes, conscientes que la transformacion de la escuela y de sus
entornos se construyen desde un trabajo investigativo, sistemético, colaborativo, fuerte y
decidido.

Es evidente que se deben transformar y modificar en las instituciones educativas las
practicas pedagdgicas de los maestros que se desarrollan a partir de la transmisiéon
de informacién y contenidos disciplinares. Para ello, es necesario insistir en una
educacién comunicativa que posibilite la participacion, la interlocucién y la reflexién
de los escolares no sélo a partir de los contenidos especificos, sino también a través
de didlogos sobre sus experiencias cotidianas, familiares y personales —suefos,
anhelos, necesidades-. Es pertinente que se reconozca a los escolares como
protagonistas criticos y propositivos de los procesos de ensefianza y aprendizaje,
no como simples receptores acriticos y pasivos de un conocimiento instruccional y
disciplinario. (Ramos, 2011, p.110)

Finalmente, esta investigacion doctoral asume que la formacién en EA desde la dialogicidad
se convierte en un instrumento de transformacion social y empoderamiento del saber sobre
el entorno y sus dindmicas. La EA basada en la dialogicidad debe estar comprometida con
la formacién de valores y la promocion de nuevos horizontes éticos y sociales, ademas de
la formacion del pensamiento critico, la construccion de conocimiento y el desarrollo de
habilidades que contribuyan a estudiar e investigar los problemas ambientales presentes

en los entornos y contextos (Quintero y Solarte, 2019).

Teniendo en cuenta la reflexion anteriormente suscitada, la presente investigacion doctoral
y sus posteriores resultados aportan fundamentalmente a la linea de investigacion,
“Curriculo, pedagogia y evaluacion de la Educacion y la Cultura Ambiental” del Doctorado

en Educacién y Cultura Ambiental.
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3. SITUACION PROBLEMATICA

El acto educativo no consiste en una transmision de conocimientos,
es el goce de la construccion de un mundo comdn.

Paulo Freire

Hablar de comunicacion en la escuela, es comprender que esta no es sélo mediética (radio
escolar, periddico mural, cartelera, medios audiovisuales) (Garcia et al., 2000) o aquella
que establece una implicita relacibn y equivalencia entre comunicacion, medios y
tecnologias de la informacién (Ramos, 2011). Cuando se concibe a la comunicacion en esa

dimensién amplia, se advierte que ella enfrenta una instancia critica en el contexto escolar.

En ese sentido, la comunicacién es mas que transmisién de informacion. Para Torres y
Pachon (2002) la comunicacién es el proceso en el que se construyen sentidos y
significados a través de las relaciones que generan los grupos sociales al interior y al
exterior de si mismos. “La comunicacién, y sobre todo el lenguaje, permiten crear y recrear,
construir y de-construir las diversas maneras de pensar, de hacer y de sentir” (Duarte, 2005,
p.138). Para Garcia et al. (2000) se trata de concebir la comunicaciéon escolar como dialogo
de sentidos y construccién de nuevos sentidos compartidos entre los integrantes de la
comunidad educativa, conocimiento mutuo entre generaciones y como un factor
estratégico, -medio y fin al mismo tiempo- de la renovacion de los procesos de ensefianza

y aprendizaje.

Desde esta perspectiva, para Suarez y Quevedo (2000) y Ramos (2011) es fundamental
trascender la visién reduccionista e instrumental de la comunicacién como elemento que
hace énfasis en la transmision y difusion de informacién. Lo anterior supone considerar a la
comunicacion no como un instrumento mediatico y tecnoldgico, sino, ante todo, como una
herramienta pedagdégica que posibilita la construccién de vinculos dialégicos cercanos; la
consolidacion de relaciones interpersonales basadas en el respeto y la confianza (trabajo
colaborativo e interdisciplinar) y el fortalecimiento de la capacidad de asombro y duda

permanente en los sujetos y/o grupos sociales.

Asi mismo, la mirada reduccionista predominante en la escuela ha confundido igualmente

a la EA con la inclusién y desarrollo de una catedra de ciencias naturales y/o ecologia en el
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curriculo (Cruz, 2020). Para Flérez (2012) la EA en las IE se ha entendido como un paquete
de actividades préacticas que permiten mejorar la calidad del ambiente, sin cuestionar las
bases estructurales del sistema de produccion, distribucion y consumo causantes del
deterioro ambiental en el pais y en el mundo. Ademas, es pertinente agregar que la EA se
ha trabajado formalmente de manera restringida, sélo en el contexto escolar de los niveles
basicos y de manera aislada en el nivel superior, principalmente con una vision
conservacionista de la naturaleza, carente de estrategias pedagodgicas encaminadas al
cuidado, conservacion, proteccion y restauracibn del ambiente y los entornos

ecosistémicos.

Al no estar articulada la educacion ambiental con el curriculo y el Proyecto Educativo
Institucional (PEI) de las instituciones educativas, no es operativa, funcional ni
pertinente, lo que le resta relevancia para la comunidad educativa y es vista como
una serie de actividades ecologicas muy descontextualizadas del entorno real. Lo
anterior permite afirmar que, para solventar dichos problemas, las instituciones
educativas en Colombia deben articular el PEI de manera sistémica, coherente y
pertinente, el curriculo institucional con los PRAE para generar actividades,
proyectos de educacion ambiental, que formen un ciudadano comprometido con el

cuidado y conservacion del ambiente. (Angel, 2020, p.21)

En ese orden de ideas, Rengifo, Quitiaquez y Mora (como se cité en Teheran, 2017) afirman
gue la EA deberia tomar en cuenta el medio natural y artificial en su totalidad: ecolégico,
politico, tecnoldgico, social, legislativo, cultural y estético. Deberia ser un proceso de
formacién continua y permanente en la escuela y fuera de ella; deberia tener un enfoque
interdisciplinario, participativo y colaborativo; deberia hacer hincapié en una participacion
activa en la prevencion y solucién de los problemas ambientales; deberia concentrarse en
cuestiones ambientales actuales y futuras; deberia considerar desarrollo y crecimiento en
una perspectiva ambiental. Pero ademas la EA, deberia fomentar el valor y la necesidad de
la cooperacion local, nacional e internacional en la resolucion de los problemas

ambientales.

Pérez (2020) coincide con el anterior postulado, al considerar que la EA en la escuela debe
ser considerada como una herramienta de formacion permanente; no una transmisora de
conocimientos ambientales atomizados y disciplinares, sino una transformadora de sujetos
sociales que contribuyan al mejoramiento de la calidad de vida de las comunidades y sus

entornos y por consiguiente, que posibilite consolidar una relacion armoénica con la
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naturaleza y permita fortalecer la integracion de un dialogo de saberes para formar

integralmente a los escolares.

Para Florez (2012) es fundamental e inexorable que la EA se incorpore en los escenarios
formativos. Para educar con respecto a un problema ambiental se requiere del dialogo
permanente entre todas las especialidades y disciplinas, todas las perspectivas y todos los
puntos de vista, es decir, un trabajo inter-disciplinario, trans-disciplinario y cooperativo. La
EA es llamada entonces, a producir un sujeto conocedor del ambiente y sus problemas
asociados, consciente de como ayudar y motivado a participar de sus soluciones (Meinardi,
2009), es el espacio para recrear vivencias e interactuar con ellas, con el proposito de
comprender las relaciones de interdependencia con el entorno y los modos de actuar de los
sujetos sobre éste.

3.1 Lacomunicacién y la educacién ambiental en la ruralidad escolar de la region

La IE rurales del municipio de La Plata Huila y generalmente las IE del departamento del
Huila, se caracterizan por probleméticas comunicativas, sociales y educativas entre
formadores y escolares muy poco trabajadas, discutidas e investigadas desde las
administraciones de turno, los sujetos inmersos en el contexto educativo (Consejo de
padres, Consejo Directivo, Consejo Estudiantil, directivos y docentes) y las instituciones que
orientan las politicas educativas en el pais (Ministerio de Educacion Nacional, (MEN)

Secretaria de Educacion Departamental del Huila -SEDH-).

De un lado, se advierte en los maestros una gran influencia del modelo pedagdgico de la
transmision que viene de su formacién disciplinar en las universidades. Este enfoque
predominante en Colombia y en América Latina, se caracteriza entre otros aspectos, por
una educacion disciplinaria fundamentada en conocimientos especificos que origina una
nocion restringida de la formacion. En este enfoque pedagdégico, lo que permite la relacién
entre docentes y estudiantes es la transmision de unos conocimientos especificos, ya sea
de la matematica, de la quimica, de los saberes concretos de cada programa (Lopez, 2013)
y no una construccion dialégica de relaciones fundamentadas en la horizontalidad, la

confianza, la retroalimentacion, la participacion activa y el trabajo colaborativo.

Es evidente que, en este modelo pedagdgico el maestro piensa que su funcién en la escuela
es transmitir o reproducir lo que sabe a partir de su conocimiento profesional. Su rol como

actor dominante en el proceso formativo esta totalmente definido; él es quien transmite un
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mensaje a otro actor (estudiante) que recibe ese mensaje desde una posicidén pasiva y
subordinada. “Sus estructuras de poder y control estdn nitidamente explicitas. Se evidencia
un predominio por mantener lo conocido, lo tradicional, lo controlado. La mayoria de
instituciones educativas presentan como rasgo caracteristico en su desarrollo académico,

un concepto restringido de formacion” (Lépez, 2013, p. 7).

En esta medida, la relacibn comunicativa entre maestro y escolar se convierte en una
comunicacion restringida desde lo disciplinario y académico; no posibilita el didlogo, la
interaccion, la socializacion, la retroalimentacion, el trabajo colaborativo, la construccién de
vinculos entre los sujetos del proceso educativo; desconociendo de esta manera, las

problematicas desarrolladas en los contextos y entornos inmediatos a las IE.

La relacién evidente entre los agentes involucrados en el proceso formativo no esta
construida a partir del didlogo; se caracteriza por ser distante, con roles claramente
definidos y en algunos casos antagoénicos. El poder lo tiene el docente que es quien
transmite; el dominado, que es el estudiante, quien recibe la informacion, y un
discurso es el saber disciplinar del docente; todo regido y monopolizado por el control
que ejerce la institucion a través de formatos, estdndares y metas para dar
cumplimiento a la normatividad establecida a nivel institucional, departamental y

nacional. (Lépez y Pérez, 2021, p. 5)

Teniendo en cuenta lo anterior, es pertinente subrayar que la escuela colombiana debe
transitar del modelo pedagdgico de trasmisién de conocimientos disciplinares a un modelo
pedagdgico basado en la dialogicidad, que a través de los procesos de ensefianza y
aprendizaje basados en la comunicacion, posibiliten encontrar soluciones a los problemas
cotidianos de la sociedad y de las comunidades educativas a partir del fortalecimiento de la
capacidad de asombro y de duda permanente de los sujetos y grupos sociales inmersos en
estas. G. Kaplun (2007) argumenta que, desde un enfoque dial6gico, la educacion se
transforma en un proceso de formacion permanente; los sujetos van descubriendo,
elaborando, reinventando, haciendo suyo el conocimiento y los saberes alternativos de su
realidad, de sus contextos. El papel del formador en este modelo (Educacion/Comunicacion

basada en los procesos)® es de acompafiamiento al otro, para estimular el andlisis y la

8 Destaca la importancia de la interaccién dialéctica entre las personas y su realidad. Pablo Freire (como se cit6 en Kaplun,
2007) llama a este modelo pedagogico “educacion liberadora” o “transformadora”. En este tipo de educacion lo importante
no es incorporar recursos didacticos para transmitir conocimientos, sino facilitar y potenciar la expresion de y la interaccion

entre los escolares.
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reflexién, para aprender con €l y de él, para construir en colectivo (democratizacion del
aula). En este proceso de construccion de relaciones dialdgicas, el escolar toma un papel
protagénico; pasa de ser un actor acritico con un rol determinado, a un sujeto critico y
propositivo; capaz de razonar por si mismo, de desarrollar su propia capacidad de deducir,
de relacionar, de elaborar andlisis. No es una educacion individual, sino siempre grupal,
nadie se educa en la individualidad, sino a través de la experiencia colectiva, de la
interrelacién social con los demas (Cazden, 1991).

Para que puedan darse a plenitud estos procesos dialégicos, es necesario contar
con los espacios y estrategias adecuadas, entre las cuales se puede mencionar el
aula heterogénea como el camino para fomentar la innovacion del curriculo tomando
en consideracion la multiculturalidad y diferencias que estan presentes en el aula.
(Ojeda, 2008, p.4)

Otro factor que contribuye a la ruptura en las relaciones dialégicas de formadores y
escolares, y que marca la consolidacién del modelo pedagdgico tradicional de la
transmision en la escuela, (Kaplin, 1998; Lépez, 2013) son los tipos de vinculacién
temporal del maestro a través de 6rdenes de prestacion de servicios 0 nombramientos en
provisionalidad. Estos tipos de contratacion han generado que el formador quede expuesto
a constantes evaluaciones e informes requeridos por los entes nacionales y territoriales
(MEN y Secretarias de Educacion), con un proposito fundamental: una evaluacién de su
desempefio pedagogico, sustentada en una medicion o calificacion para determinar la
posibilidad de continuar vinculado laboralmente al sistema educativo en el siguiente

calendario escolar.

En este sentido, el maestro se propone abordar en un tiempo limitado la totalidad de la
programacion curricular establecida en el plan de estudio del area, con el Unico propésito
de obtener una valoracion positiva en la evaluacion de desempefio docente que se realiza
por los directivos al finalizar cada afio escolar. Este factor de control heterénomo,
transforma al maestro en un actor social que carece de autonomia, de capacidad de
asombro, de iniciativas de indagacion e investigacion permanente; sélo es el intérprete y

ejecutante de un guion, responsable de un area en unos horarios establecidos.

Ese concepto de un formador de horario, de dias, de horas o de semanas es el que
predomina en los sistemas educativos actuales; los docentes deben entregar unos

microdisefios 0 unos planes de curso, en los que se debe incorporar la mayoria de
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contenidos y esos contenidos estan limitados, fragmentados en unas denominadas
asignaturas y se convierte en una clase magistral, donde se tiene un salon de clase,

un nimero de estudiantes y un discurso jerarquizado. (Lopez y Pérez, 2021, p.10)

Esta situacién no posibilita la construccidon y consolidacién de propuestas curriculares
alternativas desde los componentes formativo, comunicativo y ambiental, fundamentadas
en las problematicas del contexto y basadas en el trabajo colectivo e interdisciplinario con
escolares y la comunidad educativa en general. Pero también, limita la consolidacion de
relaciones comunicativas y dialégicas cercanas con los estudiantes y los entornos que los
rodean. Para Lopez y Pérez (2021) es fundamental que la educacion sea un proceso de
orientacion en el que el ser humano construya en compaiiia del otro; una educacion que se
centre en orientar y transformar a ese ser humano en un sujeto social, un ser que pueda
relacionarse con los demas, que anhele servir a la comunidad, que pueda desarrollar sus
intereses personales y profesionales para satisfacerse a si mismo y no para cumplir con

unos estandares o lograr un reconocimiento.

Dentro del contexto anteriormente sefialado es pertinente indicar, “que el maestro desde su
labor pedagdgica se dedica solamente a transmitir informacion” (Freire, 1970, p, 78) y deja
a un lado la construccion de vinculos y la elaboracion de didlogos con el estudiante. Para
Freire (como se cité en Ocampo, 2008) la educacién bancaria, es lo que anteriormente se
le llamaba educacion tradicional; un sistema unidireccional y vertical que no posibilita la
generacion de dialogos entre el maestro y el estudiante debido a que los escolares son
concebidos como depositarios del saber acumulado por parte de los docentes. Asi las
cosas, la relacion comunicativa y los procesos formativos se construyen en un ambito
restringido (aula de clase), “lo formativo no se agota en lo escolar’ (Lopez, 2002, p.105),

situacion que contribuye al distanciamiento entre los sujetos del proceso educativo.

Para Lopez y Pérez (2021) los métodos de ensefianza no deben direccionarse a la
bancarizacion del conocimiento (proceso de instruir y depositar el conocimiento de un lado
a otro). Para Freire (como se cité en Kaplun, 1998) esta educacién que pone énfasis en los
contenidos no posibilita el dialogo, la participacién y el trabajo colectivo. No existe
intercambio de ideas, no se ofrecen medios al estudiante para pensar auténticamente, no
existe un esfuerzo de re-creacion, de invencion del escolar, es una educacioén basada en la

transmision de conocimientos (el profesor ensefia, el estudiante aprende).
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En esta concepcion bancaria de la educacion, el buen educador es el que mejor vaya
llenando los recipientes en los depdésitos de los estudiantes. Y es el mejor educando,
el que se deje llenar docilmente los recipientes y los aprenda con mucha
memorizacion. (Lopez y Pérez, 2021, p. 12)

Desde esta perspectiva transmisionista y bancaria de la formacion, las relaciones de los
sujetos educativos se tejen sélo en el &mbito escolar y carecen de otros ambientes de
aprendizaje y de otros contextos de interaccion social como la familia, los entornos
cercanos, la cultura y el deporte; espacios que permiten generar dialogos y lazos fuertes de
comunicacion y de confianza entre formadores y escolares. Pero tampoco se desarrollan
iniciativas pedagdgicas que posibiliten la investigacion y la posterior solucién de las
problematicas del entorno; no porque el maestro directamente o individualmente lo
determine, sino por las condiciones del contexto educativo impuestas por el MEN vy las
Secretarias de Educacion que modifican la actuacion pedagdgica y social del maestro. Para
Ramos (2011) la funcién que desempefia el maestro en la escuela y el contexto, es un papel
social valioso que debe impulsarse, no restringirse, ni disminuirse, especialmente por la
influencia de los organismos de poder y control que regulan las PP y sociales de los
docentes y afectan significativamente los procesos de comunicacion, investigacion vy

formacion en la escuela.

Otro de los factores que ha contribuido a construir una relacion comunicativa reducida a un
discurso disciplinario entre estudiante y maestro, es la desvalorizacion del ejercicio docente.
Debido a los bajos salarios®, los maestros deben buscar una fuente econémica alterna al
guehacer pedagogico (comercio, transporte, agricultura), actividades secundarias que
pasan a ser labores principales en la vida econémica y social del formador, relegando a la
escuela a un segundo plano y por consiguiente limitando los espacios para que el maestro
consolide entornos y ambientes de aprendizaje para interactuar y fortalecer vinculos con
los escolares. Es decir, se fortalece en la escuela una relaciéon basada en la desconfianza,
la verticalidad y el desconocimiento del entorno, que no permite desarrollar procesos y PP
alternativas de socializacion e interaccion entre los sujetos educativos y de estos con su

contexto inmediato.

9 Seguin el Decreto 0887 de junio de 2023 del MEN, un maestro ubicado en el grado 1y nivel salarial A obtiene una
remuneracion inicial de $2.327.294 mensuales.
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Entre la lista de causas que se plantean para la docencia como profesion en crisis
se encuentran: bajos salarios, baja calificacibn y competencia para ejercer la
profesion, formas de contratacion de las instituciones, pérdida de autoridad frente a
alumnos, incompetencia institucional para seleccionar profesores, sobrecarga
laboral docente y administrativa, deficiencia en aspectos fisicos (materiales
didacticos, infraestructura). (Cabeza et al., 2018, p.56)

Mejia (2006) al respecto argumenta, que el maestro debe buscar otras actividades laborales
por su baja remuneracion; lo anterior implica que a nivel cultural, como sujeto social pierda
el vinculo con los lugares donde desarrolla su labor pedagdégica, generandose una
desterritorializacion de su funcion. Para Mejia (2006) los vinculos con el lugar donde trabaja
el formador se vuelven so6lo laborales o de trabajo pagado. Esa desterritorializacion lo ha
llevado a perder el vinculo con las comunidades locales, una de las caracteristicas de su
rol en el pasado y la cual lo vincul6 a la construccion de sujetos reflexivos y propositivos en
los territorios donde desarrollé su practica pedagdgica convirtiéndolo en un sujeto social®
reconocido y respetado.

Lépez y Arguello (2021) reconocen que los maestros son agentes formativos que juegan
un papel importante en la transformacién de las realidades sociales. Sin embargo,
consideran que su papel de actor'! y no de sujeto social lo convierten en un dictador de
clase, en un transmisor de contenidos disciplinares que deslegitima su labor pedagdgica y
formativa en la sociedad. En ese sentido, ya no es reconocido por las comunidades y los
demas agentes del proceso educativo como un sujeto de postura critica y reflexiva frente a
las probleméticas y situaciones sociales, educativas y ambientales de su realidad
inmediata. Se le conoce como un actor que desarrolla actividades mecéanicas y rutinarias

con el propésito de cumplir con la funcién para la que fue nombrado.

“La presencia del docente en los entornos inmediatos de su quehacer pedagdgico se ha
diluido y el maestro trabajador, a la manera del obrero fabril, va a la escuela sin establecer
los nexos culturales con su entorno, lo que afecta su percepcion y valoracién social” (Mejia,
2006, p. 153). Asi las cosas, el formador se transforma en un actor con un rol definido;

operador de la ensefianza a través de técnicas de transmisién de informacion que no

10 El sujeto social piensa, analiza, discute, reflexiona, propone, incluye y excluye. Es consciente de su realidad y se agrupa
desde el trabajo colaborativo para estudiarla, construirla, fortalecerla y modificarla (Lépez, 2022).

11 E| actor social es un personaje con un rol determinado y un guion establecido que termina no sélo por creer en su rol, sino
incluso por sobrepasarlo y darle un sentido individual, una personalidad definida y mecanica (Dubet, 2010).
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fortalecen en los escolares el desarrollo de la capacidad de asombro, la duda permanente

y la relacion cercana con las probleméticas de su contexto.

Esta compleja caracterizacion del papel del maestro en las comunidades y la ruptura en la
relacién dialdgica con los estudiantes ha posibilitado en primer lugar, el desinterés y el poco
compromiso de los escolares con las actividades académicas, culturales, ambientales e
investigativas que se desarrollan en las IE. En segundo lugar, ha generado que los
estudiantes no cuenten con el acompafnamiento, la orientacion y la motivacién académica
del docente, pues el marcado protagonismo del maestro desde lo disciplinar no brinda la
posibilidad de conocer a través del didlogo los contextos donde el escolar crece e interactia
(Ramos, 2011), lo que ha facilitado que muchos jovenes a temprana edad abandonen los
ambientes de aprendizaje para dedicarse a labores diferentes a las formativas y
pedagdgicas.

El docente no es quien dicta una clase; es quien incentiva a sus educandos a nuevos
retos, aprendizajes, oportunidades de conocimiento y a promover, construir
pensamiento critico entre colectivos; es quien se acerca a ellos, sintiendo el deseo
de conocerlos y conocer su entorno: se preocupa por el ser, el hacer y el saber ser
de sus estudiantes. (L6pez y Arguello, 2021, p. 10)

Como resultado de esa fragmentacién en la relaciones dialégicas, comunicativas y sociales
entre formadores y estudiantes, algunas iniciativas pedagdgicas lideradas por las IE como
los Proyectos Ambientales Escolares (PRAES) y el Servicio Social Estudiantil (SESOE)
consideradas estrategias interdisciplinarias y de caracter transversal, encaminadas a
fortalecer la cultura y la conciencia ambiental en las comunidades educativas, no se
desarrollan, ni se consolidan en la practica junto a los escolares y las comunidades
cercanas a las IE. Se transforman en propuestas de papel con el Unico propésito de
“fortalecer” los Proyectos Educativos Institucionales (PEI) de las IE, ignorando la realidad
inmediata de las comunidades, desconociendo el territorio como lugar verdadero y real para
establecer tejidos y vinculos entre los sujetos del contexto educativo, sus entornos, sus
sistemas naturales, sociales y culturales donde interactian y pertenecen (Angel, 2020;
Cruz, 2020)

Son proyectos de papel bien concebidos, pero convertidos en letra muerta, no se
desarrolla una formacion ambiental trascendental en la vida de los estudiantes en y

fuera del aula, ademas, se han convertido en una carga extra para los profesores de
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naturales, en tanto existe poca participacion de las demas areas, lo que puede estar
relacionado con la brecha del desconocimiento y la falta de formacién ambiental de
los docentes de las demés areas de ensefianza. (Pérez, 2020, p.18)

Cruz (2020) coincide con los argumentos anteriores, al considerar que la EA que se imparte
en las IE, se ha limitado a una educacion reduccionista basada en la transmisién de
conocimientos disciplinares que no posibilita formar sujetos con un alta capacidad de
asombro, que evita que las comunidades establezcan relaciones cercanas con los
ecosistemas y sus contextos, que limita el trabajo colaborativo, interdisciplinar e
investigativo; lo anterior, debido a que la estructura curricular de las ciencias naturales que
se construye desde los PEI ha sido mas informativa que formativa, la cual no permite
desarrollar en los estudiantes valores y actitudes de respeto, conservacion y preservacion
por el ambiente y su biodiversidad.

La percepcién de lo que esta ocurriendo con los procesos de educacion ambiental
en la escuela, se relaciona con un activismo y reduccionismo en cuanto se da
cumplimiento a los lineamientos estatales como los PRAES, pero de una manera no
interdisciplinar, ni acordes con las necesidades regionales; y se ha convertido en
una reunion de actividades escolares relacionadas con el medio ambiente que no
empoderan a los alumnos para transformar su entorno, entre otras razones porque

no se relacionan directamente con las problematicas locales. (Gutiérrez, 2015, p.60)

Teniendo en cuenta lo anterior, Pérez (2020) argumenta que en algunas IE, estas
propuestas de EA se han disefiado y desarrollado de manera estandarizada, sin proyeccion
comunitaria, ni reflexion epistemoldgica, politica, ética y social, desconociendo su caracter
sistémico e interdisciplinario. Tanto Gutiérrez (2015) como Pérez (2020) coinciden en
afirmar que en la practica pedagdégica de las IE, estos proyectos ambientales se desarrollan
desde la base de un activismo ecolégico y mediatico a partir de campafias de aseo, manejo
o transformacion de residuos, campafias de siembra de arboles, repeticién de frases y
conductas, que generalmente resultan insuficientes y poco adecuadas para el contexto,
toda vez que no generan cambios profundos y fundamentales en la forma de actuar, sentir

y pensar de la comunidad educativa.

Es pertinente referenciar que la EA basada en la dialogicidad, la comunicacion, la
alternatividad y la interdisciplinariedad debe posibilitar la comprension del ambiente como

un bien comun, para asumir responsabilidades individuales y colectivas, cooperar en las
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posibles soluciones de las problematicas ambientales, desarrollar modos de pensamiento
y actuaciones criticas, reflexivas y propositivas frente a los desequilibrios que se producen
en los ecosistemas, los entornos, los contextos, la biodiversidad, la riqueza natural y el

ambiente.
3.2 Una aproximacioén a la pregunta de investigacion

Teniendo en cuenta el contexto anterior, es necesario preguntarse ¢Como construir
propuestas alternativas a partir de la comunicacion y la EA para que los estudiantes y
maestros puedan superar las dificultades descritas? ¢Como desde un equipo
interdisciplinario garantizar las relaciones comunicativas y dialégicas de la comunidad
educativa? ¢Como las relaciones dialégicas posibilitan el fortalecimiento de la EA en la

escuela?

En ese sentido, todo este entramado problematico nos invita a reflexionar sobre la urgencia
de caracterizar, indagar, conocer y analizar la comunicacién que se genera en las PP
relacionadas con la EA en la escuela; para plantear desde alli y de manera conjunta
soluciones a las problematicas citadas anteriormente. Es pertinente entonces reflexionar
sobre los siguientes interrogantes: ¢(Coémo es la comunicacién y cdmo la conciben
formadores y escolares? ¢ Como es la comunicacién al interior del aula de clase y en otros
ambientes de aprendizaje? ¢Qué piensan de la comunicacién y qué didlogos estan
generando los sujetos involucrados? ¢,Cual es la influencia o el impacto de la comunicacién
en la relacién formador/escolar? ¢, Cémo desarrollan los maestros sus PP en los diferentes
ambientes de aprendizaje? ¢Qué se comprende por EA y qué nociones tienen de esta
formadores y escolares? ¢ Como se aborda y se desarrolla la EA en las PP de los maestros?
¢, Como fortalecer la EA y los procesos dialdégicos que se construyen en la escuela? ¢ Como
la comunicacion fortalece la EA en las IE? ¢(De qué manera una iniciativa de trabajo
interdisciplinario puede contribuir al desarrollo de propuestas alternativas de comunicacion
y EA?

Las respuestas a cada una de estas preguntas suscitadas a partir de este dialogo reflexivo,
surgirdn a partir de un trabajo colectivo de indagacién e investigacion permanente que
aporte conocimiento valido, nuevo y Util para los contextos educativos del pais, la region

Surcolombiana y el Occidente del departamento del Huila.
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3.3 Pregunta de investigacion

Del recorrido que se ha realizado hasta aqui, surgen los siguientes interrogantes iniciales:
¢, Qué espacios de comunicacion existen entre los escolares y sus maestros? ¢Como es
esa comunicacion y cémo la conciben? ¢Cual es la influencia o el impacto de la
comunicacion en la relacion formador/escolar? ¢ Qué es la EA y cdmo se aborda desde las
PP? ¢ Cudles son los tejidos comunicativos que se desarrollan en las PP relacionadas con
la EA? Pero también, se hace necesario que en las |E se generen espacios y propuestas a
partir de la comunicacion y la EA que posibiliten la participacion colectiva de la comunidad
educativa. En este sentido es preciso preguntar: ¢ Cémo generar comunicacion o consolidar
la que ya existe? ¢ Como fortalecer la EA, la comunicacioén y los procesos dialégicos que se

construyen en la escuela?
En conclusion, la pregunta central de este trabajo de investigacion es:
¢Cuales son los tejidos comunicativos que construyen formadores y escolares en

las practicas pedagogicas relacionadas con la educacién ambiental en las |L.E. rurales
del municipio de La Plata Huila?
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4. SUR DE LA INVESTIGACION
LOS OBJETIVOS

Cuando hablamos de dialogo en procesos de educacion o de investigacion

estamos reconociendo principalmente la posibilidad de un encuentro dialégico entre sujetos.
Este tiene la caracteristica de ser contextuado en un tiempo y en un territorio

desde donde pueden ser objetivados, comprendidos, interpretados

y recreados el sentido particular de vivencias, interacciones y lenguajes.

(Ghiso, 2000, p. 8)

4.1 Objetivo general

+ Comprender los tejidos comunicativos que construyen formadores y escolares en
las practicas pedagogicas relacionadas con la educacion ambiental en las IE rurales
del municipio de La Plata Huila.

4.2 Objetivos especificos:

« Identificar los imaginarios!?> que conciben formadores y escolares sobre

comunicacion y educacién ambiental.

» Describir las préacticas y los tejidos comunicativos entre maestros y estudiantes en

las interacciones cotidianas de los ambientes de aprendizaje.

« Precisar las préacticas pedagoégicas relacionadas con la educacion ambiental y las
relaciones comunicativas subyacentes a estas que desarrollan maestros y

escolares.

» Estructurar una propuesta alternativa de lineamientos curriculares a partir del
Enfoque Pedagdgico de Indagacion Sistémica (EPIS) que fortalezca y promueva la
investigacion, las relaciones dialégicas y las practicas pedagogicas relacionadas

con la educaciéon ambiental.

12 Un imaginario social es un conjunto de valores, instituciones, leyes, simbolos y mitos comunes a un grupo social mas o
menos concreto y, en parte, a su correspondiente sociedad. Puede que en los imaginarios haya un cierto juego y tension
entre emocion y razon, entre lo real, lo practico, el deseo (Gat Sanit, 2010).
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5. ENCUENTRO Y DIALOGO DE SABERES
MARCO REFERENCIAL

Los hombres no se hacen en silencio, sino en la palabra, en el trabajo, en la accién, en la reflexién
(Freire, 1970 pag. 106)

5.1 Antecedentes de la investigacion

Para la revision y construccion de los antecedentes de esta investigacion doctoral se
considero pertinente tomar como referentes, trabajos que relacionen la comunicacion y la
EA en contextos formativos como la escuela. Cada uno de estos documentos contribuyé
para el fortalecimiento de la investigacion aqui presentada.

Es oportuno resaltar que, aunque existen investigaciones que relacionan la comunicacién
y la EA en los entornos educativos; el concepto de comunicacién se interpreta en estos
trabajos académicos como transmision y difusion de informacion a través de diferentes
medios, y se relaciona con las nuevas tecnologias y los medios masivos de comunicacion.
En ese sentido, en la revision bibliografica realizada para el desarrollo de esta investigacion,
no se encontraron trabajos que estudien y analicen la comunicacion como un proceso de
construccién de relaciones dialdégicas en contextos formativos como la escuela y su
importancia para la formacién en EA. Asi las cosas, se describen en este apartado, sélo
aproximaciones académicas e investigativas del tema objeto de estudio de la presente tesis

doctoral.

5.1.1 Contexto Global: la comunicacién y la educacién ambiental en el entorno

internacional:

Ojeda (2008) desarroll6 en la ciudad de Méalaga, Espafia, una investigacion con el propésito
de estructurar un modelo didactico que utilizara las tecnologias de la informacién y la
comunicacion para integrar y satisfacer los principios de la EA para la sostenibilidad en la
educacioén formal. El marco metodolégico y el disefio de la investigaciéon se fundamenté en
tres ejes principales: el proceso de investigacion-accion, la metodologia de triangulacion y
el estudio de casos. Teniendo en cuenta la ruta metodolégica anterior, se efectué un analisis
de los usos que hacen de las TIC los educadores ambientales a través de un cuestionario
on-line dirigido a profesionales de la Peninsula Ibérica y Sudamérica, para conocer y ver
cuales eran las carencias y potencialidades que encontraban estos maestros con el uso de
las TIC y las posibles resistencias y obstaculos para incorporar competencias tecnologicas

en su tarea diaria.
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Ojeda (2008) destaca que, existen mdltiples herramientas TIC a disposicion de los
educadores ambientales, con particularidades muy interesantes que pudieran favorecer la
utilizacion de las mismas, sin embargo, su uso sigue siendo minoritario, con propuestas
muy aisladas y en muchos casos separadas de los objetivos curriculares o educativos. No
obstante, considera que la variedad de herramientas tecnoldgicas podria adaptarse a la
mayoria de las tareas educativas con méas informacion, formacion y voluntad por parte de

las administraciones educativas y de los educadores ambientales.

De otra parte, Pifieiro (2010) argumenta que la EA histéricamente se ha centrado en
ensefar el respeto a la naturaleza, junto con el aprecio por la misma. Sin embargo,
considera que actualmente la EA también se debe enfocar en cambiar los patrones de
consumo, porque a través de esta transformacion se lograra el mayor impacto positivo en
el medio ambiente. Para ello, se propuso desde la metodologia cualitativa, comprender,
definir y aplicar criterios para la elaboracion y el desarrollo de iniciativas de comunicacién
ambiental (campafias, programas y planes estratégicos), especificamente sobre consumo
responsable en la ciudad de Madrid, Espafia. Pifieiro concluye que, en la comunicacion
ambiental, se han de proponer metas individuales y colectivas, trascendiendo del actual
individualismo en la comunicacién ambiental (sobre-individualizacién de los mensajes) y los
“consensos vacios”, para lograr acuerdos entre los diferentes sectores sociales
relacionados con el reto ambiental que se afronta, de forma que se reparta la
responsabilidad entre los distintos sujetos, se genere confianza y credibilidad, sin
menospreciar el potencial impacto de las actuaciones de cada uno. Pero ademas, enfatiza
gue la participacibn en comunicacion ambiental esta definida como el uso de la
bidireccionalidad en los procesos de intercambios de mensajes, asi como en el proceso de
construccién de conocimiento y otros procesos asociados, de manera que haya una
inclusion de todos los agentes sociales implicados con el eje central de lo que se comunica
(tema ambiental, contexto, medio, etc.), asi como el tipo de participacion que esta reflejada

y se transmite en el mensaje y la posibilidad de que el mensaje sea participativo.

Espejel et al. (2012) desarrollaron en Tlaxcala-México un trabajo con el objetivo de conocer
los alcances y las limitaciones de la practica docente para promover y forjar conciencia
ambiental entre el alumnado de los centros escolares de Nivel Medio Superior en los
referidos Estados. Metodol6gicamente el trabajo se desarrollé a partir de la Etnografia

Institucional (El) aplicada a la EA con el propdsito de retratar la realidad estudiada lo méas
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fidedigna posible y extrapolar ese contexto a otras situaciones ocurridas en entornos

institucionales similares.

Las autoras argumentan que, el plan curricular de la asignatura de ecologia en los centros
escolares fue estructurado de manera superficial, reduccionista y general. Igualmente
agregan que sus contenidos tematicos son de caracter tedrico y disciplinar, orientados a
elementos ecoldgicos y al activismo; mas que a generar una conciencia ambiental critica
en los estudiantes y la comunidad educativa. Concluyen ademas, que los maestros
responsables de direccionar el curso de ecologia no presentan el perfil adecuado vy, por
consiguiente, no estan formados en los conocimientos ambientales basicos para abordar la

asignatura en los diferentes ambientes de aprendizaje.

En ese sentido, las actividades ambientales propuestas por el cuerpo docente carecen de
planeacion, se desarrollan de manera aislada y disciplinar y no cuentan con el respaldo de
las directivas de las instituciones escolares. Finalmente, para las investigadoras, las
limitaciones formativas y pedagogicas de los maestros, el caracter nominal de la materia,
los tiempos asignados para desarrollar los contenidos teméaticos, la modalidad
preferentemente tedrica que reemplaza las actividades practicas, han generado como
resultado problémico la formacién de estudiantes sin actitud critica y propositiva, y con

pocos valores ambientales que promuevan la proteccion y la conservacion de la naturaleza.

Igualmente, en México Lara (2016) desarroll6 una investigacion con el objetivo de abordar
la problematica ambiental a partir de las relaciones posibles entre la comunicacion, la
sustentabilidad y la EA a través del uso didactico del cine de animacién en las aulas
universitarias. Para Lara, la animacién, normalmente es entendida como un género
cinematografico dirigido al pablico infantil que se ha utilizado generalmente como recurso
didactico en los niveles basicos, especialmente en preescolar y primaria. En ese sentido,
este trabajo investigativo de corte cualitativo, realiz6 una intervencion en EA basada
precisamente en cine animado, pero dirigida a estudiantes universitarios a punto de
terminar su carrera de comunicacion en la Universidad Nacional Autbnoma de México.
Dentro de los aportes a la EA que esta investigacion generd, se encuentran la articulacion
de la comunicacion y la EA desde perspectivas tedricas novedosas; la incorporacion de
elementos tedricos de la comunicacion a la EA, especificamente la propuesta de la escuela

de Toronto o Ecologia de los Medios, y el trabajo propio con el cine de animacion, género
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cinematografico que desde casi siempre se ha preocupado por reflejar y en algunos casos

criticar la crisis ambiental global.

Asi mismo, Roman y Cuesta (2016) a partir de un trabajo investigativo de corte documental
de tipo informativo y argumentativo presentaron a la comunidad académica los hallazgos
de una revision bibliografica sobre comunicacion y conservacion ambiental. Dentro de los
principales resultados se sefiala que la comunicacion y conservacion ambiental es un
campo emergente de investigacion, que ha incrementado sus resultados en los ultimos
afnos. Los autores argumentan que los paises con mayor producciéon de dichos estudios
son Espafia, México y Colombia, los cuales en gran parte abordan tematicas relacionadas
con actitudes proambientales, comportamientos proambientales, actitudes sostenibles o
actitudes sustentables. En segundo lugar, se abordan temas concernientes a la
comunicacion ambiental y en un tercer lugar, referentes a comunicacion y conservacion

ambiental.

Roman y Moreno (2016) argumentan que el andlisis posibilité ver los avances y retos de la
comunicacion ambiental, ya que se reconoce la fuerte relaciébn entre los medios de
comunicacion y el ambiente desde una marcada accién mediatica y una labor informativa,
de la que sobresale el periodismo ambiental. Para los autores, en ese marco es importante
criticar el abordaje pasivo de la informacion sobre temas ambientales, pues se hace
necesario buscar explicaciones o causas de las complejas situaciones ambientales y asumir
posiciones criticas y reflexivas que aporten soluciones a esas problematicas. Ademas,
aseguran que la comunicacion y la educacion deben asumir no sélo el reto de informar y
formar sobre el ambiente, ya que los estudios han demostrado que la sola adquisicion de

conocimiento no es garantia de un mejor comportamiento ambiental.

De otro lado, Prosser y Romo (2019) buscaron realizar una revision bibliométrica de
aquellas publicaciones en espafiol de los ultimos 20 afios que pudieran considerarse como
estudios de EA con menores en |beroamérica. Segun Bravo y Romo, en cuanto a la
produccion de estudios por pais, Espafia aparece como la nacién que mas publicaciones
ha realizado en los ultimos 20 afios, seguida de Colombia, México y Cuba. Para los autores,
es importante mencionar que se identifico tan solo una investigacion en espafiol proveniente
de Brasil, lo que responde a una barrera idiomética mas que a la verdadera capacidad

productiva de ese pais. Por otro lado, los autores encontraron que buena parte de las
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investigaciones referidas en el trabajo desarrollado son de tipo empirico y que estas utilizan
mayoritariamente metodologias cualitativas. Dentro de las palabras claves mas utilizadas
en los documentos analizados se encuentran: escuela, escolar, proyecto, didactica,
comunicacion, conciencia y otras relacionadas con el grado de educacion de los
estudiantes; términos relacionados de algun modo con la EA en la escuela, la conciencia
ambiental y la comunicacion ambiental, todos intereses clasicos de la EA que hoy se

resignifican ante la actual crisis climéatica que vive el planeta.

Ilgualmente, Villanueva et al. (2020) desarrollaron una investigacion que tuvo como objetivo
principal, analizar la influencia de la EA en la formacion integral de los estudiantes de la
Educacion Basica Regular. Los autores desde una revision bibliografica identificaron,
clasificaron y seleccionaron diversos estudios de Latinoamérica, Oceania, Europa y Asia,
cuyos contenidos abordaron la EA y la formacién integral de estudiantes de Educacion

Primaria.

Dentro de los resultados encontrados por los investigadores, se puede destacar que la EA
permite desarrollar una visibn ambientalista en los estudiantes. Ademas, de potenciar el
vinculo con el medio ambiente, el sentido de pertenencia y la formacién progresiva de la
conciencia ambiental que la misma suscita, tiene un impacto positivo en valores y actitudes
como el respeto, la empatia y el pensamiento critico. Asi mismo, reiteran que la EA debe
ser abordada en todas las areas educativas desde una mirada global. Consideran que los
centros educativos deben impulsar un sentido cada vez mas integral y armoénico en los
estudiantes, con el fin de que este les permita comprender la actual problematica que
aqueja a la sociedad y afecta a la vida del hombre. Ademas, es pertinente agregar que los
autores consultados, reconocen que existe una relacion directa entre la EA y el ambito
educativo, debido a que las actividades que se realizan en el aula no deben estar
Unicamente enfocadas en temas ajenos a los estudiantes, sino que deben partir de los
conocimientos previos y de las experiencias que estos hayan tenido con la naturaleza, pues
asi podrian cuestionar y modificar de manera positiva los modos de actuacién que afectan

al medio ambiente.

De igual manera en Ecuador, Pachay et al. (2021) a partir de una revision bibliografica y
documental, desarrollaron un trabajo investigativo con el objetivo de fomentar el desarrollo

de la EA en los estudiantes de quinto grado de la Escuela de Educacién Basica “Eloy
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Alfaro”. En ese sentido, para los investigadores, la EA es un proceso imprescindible para
garantizar la calidad de vida de las diferentes especies en el planeta y su principal reto
consiste en promover una nueva relacion de la sociedad con su entorno a fin de procurar a
las generaciones actuales y futuras un desarrollo sostenible que garantice la conservacion
del soporte fisico y biolégico sobre el que se sustenta. Teniendo en cuenta lo anterior,
consideran que es indispensable tener un mayor conocimiento sobre los recursos naturales
para asi realizar un aprovechamiento inteligente de los mismos en beneficio de toda la

sociedad.

Asi las cosas, para los autores, la EA permite modificar enfoques y comportamientos
humanos, que resultan decisivos en el proceso de desarrollo y fortalecimiento de la
conciencia ambiental. Todo este analisis documental posibilité a los investigadores
comprobar la percepciéon de EA que tienen los estudiantes de quinto afio del nivel de
Educacion Basica de la escuela “Eloy Alfaro”. Argumentan que en el inicio de la
investigacion se pudo apreciar un adecuado nivel de conocimiento y concepciones acerca
del concepto de medio ambiente y de otros conceptos relevantes asociados al mismo. Sin
embargo, consideran que los escolares, mostraron insuficiente conocimiento acerca de las
acciones cotidianas que afectan el medio ambiente. De ahi la necesidad de establecer un
programa de EA gue permita a estos estudiantes elevar sus conocimientos y percepciones

sobre el medio ambiente y los principales problemas que le afectan.

En México, Vazquez (2023) planteé en su investigacion conocer y jerarquizar las
dimensiones sobre las representaciones sociales que tienen acerca del cuidado del
ambiente, en tiempos de pandemia, los alumnos del CBTis 212 Tetla, Tlaxcala. Es
pertinente aclarar, que el Centro de Bachillerato Tecnol6gico Industrial y de Servicios 212
(CBTIS), es un subsistema de Educacién Media Superior de México que ofrece a los
jovenes de la region la oportunidad de consolidar su futuro a través de una educacion
integral, a partir de seis carreras técnicas como la construccién, la logistica, la

programacion, la contabilidad, los recursos humanos y la mecatronica.

Vazquez (2023) argumenta, que en estos sistemas de bachillerato el elemento ambiental
se consolida a través de iniciativas y programas que generan en los estudiantes conciencia
y responsabilidad con el medio ambiente, pero también, se fortalece el compromiso de las

presentes generaciones con la proteccion y la conservacion de la naturaleza y los entornos
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ambientales. La investigadora concluye, que es esencial que el sistema escolar revalorice
la EA porque esta juega un papel fundamental en los procesos de ensefianza/aprendizaje
de la escuela actual; pero ademds, indica que es fundamental orientar la formacion
educativa y los procesos pedagdgicos hacia el cuestionamiento de la actividad humana
para generar un entorno de analisis y reflexiébn sobre su incidencia en la vida social y

ambiental de los seres vivientes, el planeta y los ecosistemas.

Finalmente, Vazquez (2023) considera importante incorporar la EA de manera transversal
a las actividades pedagdgicas y a la estructura curricular de las IE, para eliminar los
imaginarios que sugieren que en la escuela la EA solamente debe ser desarrollada desde
los proyectos escolares y el area de las ciencias naturales. Para ello, la investigadora
indica, que es fundamental la integracion interdisciplinar de la comunidad educativa con el
proposito de que las acciones para el cuidado del medio ambiente formen parte
trascendental del estilo de vida de los maestros, los estudiantes, las familias y los entornos

cercanos a las IE.

5.1.2 Contexto Nacional: Colombia y las investigaciones que relacionan la

comunicacion y la educacion ambiental

Boutet (1999) examind la experiencia de desarrollo de los Proyectos Ambientales Escolares
PRAES, dirigidos por el MEN desde 1996 en catorce departamentos de Colombia en el
contexto del fortalecimiento de la relacién escuela-comunidad y a la luz de la comunicacién
participativa, vista como proceso social y renovacion politica y cultural. Ademas, analizd
cémo las experiencias de proyectos comunitarios en EA (Proyectos Ciudadanos en
Educacion Ambiental, PROCEDA) en el sector de la educacién no formal, permitieron
enriguecer la reflexién critica sobre los espacios y momentos de comunicacion participativa
que puede generar la EA en la perspectiva de la creacibn de una cultura de la
concertacién/participacion capaz a su vez de construir modelos socio-ambientales

responsables.

Para el investigador, uno de los aspectos mas importantes del proyecto en términos de
resultados, es la consolidacion de la institucionalizacion de la EA en el sector formal y la
concertacion entre el sector ambiental y el sector educativo. Para Boutet (1999), los
anteriores aspectos, vehiculados a través de los Proyectos Ambientales Escolares en

contextos sociales y ambientales muy variados, deben favorecer el didlogo entre las
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instituciones y los sujetos sociales, sobre todo, en un contexto marcado por los conflictos

armados al igual que por la violencia social.

De otra parte, en el Valle del Cauca, Badillo (2011) disefi6é una estrategia de comunicacion
y educacién a través del uso de Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC) que
permitiera a jévenes de cinco colegios de Palmira la construccion de discursos para el
fomento del desarrollo sostenible. El autor manifiesta, que existe una desarticulacion entre
las instituciones; una falta de estructura académica para el trabajo de los PRAE acorde con
la politica de EA; proyectos con impactos particulares y limitadas estrategias de
comunicacion y educacion. Para Badillo, los PRAE han venido siendo entendidos como un
conjunto de actividades relacionadas con el ambiente, que son replicadas de una
experiencia significativa a otra, pero que generalmente, no estan generando procesos
significativos de ensefianza en torno al ambiente, ni propiciando transformaciones sociales,
culturales o ambientales, ya que no responden a las necesidades del contexto, por lo que
pierden importancia y reconocimiento no solo para la comunidad educativa, sino ademas,

para los sujetos sociales e institucionales que se pudiesen vincular al proceso.

Teniendo en cuenta lo anterior, el investigador concluye que existe un escenario propicio
para el desarrollo de estrategias de comunicacién y educacion innovadoras y basadas en
el uso de las TIC, puesto que desde esta perspectiva se pueden trabajar procesos que
faciliten la labor en red, la articulacién entre los diversos sujetos, el desarrollo de
aprendizajes significativos, el uso de estrategias basadas en proyectos, el fortalecimiento
del aprendizaje autbnomo y el trabajo independiente, lo que permitiria solucionar una de las
barreras determinantes para el desarrollo de los PRAE, como es el tiempo de los docentes
y de los estudiantes; ampliar los horizontes de procesos de investigacion al poder articular

escolares y proyectos en redes virtuales, y acceder a informacion global y local.

Asi mismo, Narvaez (2012) disefi6 e implementd una estrategia de comunicacion para el
desarrollo de un programa de formacién y capacitacion en EA en la comunidad rural de El
Pantano (Puerto Escondido), desde la comunicacién y educacion para el desarrollo
sostenible (CEDS). El autor considera que desde la comunicacion es fundamental seguir
auspiciando campafias de EA entre las comunidades campesinas, con el proposito de
favorecer entre los integrantes la adopcion voluntaria y decisiva de una cultura ambiental

mediada en la concientizacion y el compromiso.
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De otra parte, Gutiérrez (2015) elabor6é una propuesta investigativa con el propdsito de
comprender la situacion actual de la EA en las IE de Colombia, teniendo en cuenta la falta
de relacion que existe entre los contenidos escolares de la EA trabajados en el area de
ciencias naturales y las actitudes, aptitudes, valores y comportamientos de los estudiantes.
Gutiérrez argumenta que, el trabajo en el aula y las actividades pedagdgicas y ludicas
relacionadas con la EA desarrolladas durante varios afios lectivos, no evidencian la
apropiacion de los escolares a través de sus acciones, y por el contrario, se continda
confundiendo la EA con un activismo reduccionista como la recoleccion de basuras,

campanfas de aseo, reduccion de desperdicios y tareas de reciclaje.

Asi mismo, la autora argumenta que la EA en las IE se ha convertido en una tarea especifica
de las ciencias naturales con una programacion que no delimita, ni enfatiza en contenidos
escolares que logren desarrollar en los estudiantes cambios en pro del ambiente. Ademas
considera, que gran parte de las |IE no desarrollan actividades de proyeccion a la comunidad
a partir de objetivos claros en la formacion de habitos y comportamientos ambientales.

Gutiérrez (2015) manifiesta, que es necesario mejorar la situacion ambiental actual teniendo
en cuenta que el hombre, como la Unica forma de vida pensante, tiene la responsabilidad
de hacerlo. Para la investigadora, los actos del ser humano parecen recaer en una falta de
proyeccion en esta area del conocimiento, lo cual se evidencia en la imposibilidad de
mantener un equilibrio entre la naturaleza, sus procesos naturales y las actividades
humanas. Pero también, considera fundamental, que las IE dirijan sus actividades
pedagdgicas hacia la formacion de ciudadanos con valores ecologicos que logren una

relacion equilibrada y sana con el ambiente en el cual viven e interactdan.

De otra parte, Albarracin (2017) desarroll6 un trabajo investigativo con el objetivo central de
comprender la relacion de la gestion institucional y la educacion preescolar desde las
concepciones y practicas en EA de los docentes y sujetos educativos de los colegios
oficiales de la Secretaria de Educacién Distrital de la localidad 15 (Antonio Narifio) de
Bogota, D. C. Para este estudio, la investigadora soportd6 su trabajo a partir de la
participacion del profesorado de educacién preescolar, profesores lideres del proyecto
ambiental escolar, directivos de los colegios oficiales de la localidad Antonio Narifio de
Bogotéa y grupos de expertos en el tema ambiental que lideran procesos educativos en esta

area.
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Albarracin concluye, que esta propuesta investigativa es una contribucién a la educacion,
porque genera nuevas visiones frente a la trascendencia de la EA en la infancia y sus
alcances de orden actual y futuro con la aspiracion a que, desde la mas temprana edad, los
ninos aprendan a participar responsablemente en acciones colectivas y organizadas,
destinadas a contribuir a la mejora del entorno bajo la comprension de que es posible vivir
de un modo compatible con la naturaleza. Pero también, argumenta que en los proyectos
ambientales se presenta una ausencia de procesos definidos para la educacion preescolar,
lo que genera poca participacion y empoderamiento de los estudiantes y por ende de sus
familias, lo que invita a repensar las formas de planeacion y direccionamiento de los

procesos que buscan el fortalecimiento de la EA.

Asi mismo, para la autora es fundamental que el profesorado de preescolar conozca y
plantee el desarrollo de las teméticas de EA desde las realidades propias de los entornos
escolares, alcanzando de esta manera, que los procesos sean aterrizados a los contextos
escolares, lo que se refleja en que el estudiante sea un sujeto decisivo en el cuidado,

proteccién y manejo adecuado del ambiente.

Igualmente, Bustamante et al. (2017) desarrollaron una investigacion en la ciudad de
Sincelejo-Sucre con el propésito de realizar la caracterizacion de los proyectos Ambientales
Escolares (PRAES) y la cultura ambiental de los estudiantes. Dentro de los hallazgos, los
autores revelan la existencia de varios factores que limitan el desarrollo de los PRAES,
como la falta de recursos financieros, tiempo y talento humano; ademas de la escasa
participacion de la comunidad educativa en el diagnéstico, desarrollo y evaluacion de estos

proyectos ambientales.

Los investigadores consideran, que pueden persistir en algunas IE enfoques tradicionales
de EA, abordada como una asignatura aislada a cargo de un solo docente que lucha en
solitario para cuidar y proteger el ambiente. Ademas, concepciones pedagdégicas que
consideran que el proceso debe ser abordado exclusivamente por las asignaturas y
docentes del area de Ciencias Naturales o simplemente, la realizacion de actividades
ecoldgicas aisladas o eventuales que no corresponden a un plan estratégico con impacto
sobre la comunidad educativa o contexto local, dificultando la formacién de una cultura

ambiental en los estudiantes como resultado de los procesos educativos.
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Para finalizar este apartado, Pérez (2020) estructuré y desarrollé un trabajo de
investigacion en el que considera que la EA se ha consolidado como una estrategia
fundamental para generar conciencia de la crisis de civilizacién, con enormes alcances de
formacion en los distintos niveles, ademéas de practicas formativas informales. Para la
autora, la EA no puede reducirse al area de ciencias naturales o de ciencias sociales; lo
ambiental merece una apertura en los procesos formativos de los futuros profesionales y
especialmente en los docentes en formacion, debido al impacto de estos profesionales en

la cultura formativa de ésta y las futuras generaciones.

Igualmente, Pérez (2020) manifiesta, que los estudiantes de licenciatura no han recibido
formacion en EA, por tanto, desconocen sus principios epistemoldgicos, metodolégicos y
didacticos, no cuentan con herramientas formativas para desarrollarla con sus futuros
estudiantes de manera transversal e interdisciplinaria como se promulga en la Politica
Nacional. Ademas agrega, que en los programas de licenciatura se observan estructuras
curriculares asignaturistas que mantienen la fragmentacion del conocimiento en disciplinas,
lo que incluso se hizo visible en el Programa de Licenciatura en Ciencias Naturales, que a
pesar de la existencia de cursos relacionados con el campo ambiental, estos se encuentran
desarticulados. Para Pérez en consecuencia, no hay una cultura de trabajo colaborativo, y
seflala que las propuestas curriculares basadas en la interdisciplinariedad y la
transversalidad se convierten en una estrategia alternativa para la formacién en las

instituciones de Educacién Superior.

5.1.3 Contexto regional: Una mirada local a la educacién ambiental y a la

comunicacién

A nivel regional no existen trabajos doctorales que relacionen la comunicacibn como
construccién de dialogo en la escuela con las PP relacionadas con la EA. Sin embargo, se
han desarrollado hasta la fecha, algunas investigaciones que abordan como objeto central

la EA en contextos escolares y entornos educativos.

Por ejemplo, Angel (2020) argumenta que, los PRAES poseen una vision reduccionista de
la problematica ambiental; pero ademas concluye, que la EA es analizada sélo desde la
dinamica natural (ciencias naturales y la ecologia) y no se analiza como el resultado de las

interacciones e interdependencias entre la realidad natural, social, cultural y econémica.
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Angel igualmente agrega, que es importante recordar que para comprender la complejidad
ambiental es necesario la integracién de los aspectos fisicos, biolégicos, ecoldgicos,
sociales y culturales. Todo un tejido, un entramado de dimensiones mdultiples
interconectadas e interdependientes. Para la autora de este trabajo doctoral, un proceso
educativo interesado en abordar la complejidad ambiental, tendria que ser por tanto
interdisciplinario, relacional, complejo y sistémico. Desconocer esto en el ejercicio de la EA,
produciria una serie de vacios, ademas de reducir todo un conocimiento que es complejo a

una dimension disciplinar.

Asi mismo, la investigadora considera que la estrategia educativa de EA requiere integrar
conocimientos, saberes, experiencias de vida, emociones y motivaciones. Estrategias
capaces de poner en conexién el mundo interno del contexto escolar con el mundo social
comunitario. Para Angel (2020) integrar estos dos mundos, es potenciar las posibilidades
hacia un cambio real y efectivo. Hacia un cambio de conciencia y de comprension. Es
activar la responsabilidad institucional, como responsabilidad civica y ciudadana. Es
conectar la biografia de la escuela, con la de los nifios y nifias y la comunidad. Es ponerlos

en contacto con el mundo real, que supera los contenidos y se enfrenta a la cotidianidad.

De otra parte, Cruz (2020) argumenta que la mayoria de los sujetos sociales confunden EA
con gestion ambiental, por lo que consideran que al realizar las actividades de gestion
ambiental estan realizando EA. Pero ademas destaca, que es fundamental redisefiar los
programas de la EA para acercar a los estudiantes al contexto regional y local, lo que les
permitiria no s6lo comprenderlo, sino también, implicarse en la busqueda activa de
soluciones, pues ningun ciudadano debe ser ajeno a las probleméaticas ambientales que

afectan su entorno.

Por otro lado, la autora considera que aunque la normatividad vigente en materia de EA
evidencia la trascendencia que tiene la proteccion del ambiente, y ofrece importantes
orientaciones conceptuales y metodoldgicas para la ejecucién de la EA, la falta de voluntad
politica y de formacién en el tema por parte de los sujetos e instituciones que toman las
decisiones con respecto a la EA en la ciudad de Neiva, ha dificultado la divulgaciéon y
apropiacion de la misma y ha dado lugar a que la EA haya tenido hasta ahora un desarrollo

incipiente, relacionado con un escaso nivel de institucionalizacion.
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Cruz (2020) concluye ademds, que la resignificacion de la EA, implica como un proceso
formativo desde una éptica social, politica, econémica, ética, juridica y cultural, orientado al
estudio de las complejidades de las dinamicas naturales y sociales propias del territorio,
para lograr por parte de los estudiantes aprendizajes significativos, que permitan usos y
aplicaciones de tales saberes en el mundo real, es decir, en el contexto del quehacer
formativo. En otras palabras, una EA que sea capaz de trabajar criticamente los modos de
ser, estar y habitar el territorio, que convierta en problemas pedagogicos los conflictos
socioambientales que atraviesan la ciudad y la region.

Toda esta amalgama documental representada en las anteriores investigaciones, fue
fundamental para esta investigacion doctoral, porque posibilitd indagar y conocer elementos
contextuales, conceptuales y teéricos de la EA en contextos educativos como la escuela.
Sin embargo, es preciso sefialar que después de esta revision sistematica de los
documentos estudiados, en algunos trabajos investigativos, la relacion entre comunicacién
y EA se ha abordado desde una manera restringida y reduccionista, al considerar a la
comunicacion como simple transmisién de informacion a través de diferentes medios y no
como una construccion dialégica en condiciones de igualdad y reciprocidad entre sujetos y
grupos sociales. De ahi la importancia y la pertinencia de adelantar una investigacion que
busca caracterizar y analizar los tejidos comunicativos que se construyen en las PP
relacionadas con la EA en |E de la region, campo que no ha sido suficientemente abordado

en estudios de formacién post-gradual de alto nivel académico.

5.2 Referentes Tedricos
5.2.1 Un acercamiento reflexivo a la comunicacion

Al investigar sobre el origen del término comunicacion, Winkin (2005) establece que esta
palabra aparece en la lengua francesa hacia la segunda mitad del siglo XIV, y en la lengua
inglesa en el siglo XV. En ambos casos el significado basico es compartir o participar en
comun y estad muy proximo a la palabra latina communicare, entendida como poner en

relacion.

Pero es sélo a partir del siglo XX que empiezan a plantearse diversas teorias de la
comunicacion que buscan explicar el significado y las caracteristicas del acto de
comunicarse. Una de las primeras teorias fue The Mathematical Theory of Communication,

de Claude Shannon. Este cientifico, trabajador de la Bell Thelephone, traté6 de mejorar el
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rendimiento del telégrafo, “de aumentar la velocidad del mensaje, disminuir las pérdidas en
el curso de transmision, determinar la cantidad de informacion que es posible emitir en un
tiempo dado” (Winkin, 2005, p.133).

Pese a que el esquema lineal de Shannon se convirtié en el modelo de comunicacién para
las Ciencias Sociales de Norteamérica y Europa, algunos investigadores norteamericanos
abordaron la comunicacién desde otras disciplinas. Es el caso de Gregory Bateson y un
equipo de psiquiatras que luego de estudiar los didlogos entre un ventrilocuo y su
marioneta; la conducta de un par de nutrias mientras juegan y el comportamiento
esquizofrénico de algunas personas; concluyeron que la comunicacién se relaciona con la
reaccion y/o respuesta que puede tener cualquier persona, animal o circunstancia ante una

accion previamente establecida. A este planteamiento se le conocié como Doble Vinculo.

Posteriormente en 1948, a partir de los trabajos de Harold Laswell, y sus cinco
interrogantes: ¢qué, como, cuando, dénde y por qué? la comunicacion comienza a ser
considerada como un "derivado” de los modernos media de la época como la television, y
a estar definida desde un enfoque reduccionista de transmision de informaciéon de un emisor
a un receptor. Ese clasico modelo Emisor-Medio-Receptor se asemeja a la llamada
educacién bancaria (Freire, 2005) en la cual no se generan didlogos e intercambios de roles
entre un maestro que ensefia y un estudiante que aprende. El formador (emisor) es el
protagonista del proceso, y el escolar (receptor) es el objeto, una especie de territorio virgen

a colonizar con conocimientos disciplinares nuevos (Urribarri, 2007).

Para 1954, Wilbur Schramm modifica el esquema de comunicacién de Laswell al introducir
el término feedback o respuesta, con lo que se "expande" la definicién reduccionista y lineal
de simple transmision de informacién. Schramm con un enfoque basado en la psicologia
conductista, postula que el emisor siempre obtiene una respuesta del receptor al que dirige
sSu mensaje, esto es una respuesta condicionada, programada y/o establecida por el emisor
(Urribarri 2007). Un ejemplo claro de este modelo es el producido por la publicidad; cuyo fin
es la venta de un producto, con el propdsito de que el destinatario responda positivamente

a ese mensaje cuya eficacia es considerada vital por quien lo emite.

Pese al contexto anteriormente descrito, Barranquero (2006) argumenta que es en
Latinoamérica donde se habria gestado una de las revoluciones epistemol6gicas mas

radicales de la historia moderna de la comunicacién y la educacion, dejando como legado
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un “paradigma otro”, radicalmente distinto del norteamericano y sustancialmente diferente

del europeo.

Asi las cosas, para la década de los sesentas y setentas, académicos e investigadores
latinoamericanos (P. Freire ,1970; A. Pasquali, 1970 y M. Kaplun,1973), en el contexto de
los cambios politicos que surgen en el continente, cuestionan el concepto de comunicacion
propuesto por las corrientes precedentes y formulan desde las epistemologias del Sur*® una
definicion que concibe a la comunicacion como una construccion dialdégica entre sujetos
sociales en un estado de total reciprocidad y horizontalidad. “El término comunicacién
proviene del latin communis, el cual expresa algo que se comparte; una nocién estratégica
que habia quedado oscurecida por la forma de comunicar impuesta a través de los medios

de informacién” (Pasquali,1970, p. 138).

En ese sentido, son los investigadores latinoamericanos quienes replantean y revalorizan
el término comunicacién como una facultad esencial e inherente a la naturaleza social de
los seres humanos; como un proceso dialégico, horizontal y participativo mediante el cual
los sujetos y grupos sociales intercambian y comparten experiencias, ideas, proyectos,
conocimientos y sentimientos (Pasquali, 1970/1980; Kaplun, 1985).

Freire (1984) por ejemplo argumenta, que la comunicacién implica una reciprocidad que no
puede romperse; un proceso de construccion de didlogo que no posibilita que haya sujetos

pasivos, sino seres criticos y reflexivos de sus realidades y sus entornos.

En la teoria dialégica de la comunicacion, los sujetos se encuentran, para la
transformacion del mundo, en colaboracién. No existe, por lo tanto, en las relaciones
dialdgicas, un sujeto que domina por la conquista y un objeto dominado. En lugar de
esto, hay sujetos que se encuentran para la pronunciacion del mundo, para su
transformacion. (Freire, 1970/2005, p. 218)

Para Freire (2005) la comunicacion dialégica es una exigencia existencial y siendo esta un
encuentro de mutua colaboracion y participacién encauzada hacia un mundo que debe ser

transformado y humanizado, no debe reducirse a un mero acto de depositar ideas de un

13 «_as epistemologias del Sur se refieren a la validacion de conocimientos basados en las experiencias de resistencia de
todos los grupos sociales que han sido sistematicamente victimas de la injusticia, la opresién y la destruccién causadas por
el capitalismo, el colonialismo y el patriarcado” (De Sousa Santos, 2019, pag. 21)
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sujeto en el otro; al basarse en el amor, la humildad y la fe en los demas, el dialogo se
trasforma en una relacion horizontal y participativa en que la confianza entre sujetos es un
resultado mas que obvio “El didlogo, que es siempre comunicacion, sostiene la

colaboracion; el dialogo no impone, no manipula, no doméstica” (Freire, 1970/2005, p. 219).

Barbero (2003) plantea que desde finales de los ochenta el escenario de la comunicacion
en Latinoamérica es protagonizado por las nuevas tecnologias de la informacién y las

comunicaciones.

Esta euforia por la tecnologia y las comunicaciones ha producido en el continente,
pero sobre todo en la escuela una “ficcion de identidad” que gracias al expansivo
consumismo se ve reflejada en la cultura nacional. Actualmente, las comunidades y
grupos sociales pierden gran parte de la riqgueza que viene de su mundo oral, y lo
gue es peor, su vivacidad narrativa desconoce la cultura oral en cuanto matriz

constitutiva de la cultura viva y la experiencia cotidiana. (Barbero, 2003 p. 85)

En ese sentido, para Barbero (2003) con la incursion de la manipulacion ideolégica en los
procesos de comunicacion, los pueblos de América Latina se estan viendo abocados a
renunciar y a no desarrollar su memoria histérica y cultural que los ha identificado durante
decenios. Segun Barbero (2002) las tecnologias estan siendo usadas en la escuela para
imponer una memoria artificial y ficticia que de cierta forma afecta la construcciéon y la

conservacion de la memoria de las culturas populares.

Igualmente, Pasquali (1970/1980a) desde sus planteamientos argumenta que, la
comunicacion no es el medio de informacién, ni puede ser confundida con las tecnologias
de transmision de informacién, “La expresiéon medios de comunicacién connota aquellos
canales artificiales de transmision que el hombre ha inventado para enviar a un receptor
(en forma cualitativa y numéricamente eficaz) mensajes significantes de cualquier

naturaleza y expresados en cualquier simbologia” (Pasquali, 1970/1980a, p. 54).

En ese sentido, la informacion es una relacién unilateral del saber entre un emisor
institucionalizado (medio masivo) y un receptor. Bajo dicho esquema no hay posibilidad de
didlogo y construccion de vinculos, se diluye la interlocucibn como caracteristica del

fendmeno. De esta forma durante este proceso de difusiéon de informacién, los sujetos, en
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este caso, quien cumple el rol de receptor, se convierte en agente pasivo en la recepcién

de los mensajes que se emiten por los medios de difusion masiva (Pasquali, 1960/1980Db).

Huergo (2015) coincide con los planteamientos de Pasquali (1970/1980a) al argumentar
que, existen en la escuela propuestas de uso informacional, que tienen el propdsito de
incrementar informacion dentro de una linealidad en la transmision; en este caso, los
medios utilizados en los diferentes ambientes de aprendizaje cumplen una funcion
meramente instrumental como apoyo, soporte, refuerzo, transmision y difusion de la
ensefianza. En ese sentido, entre los sujetos sociales del proceso formativo no se
construyen vinculos cercanos porque no existe participacion y retroalimentacion; se genera

una relacién subordinada desde la autoridad y la heteronomia.

La escuela debe permitir que los sujetos se reconozcan, que las voces se
pronuncien y que las tacticas se articulen, traspasando las fronteras creadas por la
heteronomia, y entretejiendo una comunicacion que se reavive en formas de

resistencia, transformacion y participacion colectiva. (Huergo, 2015, p. 15)

Para Huergo (2015) si en la comunicacién no se reconoce al otro como interlocutor valido,
no es posible desarrollar PP y educativas fundamentadas en el dialogo, la horizontalidad,
la participacion y el trabajo colectivo. Sin el reconocimiento del que habla, sélo existe

comunicacion instrumental (controladora, autorregulada, teleolégicamente determinada,

dominadora).

Por el reconocimiento se instituye el dialogo; y mas, en él nacen las formas
dialégicas de comunicacién. Y es en ese nudo entre el reconocimiento y el dialogo
donde se inscribe la Comunicacion/ Educacién como proyecto de autonomia. Lo que
implica que no hay regulaciones ni controles de antemano: ni burocraticos, ni
institucionales, ni teéricos (aunque se denominaran “criticos”), sino que hay
asombro: la sorpresa del acontecimiento, de la creatividad y la autonomia, inscritas
como posiciones histérico-sociales y ain como registro de la trama de los controles,

restricciones y marcajes existentes. (Huergo, 2015, p. 260)

Pasquali (1970/1980a) comparte los argumentos de Huergo (2015) al considerar que, la

comunicacion basada en el dialogo, comprende las experiencias humanas de intercambiar,
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compartir y con saber en igualdad de condiciones, es decir, en estado de total reciprocidad,
respeto y confianza, siendo por ello un factor esencial de convivencia y un elemento

determinante de las formas que asume la sociabilidad del hombre.

Por comunicacion o relacion comunicacional entendemos aquella que se produce (y
supone a la vez) una interaccién biunivoca del tipo del con-saber, lo cual sélo es
posible cuando entre los dos polos de la estructura relacional (transmisor-receptor)
rige una ley de bivalencia: todo transmisor puede ser receptor puede ser trasmisor.
(Pasquali, 1960/1980Db, p. 49)

En ese sentido, Barbero (2002) sefiala, que la comunicacion exige alteridad y construccion
de vinculos cercanos; es un puente de interaccion que genera didlogos, mediacion,

convivencia, coparticipacion, reciprocidad y retroalimentacion.

Dialogar no es sélo servirse de la palabra, sino poner un mundo en comun, hacerlo
lugar de encuentro. El lenguaje es la instancia en que emergen mundo y hombre a
la vez. Y aprender a hablar es aprender a decir el mundo, a decirlo con otros, desde
la experiencia de habitante de la tierra, una experiencia acumulada a través de los
siglos. (Barbero, 2002, p. 31)

De esta conceptualizacién anterior, se puede resaltar que la comunicacion es “dialogica”,
que una caracteristica clave es la “alteridad” en la medida en que se da un reconocimiento
del otro, que en estas acciones de reciprocidad y bilateralidad entre emisor y receptor el
intercambio de roles puede ser inmediato, al igual que el intercambio de mensajes, vy
finalmente, que el retorno (el llamado feedback) es igualmente directo y simultdneo entre
las partes (Pasquali, 1960/1980b).

Igualmente, para M. Kaplin (1998) la verdadera comunicacién no esta dada por un emisor
que habla y un receptor que escucha, sino por dos 0 mas sujetos y comunidades que
intercambian y comparten experiencias, conocimientos, divergencias, emociones Yy
sentimientos. M. Kaplin (1998) argumenta que la verdadera comunicacion no comienza
hablando sino escuchando, es decir, que la principal condicion del buen comunicador es
saber escuchar, pensar en el otro e identificarse con él; recorrer el camino junto con su
interlocutor para llevar cabo un proceso de reflexion, critica, raciocinio y un intercambio de

multiples saberes.
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M. Kaplin (1998) ademéas afirma, que los sujetos y los pueblos de hoy se niegan a seguir
siendo receptores pasivos, alienados y ejecutores de 6rdenes; sienten la necesidad y
exigen el derecho de participar, de ser sujetos protagonistas en la construccién de una
nueva sociedad democrética y participativa.

Asi las cosas, para que la comunicacién no se convierta en una herramienta de control y
poder ideoldgico, es necesario en primer lugar, no trabajar individualmente, sino
colectivamente y cooperativamente. Cuanto mas participativa y colaborativa sea la
comunicacion, cuanto mas compartido sea el proceso de elaboracién del mensaje, se
estard menos expuesto a la individualidad y a la heteronomia (M. Kaplin, 1998). En
segundo lugar, se deben formar especialmente desde la escuela, sujetos criticos, reflexivos
y analiticos; conscientes que en los procesos de comunicacién se puede caer en la
manipulacion; sujetos que analicen las informaciones que se les presentan; sujetos que
desde la escuela piensen los procesos de comunicacién desde un trabajo colaborativo y
participativo, para dejar de pensarlos desde las disciplinas, la individualidad, la insularidad,
desde el poder hegemonico y los medios masivos (Ramos, 2011).

En este sentido, la escuela y los sujetos inmersos en ella (estudiantes/maestros/padres de
familia) toman importancia para algunos autores latinoamericanos, debido a los procesos
de comunicacion desarrollados en su interior. Por ejemplo, M. Kaplun (1998) afirma que en
la escuela existen tres modelos de educacion: educacion con énfasis en los contenidos, en
los efectos y los procesos, y a cada una de ellos corresponde una determinada concepcion
y una determinada practica de la comunicacion. En primer lugar, la educacién que pone
énfasis en los contenidos, corresponde a una educacion tradicional, vertical y autoritaria; el
didlogo y la participacion no son importantes; no existe intercambio de ideas; no se ofrece
medios al escolar para pensar auténticamente; no existe un esfuerzo de invenciéon del
estudiante; es una educacion basada en la transmision de conocimientos disciplinares (el
formador ensefia, el escolar aprende) (Kaplin, 1998). Paulo friere (como se citdé en Kaplan,
1985) califico esta educacion de Bancaria, en tanto concibe al estudiante como un depdésito

de conocimientos académicos transmitidos por el maestro desde su saber disciplinar.

En este tipo de educacion, la narracién, cuyo objeto es el educador, conduce a los
educandos a la memorizacion mecanica del contenido narrado. Mas aun, la
narracion los transforma en “vasijas”, en recipientes que deben ser “llenados” por el

educador. Cuando mas vaya llenando los recipientes con sus “depositos”, tanto
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mejor educador sera. Cuanto mas se dejen “llenar” décilmente, tanto mejor
educandos seréan. (Freire, 1970/2005, p. 78)

Desde esta perspectiva, el tipo de comunicacién que se construye en este modelo, es
también una comunicacion bancaria; se limita a transmitir informacion de un emisor a un
receptor; es una comunicacién esencialmente autoritaria, vertical, individual y atomizada; el
emisor domina; es el protagonista de la comunicacion; es una comunicacién unidireccional

porque fluye en un sélo sentido, del emisor al receptor (M. Kaplin, 1998).

Gadotti et al. (2008) coinciden con los postulados de M. Kaplun (1998) al considerar que en
este tipo de comunicacién no se posibilita la lectura critica de la realidad en la que el sujeto
se encuentra, sino que el escolar es convertido en escucha pasivo y acritico de la

permanente narracién de contenidos sin sentido a través de palabras.

La comunicacién basada en los contenidos disciplinares transforma al docente en
un sujeto autoritario, duefio del saber; en un sujeto que anula la capacidad creadora
del escolar, o por lo menos la minimiza en la perspectiva de estimular la ingenuidad
del educando. La rigidez direccionada por el maestro evita que la educacion sea
concebida como un proceso de busqueda e indagacion permanente; fortalece una
educacién atomizada que no reconoce y se aleja de las situaciones problémicas de

los contextos y de las realidades de las comunidades. (Gadotti et al., 2008, p. 84)

Por otro lado, la educacién que pone énfasis en los efectos, nace en los Estados Unidos en
pleno siglo XX durante la Segunda Guerra Mundial con el objetivo de lograr el r4pido y
eficaz adiestramiento de los soldados. Este tipo de educacién consiste en moldear la
conducta de los estudiantes con objetivos previamente establecidos por el formador. Quién
determina lo que el escolar tiene que hacer, como debe actuar, incluso qué debe pensar,
es el docente, todo se convierte en una serie de técnicas para el aprendizaje (M. Kaplun,
1998).

Asi las cosas, este tipo de educacion da una apariencia de participacion de los estudiantes,
pero es s6lo una apariencia, una seudoparticipacion, los contenidos y objetivos ya estan
definidos de antemano por el formador. En este modelo no hay espacio para la creatividad,
la conciencia critica, la participacion, la autogestion, el trabajo colaborativo y la toma de

decisiones autbnomas por parte del escolar.
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La persuasion es un concepto clave en este modelo. Ya no se trata, como en el
anterior, solo de informar e impartir conocimientos; sino sobre todo de convencer,
de manejar, de condicionar al individuo, para que adopte la nueva conducta
propuesta. (M. Kaplin, 1985, p. 32)

En este modelo se observa que el proceso de comunicar es imponer conductas, lograr
acatamiento. La retroalimentacion que existe en este modelo es tan sdélo la comprobacion
o confirmacion del efecto previsto, es decir, la reaccion del sujeto ante la propuesta o intento
de comunicacion. Nada hay aqui de participacion, ni de influencia del receptor en la
comunicacion, solo hay acatamiento, heteronomia, adaptacion, medicién y control de
efectos (M. Kaplan, 1998).

Por otro lado, el modelo de educacién que pone énfasis en el proceso, destaca la
importancia de la interaccion dialéctica entre las personas y su realidad. Pablo Freire (como
se citd en G. Kaplun, 2007) llama a este modelo pedagdgico “educacién liberadora” o
“transformadora”. Se puede decir que es un modelo gestado en América Latina con el
objetivo de transformar la sociedad y liberar las llamadas clases subalternas. En este
modelo se ve a la educacién como un proceso de formacién permanente, en que el sujeto
va descubriendo, elaborando, transformando, haciendo suyo el conocimiento y los saberes

a través de una participacion activa y un trabajo colaborativo constante.

Freire (1965/2009) argumenta que, en esta educacion basada en los procesos, los sujetos
se colocan en constante dialogo, son criticos ante las realidades de sus entornos
pedagdgicos, ambientales y sociales. “Es una educacion que no admite a los individuos a
tomar posiciones quietistas, sino que los lleva a procurar la verdad en comdn, oyendo,

preguntando, investigando” (Freire 1965/2009, p. 80).

En este tercer modelo, la comunicacion vendria a ser sin6bnimo de didlogo, una
recuperacion del sentido etimolégico originario de la palabra proveniente del latin

(communis); poner en comuan; proceso de compartir con otro.

Es por ello que, frente a los modelos educativos/comunicativos tradicionales,
basados en una estricta separacion entre educador y educando, Freire postulé una
educacién de doble flujo, critica y liberadora, que permitiese al individuo salir del
silencio, “pronunciar” su propio mundo y, por medio del conocimiento que genera la

palabra, desarrollarse plenamente como ser humano. Clave de tal relacion seria una
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comunicacion horizontal basada en el didlogo revelador y creativo, dialogo que
ayudaria a conciliar teoria y préactica, suscitar pensamiento dialéctico y generar
“concientizacién” en un doble sentido pedagdgico-politico: como “conocimiento”
(descubrimiento de la razén de las cosas) y como “conciencia” (de si, del otro, de la
realidad, etc., siempre acompafiada de accion transformadora y politica).
(Barranquero, 2006, p. 80)

El papel del formador en este modelo es de acompafiamiento al otro, para estimular ese
proceso de analisis y reflexion, para aprender con él y de él, para construir participativa y
colectivamente. En este proceso, el estudiante toma un papel protagdnico, pasa de ser un
actor acritico a un sujeto social critico y propositivo, capaz de razonar por si mismo, de
desarrollar su propia capacidad de deducir, relacionar, analizar, de elaborar sintesis. No es
una formacion individual, sino siempre grupal, nadie se forma en la insularidad, sino a través

de la experiencia colectiva, de la interrelacion con los demas (Cazden, 1991).

En esta praxis, educador y educando son al mismo tiempo educando y educador, lo
cual sélo es posible en una relacién de comunicacion, en un proceso dialdgico. Es
en este modelo que propone una educacién construida como practica, reflexion-
accion para la transformacion de la realidad, que abre caminos hacia una sociedad

mas justa, libre e igualitaria. (Pasquali, 1970/19802, p. 140)

Ahora bien, en este tipo de comunicacién lo importante no es incorporar recursos didacticos
para transmitir conocimientos, sino facilitar y potenciar la expresién de y la interaccién entre
los escolares. Mas que una comunicacion educativa, una educacién comunicativa (G.
Kaplin, 2007) con fuertes raices en una tradicién educativa critica, participativa, analitica y
comunitaria. El objetivo de este modelo es que el sujeto piense y que ese pensar lo lleve a

transformar su realidad y sus entornos.

Cazden (1991) coincide con los aportes dados anteriormente, al plantear que en la escuela,
especialmente en las aulas de clase el aprendizaje no es esencialmente un proceso
individual entre cada escolar por separado y el maestro. Para Cazden (1991) lo que sucede
en este espacio pedagogico es un proceso altamente social y colectivo, un complejo,
cooperativo y autoadaptativo modelo de interaccion entre los participantes que permite
formar sujetos pensantes y criticos a través de interacciones dial6gicas entre iguales. En

consecuencia, segun Pasquali (1970/1980%) no existe un formador ni un estudiante, sino un
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formador-estudiante interactuando con un par, lo cual significa que si bien nadie educa a
nadie, tampoco nadie se educa solo; existe una educacion colectiva en medio de un proceso

de didlogo, de comunicacion, de interaccion social permanente.

Para Bernstein (2000) la funcién que desempefia el maestro en este espacio de interaccion
pedagogica y comunicativa es un papel social valioso que debe impulsarse, no restringirse,
especialmente por la influencia de los organismos de poder y control que regulan las PP de
los docentes y afectan significativamente los procesos de comunicacién, investigacion y
formacion en la escuela. Entre mas fuerte sean los principios de control y de poder en la
escuela, mas restringidos y seleccionados seran los procesos de interaccién/comunicacion
y las PP entre maestro y estudiante. En este sentido, los cddigos educativos* como
principios ordenadores y estructuradores de practicas comunicativas y pedagdégicas que
regulan la adquisicion y la reproduccién de reglas fundamentales de exclusion e inclusion
por las cuales los sujetos son selectivamente creados, ubicados y controlados (Lépez,
2001), juegan un papel fundamental en los procesos de interaccion y comunicacion que se

generan y construyen al interior de la escuela y los ambientes de aprendizaje.

Segun Bernstein (2000) cuando los codigos son estructuralmente restringidos basados en
principios fuertes de clasificacion —relaciones de poder- y enmarcacion —principios de
control social- se facilita la reproduccién y la transmisién en el ambiente escolar, se
construye una comunicacion desde lo disciplinar, las relaciones pedagdgicas vy
comunicativas se consolidan a partir de la autoridad, la pasividad y la verticalidad. Desde
esta perspectiva, cuando el principio de clasificacion es fuerte, las relaciones de poder y las
diferencias entre sujetos son categéricamente evidentes, de igual manera, entre mas fuerte
sea el principio de enmarcacién, menor posibilidad de comunicacion entre los sujetos del
proceso educativo. Para Bernstein (2000) una parte importante de la funcibn como
maestros e investigadores consiste en descubrir, analizar y comprender las voces de los
estudiantes, para romper la concepcion errénea que identifica a la educacién como un canal
de comunicacion que de manera impositiva y dominante privilegia unos sectores, relegando
y excluyendo a otros sujetos sociales, especificamente a aquellos que pertenecen a las

periferias y a la ruralidad.

14 Cédigos Restringidos, caracterizados por la relacion jerarquica profesor — estudiante, en la cual el profesor ocupa todo
el tiempo en exposiciones magistrales; o Codigos Elaborados, donde la mirada del estudiante cumple un papel prioritario
para desarrollar la clase, basandose en relaciones de igualdad y respeto (Lopez, et al., 2016).
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El panorama descrito anteriormente, permite concluir que se hace necesario consolidar en
la escuela espacios, iniciativas, procesos y propuestas que consoliden una educacion
basada en el didlogo, el respeto, la cultura, la equidad y la justicia. En esta medida, algunos
investigadores como Torres (2001) y Duarte (2003) consideran que indagar los procesos
de comunicacion al interior de la escuela es una oportunidad para que los sujetos inmersos
en ella (docentes-estudiantes) a través de una participacion activa y un trabajo colaborativo

sélido, aporten elementos para su transformacion.

Duarte y Jurado (2008) argumentan, que siendo la escuela un escenario de la vida social,
es necesario reconocer que los procesos educativos tienen un profundo caracter
comunicativo. Segun los autores, desde estas posturas se ha superado la vision
instrumental de décadas anteriores en las que el maestro era considerado como un
administrador del curriculo y como un transmisor de unos conocimientos mediante una
relacién —pedagdgica— unidireccional con el estudiante. Desde esta concepcidn tecnicista,
no se reconocian procesos como la socializacion y las interacciones entre los escolares y
los formadores, caracteristicas esenciales de la comunicacion; olvidando por consiguiente,
la tarea social de éstos como agentes de la cultura y como protagonistas de la formacion
de sujetos autbnomos, criticos, participativos, responsables y solidarios.

“La comunicacion permite crear y recrear, construir y de-construir las diversas maneras de
pensar, de hacer y de sentir” (Duarte, 2003, p. 11). La comunicacion no puede reducirse a
un proceso informativo, las personas no solo reciben y dan informacién, sino que
construyen sentidos, relaciones, tejidos y vinculos, es decir, interpretan esa informacion que
circula por sus mundos, que estad ligada a sus historias de vida, a sus experiencias
cotidianas, a sus actuaciones, a sus intereses y a sus emociones. De ahi que ademas de
informacion se comparten sentidos sobre el mundo. Si la escuela pretende compartir tales
sentidos y construir una vision coincidente, eso implica superar la mirada lineal y
reduccionista de comprenderla como una identificacion entre un emisor y un receptor que
solo recibe informacion y no participa de esa construcciébn comunicativa y dialdgica (Duarte
y Jurado, 2008).

De igual manera, Duarte (2003) plantea que a pesar de que algunos maestros han superado
la vision instrumentalista de la comunicacibn como un asunto de transmision de
informacioén; en la escuela actual el ambiente educativo se mantiene inalterado, es decir,

sigue siendo el mismo; un ambiente marcado por el autoritarismo y un conocimiento
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inmerso en concepciones transmisionistas y disciplinares. Segun la autora, la sociedad y

especialmente la escuela no se cuestiona, ni se transforma, parece inalterable.

Para Duarte (2003) el papel transformador del aula y de otros ambientes de aprendizaje
esta en manos del maestro; de la toma de decisiones y de la apertura y coherencia entre
su discurso democrético y sus actuaciones; de la problematizacién y reflexién critica. Se
trata que el maestro propicie un ambiente que posibilite la comunicacién y el encuentro con
las personas, dar lugar a materiales y actividades que estimulen la curiosidad, la capacidad
creadora, la duda permanente, la participacion y el didlogo. “La escuela debe ser un espacio
para el intercambio de intereses y propuestas alternativas de cambio” (Duarte, 2003, p. 12).

De otra parte, investigadores como Garcia et al. (2000) advierten de los inconvenientes de
la comunicacion que se construye en la escuela, en la medida que no se le da el uso
adecuado para solucionar las necesidades comunicativas de una poblacién. Segun los
autores, la comunicacion ha sido utilizada como instrumento de transmision de informacion,
sin percatarse de que la radio, la prensa, la comunicacién cara a cara, la televisién escolar,
en tanto modalidades de comunicacion, pueden aportar a los procesos de educacion,
participacion y dialogo y viabilizar el uso del lenguaje, la imaginacion, la creatividad y el

encuentro entre los sujetos que pertenecen a las comunidades educativas.

En esa medida, Torres (2001) establece que en lo educativo no es claro el proyecto de ser
humano que la regién quiere formar, y por tanto no hay un mejoramiento de la calidad
académica. La escuela sigue sin examinar los problemas, ni atender a las necesidades
reales e intereses de los estudiantes, ya que esta centrada en la transmisién de contenidos
disciplinares sin vigencia mediante el uso de curriculos y metodologias que no fomentan el
ejercicio de la democracia, la comunicacién, la participacién el trabajo colectivo y la

creatividad.

Los maestros en el Huila y la regién Surcolombiana por lo general carecen de una
formacion de trabajo en equipo, de un proyecto de vida coherente que involucre la
tarea docente y de la escuela; son maestros marcados por unas competencias
comunicativas débiles y temerosos al cambio y a la innovacion, especialmente a la

tecnologica a través de los medios de comunicacion. (Torres, 2001, p. 8).
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5.3 Referentes Conceptuales
5.3.1 La comunicacion en las instituciones educativas

Autores como Garcia et al. (2000) plantean que la conversacion entre dos 0 mas seres
humanos es una metafora de lo que se puede comprender por comunicacién. En la
conversacién (libre y voluntaria) no existen emisores y receptores fijos, existen
interlocutores; lo que implica un intercambio en condiciones de igualdad y reciprocidad entre
los sujetos sociales. Cada interlocutor participa en la construccion de un tejido plural dando
lugar a un nuevo sentido compartido, que es algo mas que la simple sumatoria de las ideas,
experiencias y emociones que cada interlocutor por separado aporta al dialogo,
permitiéndoles a los sujetos llegar a acuerdos, pactos de conducta y patrones de accion

social que se desprenden de la conversacion.

Garcia et al. (2000) definen la comunicacién que se da en la escuela como una red de
tejidos comunicativos no solo mediaticos (radio, periédico mural, carteles) sino como
aguella relacibn maestro/estudiante que se construye en el aula y fuera de ella (actos
culturales, institucionales, ambientales y deportivos). Se trata de concebir la comunicacién
escolar como didlogo de sentidos y construccién de nuevos sentidos compartidos entre los
integrantes de la comunidad educativa, conocimiento mutuo entre generaciones y como un
factor estratégico, -medio y fin al mismo tiempo- de la renovacion de los procesos de

ensefianza y aprendizaje.

Por otro lado, Torres y Pachén (como se cité en Ramirez et al. 2007) plantean la
comunicacion como “el proceso en el que se construyen sentidos y significados a través de
las relaciones que generan los grupos sociales al interior y al exterior de si mismos”. Segun
Torres, la comunicacion esta constituida por practicas, procesos y tejidos comunicativos.
“Las practicas comunicativas pueden definirse como hechos de intercambio de
significaciones desde y entre las culturas orales, escritas, audiovisuales o digitales. Estas
se convierten en procesos comunicativos mediante las dinamicas que generan” (Ramirez
etal., 2007, p. 42). A suvez, estos procesos constituyen tejidos comunicativos que articulan
redes sociales que, en si mismas permiten mantener o cuestionar las identidades de etnia,
clase, creencias o genitalidad con las que nacen los sujetos. Las practicas, los procesos y
los tejidos comunicativos en su conjunto, conforman las narrativas locales sobre los temas

gue circulan.
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En este punto es fundamental mencionar lo que Merleau-Ponty (como se cité en Duarte,

2003) define sobre la comunicacion:

El sentimiento de compartir es lo que define la comunicacion, es construir con el otro
un entendimiento comun sobre algo. Es el fenbmeno perceptivo en el cual dos
conciencias comparten en la frontera. El lenguaje se convierte en el plano en el cual

la zona de encuentro puede ser disefiada mediante el didlogo. (p.7)

Mufioz (2006) argumenta que la comunicacion es ante todo, una estrategia para la
supervivencia y la continuidad del género humano, hasta el punto que quienes no se
comuniquen bien ponen en riesgo su vida, siendo en consecuencia absolutamente

necesaria.

La materia prima de la comunicacién es el contacto. Pero a la base somos animales
gue nos relacionamos y manifestamos corpéreamente, también mediante gestos y
palabras, predominantemente mediante lenguajes no-verbales, en los cuales las
emociones ocupan un lugar determinante, siendo capaces de expresar mas
directamente las vivencias. No siempre comunicamos para seducir 0 para convencer
discursivamente, ni siquiera para contar historias, sino que, esencialmente
comunicamos en el sentido de estar presentes en el colectivo, como en un
organismo Vvivo en el que me encuentro conmigo mismo a través del otro; y donde

es posible compartir con quien es diferente. (Muioz, 2006, p. 62)

Mufioz (2006) igualmente, hace referencia a la comunicacion que se construye en la
relacién pedagdgica. Segun el autor, el caracter general del modelo comunicativo en la
escuela tiende a ser unidireccional, es decir, que el flujo informativo y la circulacién del
saber va del maestro al estudiante y en muy pocas ocasiones se genera desde el escolar
hacia el formador. Es una estructura que implica verticalidad, pasividad y autoritarismo. “Los
individuos formados con este tipo de modelos comunicativos, que no propician la
participacion y la actitud critica frente al mundo que los rodea, son individuos que no estan

capacitados para la creacion, la equidad y la democracia (Mufioz, 2006, p. 77).

Para Pérez y Alfonso (2008) la comunicacion basada en el didlogo, constituye una manera
de relacionar estudiantes, docentes y comunidad. Se trata de que el sujeto exprese su saber

frente al saber del otro en condiciones de horizontalidad, reciprocidad, confianza y respeto.
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Para los autores, impulsar este tipo de dialogo en la escuela, requiere de un maestro que
cumpla una practica pedagdgica abierta a la creatividad, a la reflexion, a la busqueda
cooperativa del conocimiento, a la ejecucién de proyectos de investigacién que permitan el
desarrollo del pensar y la solucién oportuna de las dificultades del entorno.

El didlogo se constituye en espacio para el respeto a la diversidad, a la diferencia,
esto permite el encuentro del ser docente, estudiantes y comunidad con la propia
interioridad donde a su vez se produce un didlogo con la conciencia, un didlogo del
ser con su proximo consciente que reclama por ser escuchado por si mismo y ser

escuchado en el contexto de su vida cotidiana. (Pérez y Alfonso, 2008, p. 460)

Asimismo, Ramos (2011) define la comunicacion como un proceso de construccion de
vinculos y relaciones interpersonales que permite el didlogo y la interlocucién entre sujetos
0 grupos sociales. Segun el autor, para los formadores la comunicacion dialégica posibilita
desde su experiencia pedagdégica e investigativa formar jévenes integrales. Esto indica que
la comunicacion desde su practica pedagdgica es parte esencial para de-construir y
transformar la escuela, pero también, para conocer y comprender los contextos donde

interactlan y crecen sus estudiantes.

Por dltimo, para Marcondes Filho (2004) la simple difusion de informacién no es
comunicacién. Tampoco es ‘“instrumento”, es un proceso que refuerza la idea de
intercambio; la comunicacién es un acontecimiento, un encuentro feliz, el momento magico
entre dos intencionalidades, que se produce en el “roce de los cuerpos” (si tomamos
palabras, canciones, ideas también como cuerpos); ella viene de la creacion de un ambiente
comun en gque los dos lados participan y extraen de su participacion algo nuevo, inesperado,
que no estaba en ninguno de ellos y que altera el estatuto anterior de ambos, a pesar de

mantenerse las diferencias individuales.

5.3.2 Los Tejidos Comunicativos (TC): redes de construccién dialégica

Para Torres (2002; 2005) este concepto se instala en las redes dialogicas que van creando
los habitantes y comunidades con el fin de garantizar su interaccion y cohesién sociales; y
ademas, su capacidad de respuesta ante situaciones (previstas o imprevistas) que pongan
en riesgos sus seguridades e identidades. Pero también argumenta, que son las urdimbres
de construccion y negociacion de sentidos que los grupos sociales realizan al interior y

exterior de si mismos en contextos de interaccion que corresponde a la cultura oral: aquella
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gque conserva la légica asociativa y la capacidad de narrar; a la cultural escrita, aquella que
ha construido disciplinas intelectuales, organizado la memoria y escribe con claridad y
coherencia; y a la cultura mediatica electrénica y digital, que ha surgido a partir del auge de
las nuevas tecnologias de la informacién y las comunicaciones y utiliza herramientas

digitales para desarrollar y construir relaciones sociales a distancia.

Torres y Pachon (2002) consideran que estas urdimbres o redes, pueden ser hegemaonicas:
definidas como aquellas que imponen el sentido al colectivo, a la sociedad. Residuales: son
las que se han propuesto, pero no han obtenido aceptacion. Emergentes: las que se
enfrentan a los hegemonicas y terminan siendo censuradas o acogidas, pero en este ultimo

caso, para desfigurarlas o recoger algunas de las transformaciones que plantean.

Otros autores toman como referencia los postulados teoricos de Torres (2002;2005) y
definen los TC como los lazos dialdgicos que construyen los habitantes de una comunidad,
con el propdsito de permitir la permanencia e integracion en la sociedad, ademas, de
generar respuestas ante circunstancias que colocan en riesgo su cultura, sus saberes y
conocimientos tradicionales. Estos tejidos permiten conservar las identidades y las marcas
con las que nacen los individuos: etnia, creencias, genitalidad y también el nacimiento de

nuevas subjetividades (L6pez et al., 2015).

En ese sentido, teniendo en cuenta la clasificacion que Torres y Pachén (2002) construyen
delos TC, Lépez et al. (2015) consideran que los TC verticales o hegemaénicos, son aquellos
que se caracterizan por generar una seudoparticipacion; por construir una comunicacion
basada en la persuasion, los efectos y el moldeamiento de la conducta de los destinatarios
de la comunicacién. Este tipo de TC dificultan la participacién, el trabajo colectivo, las
practicas dialégicas en condiciones de igualdad y la estructuracion de propuestas
alternativas diferentes a las establecidas por aquellos sujetos que ostenta el poder y el
control de las relaciones sociales que se desarrollan es un espacio determinado. Por otro
lado, para Lopez et al. (2015) los TC emergentes, son aquellas redes dialégicas que
permiten a los sujetos e integrantes de comunidades y grupos sociales, estructurar
relaciones comunicativas sustentadas en la horizontalidad, la interaccion y la
retroalimentacion; pero también, son aquellas urdimbres que posibilitan el intercambio

dialégico de ideas, opiniones y pensamientos que generan la construccién colectiva de
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actividades, acciones y propuestas que benefician a las organizaciones, las comunidades

y los entornos cercanos a estas.

De igual manera, Sotto et al. (2012) argumentan que los TC constituyen una caracteristica
de expresion y construccion de relaciones sociales en los seres humanos que permiten
analizar ciertos comportamientos, reacciones, actitudes y efectos frente a las diferentes
interacciones gque se construyen en una organizacion o comunidad. Alfaro (como se citd
en Sotto et al. 2012) considera que lo comunicativo (relaciones y tejidos) es una dimensién
basica de la vida, de las relaciones humanas y socioculturales. Es el reconocimiento de la
existencia de sujetos sociales que se relacionan entre si dinAmicamente; con quienes cada
sujeto individual o colectivo establece interacciones objetivas y principalmente subjetivas;
es decir, que se interpelan intersubjetivamente; que construyen relaciones o tejidos

dialogicos en condiciones de reciprocidad.

Hablar de comunicacion y tejidos comunicativos desde experiencias de organizaciéon
y participaciébn comunitaria, implica comprenderlos también desde una dimensién
politica y social, en que los subalternos se enfrentan a lo hegemonico, desde otras
practicas comunicativas como el rumor, los mitos, las leyendas, los chistes, que
recrean situaciones vividas y expresan una forma diferente de interpretar esos
acontecimientos. El dialogar es arriesgar una palabra al encuentro, planteamiento
gue sustenta la compresion de los procesos comunicativos como una dinamica
social que se matiza a partir del acontecer diario y las relaciones que se tejen entre

las personas. (Sotto et al., 2012, p. 26)

Mosquera y Ule (2015) coinciden con los anteriores autores, al considerar que los TC son
las redes dialdgicas que desarrollan los habitantes de una comunidad determinada, a partir
de la construccion y negociacion de sentidos durante los procesos comunicativos,
generados en el desarrollo de sus practicas comunicativas cotidianas en contextos orales,
escritos, mediaticos, electrénicos y digitales. Para las autoras, los TC permiten garantizar
la integracion y la cohesién en la comunidad y generar una capacidad de respuesta ante
cualquier situacién que ponga en riesgo las seguridades e identidades de los integrantes

de la misma.

Finalmente, para Manrique et al. (2012) los TC generan procesos de retroalimentacion e

interaccion que pueden ser comprendidos como acciones dialégicas reciprocas entre dos
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0 mas agentes o grupos sociales. “Al margen de quién o qué inicie el proceso de interaccién
o retroalimentacion, lo que interesa destacar es que el resultado es siempre la modificacion

de los estados de los participantes” (Manrique et al., 2012, p. 30).

Manrique et al. (2012) en sus reflexiones argumentan, que los seres humanos establecen
relaciones con los demas por medio de TC que pueden considerarse como procesos
sociales. “La comunicacion es fundamental en toda relacién social, es el mecanismo que
regula y hace posible la interaccion entre las personas. Y con ella, la existencia de las redes
de relaciones sociales que conforman lo que denominamos sociedad. Esto equivale a decir
que toda interaccion se fundamenta en una relacion de comunicacion” (Manrique et al.,
2012, p. 31).

5.3.3 Las Préacticas Pedagdgicas en los ambientes de aprendizaje

Para Diaz (1999;2019) las PP hacen referencia a los procedimientos, estrategias y practicas
gue regulan la interaccién, la comunicacion, el ejercicio del pensamiento, del habla, de la
vision, de las posiciones, oposiciones y disposiciones de los sujetos en la escuela. Pero
ademas plantea, que en las PP el maestro comunica, ensefia, produce, reproduce
significados, enunciados, se relaciona asi mismo con el conocimiento, resume, evalla,

otorga permisos, recompensas, castigos.

Cuando se reflexiona sobre las condiciones de produccién de sus enunciados,
cuando se analizan las posiciones que ocupa en la practica pedagdgica es posible
confirmar la alienacién de su palabra. En su trabajo de socializador de sentidos, sus
mensajes no implican el proyecto deliberado de un sujeto autbnomo, origen de la
enunciacion. Su palabra es asumida desde un orden simbdlico, desde un sistema
de produccién de significados, desde principios de poder-control y desde un sistema
de reglas que regulan la comunicacion y, en ésta, el monopolio de lo que puede ser
dicho. (Diaz, 1999, p. 15)

Diaz (1999;2019) argumenta que se pueden distinguir dos tipos de reglas que constituyen
la I6gica interna de las PP. Estas reglas presuponen una asimetria en el sentido de que
toda relacion pedagdgica es una relacion que a la cual subyace una desigual distribucién
del poder. En primer lugar, se encuentran las reglas de relacion social (jerarquia) y, en

segundo lugar, las reglas discursivas (seleccion, secuencia, ritmo y criterios).
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Las reglas de relacion social (jerarquia) regulan la ubicacion del alumno en un orden
legitimo y especifico con respecto a normas legitimas, o patrones de conducta,
caracter o relacion social. Es la regla que da propiamente cuenta de los limites de
la interaccion. Las reglas discursivas regulan el proceso del discurso pedagogico en
la escuela, esto es, regulan el progreso de la ubicacién de los alumnos en modelos
de razonamiento, percepcion e interpretacion. Si las reglas discursivas actian
selectivamente sobre los progresos y desarrollos del discurso instruccional en la
escuela, esto significa que actian sobre el tiempo del aprendizaje y sobre los textos
susceptibles de ser transmitidos, aprendidos y evaluados. Las reglas discursivas
regulan entonces la seleccidn, secuencia, ritmo y criterios del acceso del

conocimiento escolar. (Diaz, 1999, p. 20)

Lopez (2013) coincide con Diaz (1999; 2019) al plantear que la practica pedagdgica se
entiende “como un evento social significante y semiotico que afecta las posiciones y
disposiciones de los sujetos y de sus practicas” (p.11). Asi las cosas, la practica pedagdgica
se transforma en un procedimiento mediante el cual se ejerce control en una relacién
educativa, comunicativa y social, incidiendo de alguna manera en la conciencia, en el

pensamiento y en el comportamiento del otro.

Parra (2021) fortalece lo argumentado por Diaz (1999;2019) y Lépez (2013) al indicar que
el desarrollo de la practica pedagdgica estd mediado por procesos metodolégicos, que
permiten que esta sea un proceso dindmico, de comunicacion, reflexién e interaccién
permanente. Desde esta perspectiva, Contreras y Contreras (Como se cit6 en Parra, 2021)

manifiestan que:

La practica pedagogica representa una accion en la que intervienen diversidad de
elementos como: las estrategias de ensefianza, la comunicacion pedagdgica, la
planificacion didactica, el curriculo, alumnos, maestros y saberes, que se vinculan
para hacer de la educacién un proceso continuo, que contribuye con la formacion

integral de la personalidad de cada sujeto. (p. 197)

En ese sentido, para Parra (2021) las PP son un conjunto de acciones que se desarrollan
en diferentes ambientes de aprendizaje, escolares o0 no escolares; el aula, laboratorios y
espacios al aire libre; con el propdsito de lograr la formacién integral de los escolares, a

partir de diferentes procesos pedag0gicos, comunicativos e interactivos que se dan en la
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escuela y fuera de ella. Parra (2021) argumenta que las PP propician escenarios de
confrontacion de la realidad educativa con los intereses y fines de la educacion,
evidenciados en la formacién integral de los estudiantes, la interlocucion entre sujetos y
saberes, el reconocimiento de los contextos y entornos cercanos a las IE y la generacion y
transferencia de conocimientos y saberes pedagogicos, practicos, comunes, tradicionales
y disciplinares.

De otro lado, Melgar (1998) plantea que la practica pedagogica comprende en primer lugar,
los modelos pedagdgicos tanto tedricos como practicos utilizados en los diferentes niveles
de ensefianza, en segundo lugar, comprende una pluralidad de conceptos pertenecientes
a campos heterogéneos de conocimientos retomados y aplicados por la pedagogia.
Finalmente, argumenta, que la practica pedagdgica comprende las practicas de ensefianza

en los diferentes espacios sociales, mediante elementos del saber pedagogico.

Por su parte, Garcia et al. (2000) definen las PP, como el qué hacer del maestro, con una
finalidad formativa en su interrelacion cotidiana con los estudiantes, el resto de la
comunidad educativa y la sociedad. Segun los autores, mas alla de los enfoques que
reducen las PP a la interacciébn maestro/alumno en el espacio del aula, se considera que
estas se despliegan dentro y fuera de ella, dentro y fuera de la escuela, y que dichas
practicas tienen una posibilidad muy amplia en aquellos proyectos extra-curriculares, que
retnen la iniciativa de maestros, estudiantes y comunidad en torno a ejes particulares de
formacion. “Las practicas pedagogicas no son algo fijo ni inmutable, son cambiantes de
acuerdo a la época y los contextos, bajo el influjo de los cambios culturales, cientificos y

tecnoldgicos de la sociedad” (Garcia, et al., 2000, p.35).

Del mismo modo, para Duque et al. (2013) las PP son aquellas acciones que el maestro
desarrolla para formar integralmente al estudiante a partir de acciones como: ensenfar,
comunicar, indagar, socializar experiencias, reflexionar, evaluar los procesos cognitivos,
relacionarse con la comunidad educativa y conocer el entorno donde interactla el escolar.
La funcién del docente, no es solo dar clase y brindar informacion disciplinar, también debe
desarrollar el acto mismo de dedicar conocimiento con toda la pedagogia que requiere para

la construccién de nuevos saberes que resignifiquen la realidad inmediata del estudiante.

Las préacticas pedagodgicas deben orientarse adecuadamente, siendo pertinentes y
relevantes al proceso formativo, deben potencializar el desarrollo humano, permitir

la socializacion entre pares, promulgar el respeto, la igualdad, deben ser espacios
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amigables de construccion colectiva, donde el que tenga la razén, no siempre sea el
docente, de tal forma que signifique una realidad agradable, para el estudiante y no
un espacio donde los estudiantes, se alejen o vivan en un lugar de indiferencia y

exclusion, aproximéndolos al fracaso escolar. (Loaiza y Duque, 2016, p. 45)

Tobon (2018) comparte lo referido anteriormente por Garcia et al. (2000) y Duque et al.
(2013) al considerar que las PP son acciones colaborativas e interdisciplinarias que se
construyen entre maestros, directivos y estudiantes para que la totalidad de la comunidad
educativa, desarrolle experiencias que permitan resolver problemas del contexto de las IE
mediante la gestion y cocreacion del conocimiento, la articulacion de diferentes saberes y
el trabajo colectivo, de tal manera que se contribuya a transformar las condiciones de vida
de los sujetos del proceso formativo. En este sentido, en las actividades formativas, las PP
no son exclusivas de los docentes sino de todos los sujetos sociales vinculados a los
establecimientos educativos. Para Tobdn (2018) en los procesos socio/formativos, las PP
no se refieren a las diversas actividades que debe implementar el docente, sino a aquellas
acciones de valor agregado para fortalecer la formacion de sujetos sociales y comunidades
gue contribuyan al desarrollo social sostenible en el marco de la sociedad del conocimiento.

En ese sentido, para Tobo6n (2018) las PP se caracterizan por:

-Mejorar las condiciones de vida de sujetos y grupos sociales: las PP buscan que los
diversos sujetos educativos y comunidades se orienten a mejorar las condiciones de vida,
a partir de la sostenibilidad ambiental, a través de la identificacién de problemas prioritarios
y la generacién de soluciones posibles y pertinentes de ser implementadas en los entornos

cercanos a las IE.

-El trabajo colectivo de la comunidad educativa: Las PP en la socioformacién implican que
todos los sujetos educativos trabajen articuladamente para lograr una formacion integral y
contribuir a mejorar sus condiciones de vida. Para ello, deben resolver los conflictos
mediante el dialogo y generar acuerdos sobre lo esencial, sin que las diferencias sean un
impedimento sino un elemento de oportunidad para la solucion de las situaciones

problémicas.

-El desarrollo del pensamiento complejo: todas las PP buscan fortalecer y aplicar el

pensamiento complejo, entendido este, como el andlisis critico, creativo y sistémico para
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abordar las situaciones del mundo de la vida mediante la articulacion de diferentes tipos de

saberes.

-La formacion adaptativa: implica, por una parte, los ajustes que hace continuamente el
maestro en el proceso de mediacion (y la forma como se van dando las actividades de
aprendizaje, evaluacion y gestion de los recursos), como también el mismo estudiante y sus
pares, para obtener resultados positivos en la resolucién de los problemas del contexto
mediante la autoevaluacién de las acciones y el mejoramiento continuo. Requiere identificar
las necesidades y habilidades de los escolares, como también, los recursos que se pueden
gestionar para el desarrollo de los procesos formativos en la escuela (Tobén, 2018).

De otro lado, para Vallejo et al. (2013) las PP son las variadas acciones que el docente
ejecuta para permitir el proceso de formacion integral en el estudiante. Para ello, el maestro
debe ejecutar acciones de ensefianza, comunicacion, socializacion de experiencias,
reflexion desde la cotidianidad, evaluacion de los procesos cognitivos y la interaccion
continua con la comunidad educativa. En ese sentido, las PP deben permitir la socializacion,
la comunicacién y el didlogo entre pares a partir del respeto y la igualdad; deben generar
espacios de confianza y de construccién colectiva de tejidos; deben permitir que el
estudiante tenga la posibilidad de fortalecer su sentido critico, reflexivo e investigativo con
el propésito de desarrollar apuestas alternativas que posibiliten conocer y solucionar las

problematicas de su IE, su entorno y comunidad (Ramos, 2011).

5.3.4 Laeducacion ambiental en los procesos de enseflanza y aprendizaje

Para Pachay et al. (2021) el término EA comienza a usarse en el ambito cientifico y politico
a finales de la década de los afios 60 y principios de los 70 del pasado siglo como muestra
de la creciente preocupacion mundial por las graves condiciones ambientales del planeta.
Los autores la definen como un proceso imprescindible para garantizar la calidad de vida
de las diferentes especies en el planeta y su principal reto consiste en promover una nueva
relacion de la sociedad con su entorno, a fin de procurar a las generaciones actuales y
futuras un desarrollo sostenible que garantice la conservacion del soporte fisico y biol6gico

sobre el que se sustenta.

La educacion ambiental es una educacion para la accion. Consiste en cambiar la

realidad, intervenir para modificarla y hacerlo para el bien comdn. No es Unicamente
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dar informacién, se trata de educar para resolver los problemas. Es decir, de lo que
se trata es que las personas tomen conciencia de los problemas que les afectan de
forma individual y colectivamente, aclarar sus causas y determinar los medios para

su solucién. (Pachay et al., 2021, p. 77)

Asi mismo, Flores (2017) argumenta que la EA es un campo de formacion que esta
orientado a la comprension de los diversos problemas ambientales que caracterizan al siglo
XXI. Sin embargo, agrega que la EA no sélo debe comprender las situaciones problémicas
de los entornos naturales, sino también, contribuir a la transformacion de los
comportamientos de los individuos y comunidades. “La educacion ambiental tiene lugar en
diferentes ambitos, como los familiares, escolares, comunitarios, sociales, entre otros mas,
con la participacion de diversos sujetos individuales, grupales, institucionales, alternos, que

construyen un crisol de discursos de la educaciéon ambiental”. (Flores, 2017, p.26)

Flores (2017) considera que a la EA le interesa no sélo explicar los problemas ambientales
del ambiente natural, sino también el social y el transformado por las comunidades, en los
gue se manifiestan con claridad las diversas responsabilidades de los distintos sectores
sociales. “Estos problemas hacen evidente la hecesidad de tomar decisiones y actuar ante
los problemas inmediatos, sin perder de vista las acciones de un espacio mayor que es
necesario tomar” (Flores, 2017, p. 26). En este sentido, Flores (2017) coincide con Pachay
et al. (2021) cuando considera que la EA busca fomentar una conciencia ambiental
comprometida con la realidad social, y propiciar actitudes y valores congruentes con un
estilo de vida que posibilite el desarrollo de relaciones equitativas con el entorno natural y

social.

Siguiendo los mismos postulados de Pachay et al. (2021) y R. C. Flores (2017), Espejel y
A. Flores (2017) consideran que la EA es un proceso de formacion permanente con el
proposito de despertar la conciencia ambiental de los sujetos y comunidades para que
reconozcan sus problematicas ambientales y planteen posteriormente, soluciones a las

mismas en defensa de sus territorios y del planeta.

Las autoras coinciden con Pachay et al. (2021) al argumentar que la EA debe ser:
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- Una impulsora de valores que desarrolle el pensamiento critico, reflexivo y argumentativo
para la resolucion de problemas.

-Una herramienta para que las personas tengan la oportunidad de fomentar la conciencia
ambiental, adquirir conocimientos, valores, actitudes y compromisos para proteger y
conservar el medio ambiente.

-Un instrumento para fomentar una conciencia ambiental mediante los conocimientos,
valores, comportamientos y habilidades practicas, para participar responsable vy
eficazmente en la prevencion y solucion de los problemas ambientales.

-Una activadora de la conciencia ambiental, encaminada a promover la participacion de la
ensefianza en la conservacion, aprovechamiento y mejoramiento del medio ambiente.
-Una integradora de conocimientos, actitudes y acciones. “No soélo informar sobre un
determinado problema, sino, ademas, encontrar respuestas o soluciones para detener y
evitar el deterioro ambiental; ain mas, se trata de asumir y comprender el problema y actuar
sobre él” (Espejel y Flores, 2012, p.1177).

La educacion ambiental (EA) es la herramienta elemental para que todas las
personas adquieran conciencia sobre la importancia de preservar su entorno y sean
capaces de realizar cambios en sus valores, conducta y estilos de vida, asi como
ampliar sus conocimientos para impulsarlos a la accién mediante la prevencion y

mitigacion de los problemas existentes y futuros. (Espejel y Flores, 2012, p. 1174)

Espejel y Flores (2012) argumentan que la EA se debe concebir y practicar desde dos
corrientes: una resolutiva y una praxica. La primera, tiene como objeto agrupar las
propuestas para la solucion de las problematicas ambientales y formar a los sujetos en
habilidades para resolver dichas dificultades. La segunda, hace énfasis en la accién que
desarrollan los sujetos sociales y comunidades por y para la conservacion y proteccion del
medio ambiente a partir de habilidades y capacidades que los prepara para una gestion

ambiental.

Teniendo en cuenta lo anterior, Leff (1998) argumenta que la EA se funda en dos principios
bésicos. El primero, tiene que ver con una nueva ética que orienta los valores y
comportamientos hacia los objetivos de sustentabilidad ecoldgica y la equidad social. El

segundo, hace referencia a una nueva concepcion del mundo como sistema complejo, la
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reconstitucion del conocimiento y el dialogo de saberes. En ese sentido, segun el autor, la

interdisciplinariedad se convirtié en un principio metodoldgico privilegiado de la EA.

La educacion ambiental requiere la construccibn de nuevos objetos
interdisciplinarios de estudio a través de la problematizacién de los paradigmas
dominantes, de la formacién de los docentes y de la incorporacion del saber
ambiental emergente en nuevos programas curriculares. En ese sentido, la
ensefianza interdisciplinaria en el campo ambiental implica la construccién de
nuevos saberes, técnicas y conocimientos y su incorporacion como contenidos
integrados en el proceso de formacion. Ello requiere un proceso de autoformacion y
la formacion colectiva del equipo de ensefiantes, de acotamiento de diversas
tematicas ambientales, de elaboracion de estrategias docentes y definicion de

nuevas estructuras curriculares. (Leff,1998, p. 3)

Para Leff (2000) el nuevo saber ambiental debe superar la visién antropocéntrica y construir
a partir de una vision ambiocéntrica. Debe trabajar para que el ser humano se considere
como parte esencial del medio ambiente; debe estar orientado por nuevos valores sociales,
culturales, politicos y ambientales. Pero también, el saber ambiental moderno debe buscar
una relaciéon armaénica, equitativa y justa entre los seres humanos y entre estos y su entorno
natural; revalorizar y visibilizar las diferentes culturas y sus saberes cotidianos y
académicos, integrandolos a instrumentos tecnoldgicos modernos. Debe preservar la
diversidad cultural y ancestral de los pueblos y los modos de produccién sustentados sobre
bases ecoldgicas; y finalmente, estar dirigido a promover patrones de produccién y

consumo Mas equitativos y justos con el medio ambiente y su diversidad.

Por otro lado, Lara (2016) define la EA como un proceso reflexivo y multidireccional de
construccién y transmision colectiva de saberes y contenidos educativos encaminados al
reconocimiento de la crisis ambiental global, y el posible disefio e implementacion de
estrategias que impulsen a las personas a vivir en equilibrio con su medio ambiente. Un
proceso que se construye tanto en espacios educativos formales como en aquellos no
formales y esta dirigido a todas las personas, sin importar su clase social, etnia, grupo de
identidad o edad. Un espacio educativo basado en una comunicacion humanista

preocupada por el futuro de la humanidad.
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Prosser y Romo (2019) coinciden con Lara (2016), al considerar que la EA es un proceso
pedagdgico que se da en medios tanto formales como no formales e informales, orientado
a educar en una comprension holistica del medio ambiente a personas situadas dentro de
un contexto sociocultural y una realidad ecologica amenazada por la actual crisis
civilizatoria. Para los investigadores, este tipo de educacion es entregada a nifios, nifias y
adolescentes mediante programas de EA, los que invitan a un proceso transformativo en lo
concerniente a la relacion individual y colectiva con el medio ambiente, a fin de reconstruir

la red de relaciones entre sociedad y ambiente.

De otro lado, Vazquez (2023) considera a la EA como un proceso transformador que
posibilita al ser humano adquirir un compromiso y una responsabilidad favorable hacia la
proteccion y conservacion del medio ambiente a través del fortalecimiento y la
manifestacion de valores y actitudes en pro de su cuidado. Para la autora, es prioritario
desarrollar un enfoque multidisciplinario en las escuelas para formar en temas ambientales
a sujetos reflexivos, criticos y propositivos capaces de tomar las mejores decisiones para

la sociedad y la naturaleza.

La educacién formal es un medio estratégico para promover la educacion ambiental.
Dentro de cada salon de clases se tienen reunidos alrededor de treinta o cuarenta
representantes de distintas familias; si se logra sensibilizar de manera positiva a
cada uno de ellos, modificando los esquemas de percepcién del ambiente e impactar
de manera positiva, cada uno de estos alumnos se volvera un ejemplo para su
hogar, lo que podréa generar resultados favorecedores para el medio ambiente en un
futuro cercano, siempre y cuando se tenga un verdadero compromiso con la
naturaleza y el cambio social, que brinden nuevos rumbos del accionar humano.
(Vazquez, 2023, p. 25)

Para Vazquez (2023) debido a las problematicas ambientales que se vienen presentando
en el planeta durante el Gltimo siglo, la EA ya deberia ser el eje transversal de la formacion
en todos los niveles de las IE con el Unico propésito de generar y desarrollar en la
comunidad escolar procesos de sensibilizacion y concientizacion sobre la importancia de
cuidar el medio ambiente, y la posibilidad de fomentar el conocimiento ecoldgico y la

modificacion de actitudes frente a la naturaleza y sus ecosistemas.
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El propésito principal es formar ciudadanos conscientes y capaces de actuar y tomar
las mejores decisiones frente a las probleméticas ambientales presentadas, de
manera que se beneficien los escolares, la comunidad y sus entornos. Las
consecuencias que ha traido la destruccion del ambiente son diversas, desde la
pérdida de flora y fauna, como repercusiones en la salud y bienestar del ser humano.
(Vazquez, 2023, p. 34)

De otra parte, para Angel (2020) la EA es un proceso de ensefianza aprendizaje, integrador,
continuo, dinamico y permanente, mediante el cual los sujetos se socializan y resocializan
en una serie de experiencias, percepciones, conocimientos, habilidades, actitudes, valores
y capacidades relacionadas con el acceso, manejo y conservacion de los recursos naturales
y del ambiente. Ademas, para la investigadora, la EA debe promover escenarios para el
fortalecimiento de una ética ambiental y modos de vida alternativos, mas responsables y
respetuosos, mas justos y solidarios con la naturaleza y su biodiversidad, compromiso que,
como propésito social, debe ser perseguido por los diversos sujetos pertenecientes a

diferentes entornos y contextos.

Pérez (2020) coincide con el aporte anterior, al argumentar que la EA demanda contribuir
a la formacion de un nuevo ciudadano, que responda a la crisis ambiental, responsable de
su relacién con el entorno y con los demas componentes y en la conservacion de este con

cada una de sus acciones.

De igual forma, Cruz (2020) complementa los anteriores postulados al considerar que la EA
debe llevar hacia una nueva pedagogia, que surja de la necesidad de orientar la educacién
en estrecha relacion con el contexto social y la realidad ecoldgica y cultural en la cual se

sittan los sujetos del proceso educativo.

La educacion ambiental esta intimamente relacionada no solamente con el entorno
natural, sino con el entorno social y cultural que hace parte del mundo en el cual se
desarrolla todo individuo y toda comunidad y que, por consiguiente, impacta en
diferentes aspectos como la salud publica, la seguridad alimentaria, las expresiones
artisticas, la economia regional, entre otras. Por lo tanto, todo proceso de educacion
ambiental implica un conocimiento, tanto de la dinamica natural como de la dindmica

social y cultural. (Cruz, 2020, p. 50)
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De otra parte, Noguera (2004) considera que la EA no ha sido mas que un campo especifico
de las ciencias de la educacion que se dedica, en primera instancia, a una ensefianza y
unas practicas ecoldgicas, y en segunda medida, a transformar la actitud del hombre frente

a la naturaleza, conservando la ruptura entre la naturaleza y la cultura.

La escision entre lo fisico, lo biolégico, lo ecolégico, lo social y lo simbdlico hace que
los profesores de cada una de las asignaturas no tengan mucha comunicacion entre
siy que se les haya entregado los Proyectos Ambientales Escolares a los maestros
de biologia, ecologia o afines, como si lo ambiental fuera un tema de la biologia o
de la ecologia. Transformar este imaginario de la escision en un imaginario de la
relacién sistémica, de la comunicacion permanente entre todas las tramas de la vida
implica transformar desde la raiz las estructuras simbdlicas de la cultura. (Noguera,
2004, p. 76)

Para Cardona (2009) la EA en Colombia debe estar dirigida a generar conocimiento e
informacién sobre los recursos y elementos naturales y el medio ambiente, a crear
conciencia, a estimular la participacion ciudadana en la toma de decisiones ambientales, a

apoyar la conservacion del ambiente natural y a incentivar el desarrollo sostenible.

Debe crear conciencia ambiental. Debe establecer en el colectivo de un pueblo la
necesidad de conservar y recuperar el ambiente natural que permite no sélo la
existencia del ser humano, sino su mejor estar y un aumento de riqueza basado en
el descubrimiento de nuevas propiedades en los recursos naturales. La educacion
con un enfoque ambiental debe permitir una conciencia social sobre los problemas
del deterioro ambiental y el surgimiento de nuevos conocimientos, nuevas técnicas

y nuevas orientaciones en la formacién profesional. (Cardona, 2009, p. 229)

Cardona (2009) argumenta que la EA también debe estar dirigida a incentivar el desarrollo
sostenible consagrado en la Constitucion Politica de 1991. Para el autor, en cualquier
discusion del modelo de desarrollo basado en la sostenibilidad debe reconocerse el rol
estratégico de la educacion para cambiar los esquemas de produccion actuales y luego
imponer uno racional, basado en la disponibilidad permanente de recursos naturales para

las futuras generaciones.

Segun Correa (2012) la EA se erige en instrumento necesario en el propésito de mejorar

las relaciones del hombre con su medio, a través del conocimiento, la sensibilizacion, la
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promocion de estilos de vida y comportamientos favorables al entorno, o en sus propios
términos. Una educacién en la que se incluyen tanto la adquisicion de conocimientos y
destrezas como una formacion social y ética que estd referida al entorno natural o
construido y que tiene como finalidad la sensibilizacion para lograr que los seres humanos
asuman la responsabilidad que les corresponde.

Desde esta perspectiva Correa (2012) plantea que la EA debe convertirse en fuente e hilo
conductor de un desarrollo que contemple de manera intrinseca el establecimiento de una

relacion armonica del sujeto social y el medio ambiente.

Esto puede lograrse a través de la estimulacion y optimizacién de diversos procesos
psicolégicos y las relaciones entre ellos, tales como habilidades, capacidades,
valores, conocimientos, actitudes, percepciones, vivencias y comportamientos
coherentes con el ideal de proteccidbn medioambiental que debe instituirse como
componente fundamental de los patrones educativos correspondientes con los
intereses actuales de la sociedad, y del propio individuo como personalidad. (Correa,
2012, p. 58)

Asi mismo, Maturana (2016) argumenta que, la EA es un espacio para el dialogo de saberes
respecto al medio ambiente, sus dindmicas y la consecuente busqueda de alternativas de
solucion frente a sus problemas. Considera ademas, que es un lugar para la coexistencia
de mudltiples sentidos, creencias, visiones, cosmogonias y en general saberes, como

urdimbres integrantes del tejido social con respecto al entorno.

En efecto, esta concepciéon de educacién ambiental como didlogo de saberes
promueve la reflexion y la configuraciéon de nuevos sentidos en la formacion que se
brinda a los estudiantes; implica una preparacion para el desarrollo de habilidades
que faciliten la identificacion, el reconocimiento y didlogo con otros saberes
presentes en distintos sujetos y grupos (saberes étnicos, culturales, econémicos
sociales, religiosos politicos, cientificos, etc.) junto con otras posturas y voces. De
igual manera, se identifican tensiones asociadas a estos saberes y sus posibilidades
de armonizacién al considerar no solo su amplia gama, si no también, la riqueza que
reside en la diversidad, en la busqueda de nuevas sinergias emergentes. (Maturana,
2016, p.147)
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Segun Maturana (2016) abordar la EA desde el enfoque de didlogo de saberes en el
proceso de formacidn, es considerar desde su propia concepcion, su gran variabilidad, una
vision pluralista que asume que ningun sujeto o colectivo social, es poseedor hegemaonico

de una absoluta verdad.

Igualmente, Maturana (2016) relaciona la EA con un campo interdisciplinar, una formacion
abierta y flexible que convoca los aportes de numerosos campos disciplinares o areas del
conocimiento. En esta orientacion, se concibe que la EA debe ser abordada tomando en
consideracién aspectos de indole social, ecol6gico, comunicativo, cultural, politico y

econdémico.

Como campo interdisciplinar la EA esta condicionada por el abordaje incluyente de
numerosos perspectivas y variados campos del conocimiento; esta orientacion
favorece la asimilacion significativa de conceptos, el desarrollo de habilidades, y en
general el enriguecimiento de la formacion hacia la asuncién de actitudes plausibles

en relacion a la preservacion y mantenimiento del entorno. (Maturana, 2016, p. 149)

Maturana (2016) considera que, como propiedad, la EA tiene la cualidad de ser
permanente, quiere esto decir, que debe darse en todo momento y no estar supeditada
Unicamente a la educacién formal brindada por la escuela. Para el autor, la EA puede tener
lugar en otros espacios, campos, contextos y escenarios de la vida cotidiana a partir de la

formacioén no formal e informal.

Terr6n (2017) retomando algunos elementos de Maturana (2016), argumenta que los
principios de la EA son un llamado urgente y emergente para la sobrevivencia del ser
humano, la biodiversidad y los ecosistemas del planeta. Para la autora, es indispensable
seguirlos fortaleciendo para que lleguen no sélo a los espacios educativos formales, sino a

aguellos entornos informales de educacion como la familia y la sociedad.

La educacién ambiental sigue siendo una necesidad basica que exige, a su vez, que
sus planes de formacion permitan comprender de manera critica en qué consiste,
gué problema la hace emerger, su finalidad, su modelo educativo y los nuevos para-
digmas que mediante esta educacién se promueven con el objetivo de transformar
las formas de hacer y de pensar el mundo y de trazar otros caminos que contribuyan

de manera integral a la sustentabilidad de la vida en la Tierra. (Terrén, 2017, p. 94)
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5.3.5 El Enfoque Pedagogico de indagacion sistémica —EPIS-

El EPIS es una propuesta alternativa disefiada por el grupo de investigacién PACA desde
hace mas de una década, resultado de un gran niamero de estudios investigativos, en el
gue se desarrollan una deteccion de necesidades para priorizarlas, investigarlas y realizar

su trazabilidad de abordaje en el tiempo.

El EPIS se propone como una posible estrategia para abordar holisticamente las
problematicas encontradas, parte de afirmar que no existe “Institucién Educativa
ideal”, ausente de problemas y paradigmas de referencia obligada, por el contrario,
destaca el caracter singular y especifico de la institucion educativa, que permite
sefalar la urgencia de estudios concretos y puntuales en la solucion de las
problematicas emergentes en las realidades educativas, que deja en posicion
incbmoda los intentos de homogenizar la realidad escolar y la estandarizacion de

las probleméticas en el ambito educativo y social. (Lépez et al., 2020, p. 90)

El EPIS resalta como referentes centrales tres conceptos basicos en su estructuracion. En
primer lugar, los problemas: es fundamental, partir de un diagnédstico riguroso de las
problematicas en las que esta inmersa la IE para transformar la realidad y el contexto
institucional. Sin embargo, es preciso sefialar que los problemas no son comunes a todas
las instituciones, son particulares, singulares y especificos. “El EPIS se construye desde las
problematicas de diversa indole, académicas, investigativas, administrativas,
socioecondémicas, curriculares, existentes en la institucién educativa” (Lopez et al., 2020, p.
92).

En segundo lugar, la investigacion: comprendida como el cultivo de la capacidad de
asombro (L6pez, 2011). Una vez se detecten las probleméticas, deben indagarse las
causas gue las originaron, las formas de manifestarse, sus impactos, sus alternativas de
superacion, el por qué aparecen y se mantienen y cdmo se manifiestan. En tercer lugar, el
enfoque pedagdgico: definido este como una aproximacion sucesiva, producto de la
elaboracion permanente y colectiva (Lopez, 2011). El EPIS desde un trabajo colaborativo
lo que intenta es acercarse a la realidad para dialogar con ella, con sus problematicas, con
la razon de ser de las mismas; no las desconoce, porque surgen de contextos complejos,

culturales, econémicos e investigativos concretos.
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Para Lopez et al. (2020) el enfoque pedagdgico es una formar particular de organizar las
relaciones sociales en la IE, lo que significa, que un enfoque pedagdgico no es neutro, que

esta determinado por la manera como los diferentes sujetos educativos se relacionan;

Por ejemplo, el enfoque pedagdgico hoy predominante en la escuela determina las
relaciones entre profesor y alumno, es una relacion asimétrica donde el docente es
el que sabe y el estudiante es el que no sabe; no obstante, los enfoques
pedagogicos alternativos manifiestan que se pueden dar otro tipo de relaciones
sociales identificadas por la participacion, colaboracion y la solidaridad. En ese
sentido, el EPIS al trabajar sobre problemas supera esa asimetria que existe entre
docente y estudiante y da la posibilidad de que cada quien participe desde sus
experiencias. (Lopez et al., 2020, p. 95)

5.3.5.1 Caracteristicas del EPIS

-El EPIS se caracteriza por su flexibilidad y apertura; difiere de lo que cominmente se
conoce como restriccion y cierre. Al trabajar sobre problemas, éstos son disimiles en su
naturaleza, los sujetos sociales son diferentes, son contextuales y es posible encontrar

problemas muy especificos en cada uno de los niveles del sistema educativo.

-El EPIS esta direccionado hacia la calidad y la excelencia académica. “Son conceptos
polisémicos y tienen multiples interpretaciones, permiten unir la flexibilidad y apertura con
los desarrollos investigativos” (Lopez et al., 2020, p. 96). Este enfoque procura llegar a las
problematicas, establecer soluciones para mejorar y fortalecer la calidad de vida de los

sujetos inmersos en el contexto educativo.

-El concepto de formacién en el EPIS, es entendido como el resultado de la relacién entre
un campo de problemas y un campo de conocimientos —SABERES- (Lépez et al., 2014).
Este escenario se dinamiza a partir de la duda, el interrogante, la incertidumbre, entendidos

como dispositivos dinamizadores de la creatividad y la innovacion.
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Figura No. 1 La Formacion en el Enfoque Pedagdgico de Indagacién Sistematica EPIS
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Grupo de investigacion PACA, Lopez Jiménez, (2016)

- En el EPIS el trabajo colectivo se convierte en una caracteristica esencial. Sus propésitos
son incluyentes, exigen la participacion, el compromiso, el trabajo analitico y consensuado
de grupos de trabajo que lideren un accionar colectivo, para dar solucion a las
complejidades de las problematicas encontradas en los entornos educativos.

Los procesos interdisciplinarios, multidisciplinarios y transdisciplinarios son la base
del enfoque en mencidn porque a través de ellos se pretende modificar estructuras
curriculares obsoletas y descontextualizadas posibilitando la apropiacién de
elementos tedricos y conceptuales de manera diferente con un propésito de

formacidn coherente, alcanzable y evaluable. (Pérez, 2020, p. 107)

-Uno de los propdsitos del EPIS es que a partir de la complejidad de los problemas
abordados, se puede garantizar que las diferentes disciplinas entren en dialogos,
permitiendo superar la singularidad y abriendo el campo para que la interdisciplinariedad,
transversalidad y transdisciplinariedad se conviertan en retos y “ethos” formativos (Lépez,
2020).

-La esencia estructural del EPIS es la investigacion, definida esta como el cultivo de la
capacidad de asombro y la duda permanente. El EPIS no se trabaja con posiciones rigidas
y determinadas, por el contrario, exige indagar, buscar las explicaciones, cotejar, comparar,
relacionar y caracterizar. Asi mismo, el EPIS esta argumentado por procesos de evaluacion
permanente, entendida, como un aporte, una valoracion al proceso formativo y no como

calificacion, clasificacion o como un instrumento de carécter punitivo (Lopez, 2001).
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Figura No. 2 Modelo de Enfoque Pedagdgico de Indagacion Sistematica EPIS
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El EPIS plantea una alternativa curricular que se ha denominado, Nucleo Tematico y

Problematico (NTP) como dispositivo curricular de integracién e interdisciplinariedad.

El NTP es la estrategia curricular que integra un grupo de problemas con
conocimientos y saberes académicos y cotidianos afines, que posibilita lineas de
investigacion en torno al objeto de transformacion, construir estrategias
metodolbégicas disciplinarias, interdisciplinarias y transdisciplinarias que garantizan
la relacion teoria-practica y la participacion comunitaria en el proceso de formacion.
(Lépez, 2017, p. 6)

EI NTP no es una forma diferente de llamar a las asignaturas o materias, mas bien, es una
estrategia alternativa que pretende integrar la teoria con la practica; los saberes
académicos, investigativos, comunitarios, ambientales, cotidianos; el trabajo atomizado e
insular con el trabajo grupal y colectivo, y especialmente, rescatar el trabajo autbnomo de

los sujetos inmersos en el contexto educativo.

Para la presente tesis doctoral es pertinente sefialar, que la estrategia alternativa Nucleo
Temaético y Problemético, facilita la construccion de relaciones dialégicas en los ambientes
de aprendizaje, lo que implica cambiar la verticalidad de las relaciones sociales, los roles
de los sujetos, la ausencia de la critica, la repeticion y la transmisién de conocimientos
desde un saber disciplinar, pero ademas el NTP, fortalece el trabajo en equipo sobre el

individual y finalmente, integra lo teorico, lo practico y los problemas del entorno, (saberes
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disciplinares e investigativos, practicas comunicativas, ambientales y pedagdgicas,

experiencias sociales cotidianas, tradicionales y culturales).

5.3.6 El formador acompafiante y su rol en las instituciones educativas

Sartollero (2020) considera que el maestro acompafiante no conduce los procesos de
ensefianza y aprendizaje, sino que ayuda a los escolares en su desarrollo formativo, que
inicia con las habilidades que adquieren en sus hogares y en los entornos en los que habitan
y se relacionan. En este proceso de acompafiamiento pedagdgico, los escolares son
reconocidos como sujetos sociales participativos, reflexivos y criticos de los saberes y de
las PP en las que patrticipan, y los formadores acompafiantes, como sujetos y no actores
que desempefian un rol determinado, conscientes de la importancia de no monopolizar y
academizar sus saberes, sino compartirlos en condiciones de igualdad, horizontalidad y

respeto con los estudiantes, padres de familia y comunidades.

lafrancesco (2003) complementa lo referenciado por Sartorello (2020), al argumentar que
el maestro acompafiante, es aquel sujeto educativo que aporta desde sus conocimientos a
la transformacion de la escuela; es quien debe fortalecer la calidad de sus conocimientos
cientificos y populares, los métodos de construccién del mismo, y generar procesos de
desarrollo cognitivo, actitudes y aptitudes investigativas en sus estudiantes, a partir de
iniciativas de investigacién estructuradas de la mano con ellos y las comunidades

educativas con el propoésito de solucionar los problemas de su contexto inmediato.

Asi mismo el autor plantea, que el maestro debe construir y disefiar proyectos de animacion
escolar que permitan educar para la vida; proyectos y actividades de practica
social/ambiental y compromiso con la comunidad. Disefiar nuevas propuestas y estrategias
didacticas desde el constructivismo para cambiar el modelo pedagdgico tradicional de

transmisién de conocimientos por uno que posibilite la construccién de nuevo conocimiento.

Otros autores como Mejia (2006) analizan con preocupacién la “pauperizacién” docente
como un componente de la des-profesionalizacion que ha traido consigo la globalizacion
neoliberal capitalista. Segun el autor, como consecuencia de lo anterior y de la crisis fiscal,
desaparecen los procesos de formacién docente. El maestro se convierte en un asalariado
flexible, con salario y rango inferior a las otras profesiones. A nivel econémico, por ejemplo,
los contratos de los maestros entran en el libre juego del mercado, a sistemas flexibles de

contratacion, sin seguridad social y sin el pago de la totalidad de los meses del afio.
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Mejia (2006) argumenta que, debido a que el maestro debe buscar otras actividades
laborales por su baja remuneracion, a nivel cultural, este, como sujeto social pierde el
vinculo con los lugares donde desarrolla su labor pedagdgica, generandose una
desterritorializacion de su funcion. Segun el autor, de esta manera los vinculos con el lugar
donde trabaja se vuelven soélo laborales o de trabajo pagado. Esa desterritorializacion lo ha
llevado a perder el vinculo con las comunidades locales, una de las caracteristicas de su
rol en el pasado y la cual lo vincul6 a la construccion de sujetos en los territorios donde
desarroll6 su practica pedagoégica convirtiéndolo en un agente social reconocido y
respetado.

De otra parte, Bustamante (como se citdé en Vazquez, 2017) indica que el maestro es un
ser privilegiado en la construccién no sélo de la cultura, sino como consecuencia de ella,
de la sociedad, de la manera como sus estudiantes ven al mundo, de las distintas
perspectivas con que interpretan a este mundo, a la sociedad y a su existencia social e

individual que otorgan un orden a su convivencia naturalmente gregaria.

Pese a lo anterior, Vazquez (2017) considera que en la actualidad un gran nimero de
maestros de bachillerato, pregrado y posgrado continGian llevando a cabo sus procesos de
formacion en el marco de un modelo pedagdégico centrado en el conocimiento disciplinar y
bancario. La autora indica, que una de las razones mas frecuentes de esta instruccion
educativa de antafio, se debe a que los formadores para practicar la docencia no cuentan
con una formacion alternativa, holistica e integral en las universidades y facultades y por
tanto, la tendencia es repetir en los ambientes de aprendizaje el modelo pedagdgico

tradicional en el que fueron formados. En ese sentido Vazquez (2017) sefiala que:

Se requieren de docentes, que en su forma de ensefar, trabajar y relacionarse;
encarnen y propongan una forma de vida impregnada de valores, creencias, suefios
y limitaciones; un estilo de vida que pueda ser razonable para convivir en armonia,
integrando unas disciplinas con otras para hacer un ejercicio social mucho mas

enriquecedor. (p.176)

Por otro lado, Santiago y Fonseca (2016) relacionan al “buen profesor” con lo que es, lo
gue posee, por como administra y suministra ese capital cultural y académico; por lo que
es capaz de dispensar u ofrecer a los demas. De acuerdo con Escamez (como se citd en

Santiago y Fonseca, 2016) lo que realizan los buenos profesores no se limita a reglas o
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practicas concretas, sino que tiene que ver mas con sus actitudes, con la confianza que
depositen en los jovenes y lo que les hagan sentir en el logro de sus objetivos; con la
importancia que logren transmitirles y la libertad que les brinden para que ellos tomen sus
propias decisiones.

Los buenos o excelentes profesores retnen minimamente las siguientes
caracteristicas. Primero, suelen ser expertos actualizados en el conocimiento y
dominio de su disciplina; se asumen como profesionales de la docencia, asignandole
la misma importancia a su tarea de investigacidbn que a su produccién. Los
profesores excelentes cuentan de una manera natural con la capacidad de crear
entornos de aprendizaje, generando espacios que confrontan a sus estudiantes con
problemas pendientes de resolver, confiando en ellos, en su deseo de aprender y
apostando por que lo lograran. (Santiago y Fonseca, 2016, p. 195)

Este tipo de buenos académicos son exigentes y reflejan esa actitud en el progreso
esperado, en el avance de sus escolares, haciendo de la evaluacion y la autoevaluacion
una practica cotidiana a partir de objetivos sustanciales en el aprendizaje de sus estudiantes

y de su propia practica docente (Santiago y Fonseca, 2016).

En ese sentido, para Lopez et al. (2016) los maestros desde su practica pedagdgica deben
generar herramientas para que los escolares descubran, reflexionen, de-construyan e
investiguen sus entornos, sus imaginarios, sus problemas, sus necesidades. Lo anterior
con el propdsito de construir propuestas alternativas que procuren cambios en los contextos
educativos, ambientales y sociales a los que pertenecen. Asi las cosas, es pertinente
comprender que el conocimiento desarrollado en los diferentes espacios formativos sélo es
relevante cuando comienza su practica desde las experiencias de los estudiantes y sus

culturas propias y originarias.

Para De Zubiria (2013) por ejemplo, la escuela y los maestros como lo atribuye a un
proverbio chino, deberian ser un lugar y unos sujetos que entreguen cafas de pescar, y no
pescados a los escolares. Cafas que les permitan a los estudiantes interpretar, analizar y

argumentar la informacion depositada en las redes.

Quien alcanza altos niveles de desarrollo en sus competencias interpretativas,
posee una cafia para adquirir nuevos conocimientos. Puede ser, por ejemplo, que

un nifio con excelente nivel de lectura, no tenga la informacién sobre la extension
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de los rios, las capitales de determinado pais o el nombre de sus gobernantes; sin
embargo, la competencia interpretativa le permitira acceder a ella, si esa es su
necesidad. Y lo mas importante, le permitira interpretarla, le permitira utilizarla en
otro contexto, le permitira apropiarsela en forma de competencia. Es decir, le
permitird aprehenderla. (De Zubiria, 2013, p. 5)

De Zubiria (2013) argumenta que desafortunadamente las escuelas y los docentes
latinoamericanos todavia entregan pescados a sus estudiantes, y pescados viejos y
trasnochados. Sin embargo, considera que las condiciones socio-histéricas actuales exigen
un cambio profundo en las finalidades de la educacion. “La finalidad ultima de la escuela
tiene que ser la de garantizar mayores niveles de pensamiento, afecto y accion; es decir, la

humanizacién del ser humano” (De Zubiria, 2013, p. 5).

Para el autor, no se trata simplemente de transmitir conocimientos, como Supuso
equivocadamente la ensefianza tradicional de los maestros, sino de formar individuos mas
inteligentes a nivel cognitivo, comunicativo, social, afectivo, estético y praxico. La funcion
de la escuela y los maestros es favorecer e impulsar el desarrollo y no estar centrados en
el aprendizaje, como siguen creyendo equivocadamente diversos modelos pedagoégicos

vigentes en la actualidad.

La casi totalidad de escuelas tradicionales se parecen entre si. Sus fines, sus
contenidos, sus estructuras, sus programas de formacion, sus curriculos, sus textos,
sus practicas evaluativas, sus énfasis y sus maestros, tienden a la homogeneidad y
a la uniformizacion tal como lo vislumbré el grupo de rock britanico Pink Floyd en su
magica cancion The Wall, escrita, cuarenta afios atrds: Una escuela para producir
industrialmente “salchichas rellenas”. En las nuevas escuelas deberan primar la
diversificacion, la tolerancia y el respeto a la individualidad, la diferencia y la
diversidad. Las escuelas y los docentes, deberan destinarse a formar individuos

Unicos para la multiplicidad de opciones que ofrece la vida. (De Zubiria, 2013, p. 10)

Finalmente, para Arguello y Lopez (2021) el docente no puede considerarse un actor que
cumple un rol de dictar una clase; debe ser considerado un sujeto social que conoce el
entorno, los problemas y la diversidad de saberes que se encuentran en su comunidad.

Debe ser un lider que promueve en sus estudiantes la duda, la indagacion permanente, el
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trabajo colaborativo y un pensamiento critico. Debe ser un sujeto que genere relaciones
dialégicas basadas en el respeto y la confianza con sus escolares para conocerlos e

interesarse en ellos y conocer su entorno social, familiar, cultural y ecosistémico.

5.3.7 El Escolar: sujeto principal de los procesos formativos

Covarrubias y pifia (2004) consideran que los estudios sobre el contexto educativo estan
relacionados en su mayoria al andlisis del comportamiento del maestro o0 a su funcién
docente como elemento clave del aprendizaje, o como el principal mediador entre las
especificaciones formales de un plan de estudios y lo que ocurre en las aulas, y han
prestado menor atencion a los estudiantes, quienes también son sujetos y mediadores en

los procesos educativos.

Para las investigadoras, es de los escolares de quienes menos conocimientos valiosos se
tienen, pues desde la planeacion y la evaluacion educativa se habla del estudiante como
un sujeto abstracto y no parece reconocerse su presencia real y objetiva. De hecho, es méas
frecuente encontrar datos estadisticos y muy agregados sobre su composicion
socioecondmica, el porcentaje de los que trabajan, o los patrones de abandono escolar y
reprobacion, pero poco se sabe acerca de sus representaciones sociales, sus concepciones
sobre la educacion, sus necesidades e intereses respecto a los procesos de ensefianza, de
aprendizaje y de evaluacion de la que son objeto, o bien, sobre sus expectativas, sus
proyecciones y creencias en cuanto a su relacion con los docentes que propician un buen

desemperio escolar.

Habria que recordar que una practica educativa implica una actividad
necesariamente interpersonal, en la que cada uno de los actores que participan tiene
una perspectiva muy particular del otro en funcién de su comportamiento, y de la
forma en que conciben cada una de las situaciones escolares que viven de manera

cotidiana en el contexto educativo. (Covarrubias y pifia, 2004, p. 48)

lafrancesco (2003) por ejemplo, argumenta que los estudiantes de hoy esperan que se les
tenga en cuenta en todo en cuanto se haga por ellos, con ellos o para ellos. Esperan ser
protagonistas y no solamente espectadores destinados a consumir lo que los mayores y
docentes les obligan; quieren ser escuchados en sus expresiones artisticas y en sus

mensajes renovados, aparentemente revolucionarios por no ser tradicionales, pero que
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demuestran que estan vivos. Los escolares esperan que los centros educativos vivan en
sus aulas y espacios de formacion la realidad sociocultural que esta fuera de las aulas y los
muros escolares, no que las escuelas se aislen del mundo real que encuentran al salir del

colegio.

Los estudiantes quieren ir a la escuela no so6lo a aprender programas académicos, sino a
aprender a aprender, aprender a vivir y a convivir con sus compafieros y amigos, a
desarrollarse como personas en sus potencialidades y valores, a establecer nexos
socioculturales, a pensar en voz alta con la esperanza de que se les escuche y que sus
propuestas sean tenidas en cuenta para hacer de su proceso de formacion un proceso mas

coherente con sus expectativas e intereses (lafrancesco, 2003)

Asimismo, para Garcia et al. (2000) los estudiantes por ser jévenes han sido denominados
de diferentes formas segln los imaginarios de la sociedad: subcultura anénima, marginal,
delincuente, victimaria. Pero también, son considerados como una cultura que esta en
contra de las normas establecidas y tradicionales; comportamientos que han generado del
mundo adulto reacciones autoritarias e intolerantes. Para los autores, los escolares viven
actualmente una época de ilusiones y proyectos por construir, pero también, en una época
de miedos, inseguridad, soledades y esperanzas de compafiia y afectos. Todos estos
ingredientes dan lugar a la tendencia del joven de formar grupos y pertenecer a
organizaciones. Lo dificil para ellos, es encontrar alguna actividad o labor lo suficientemente

interesante para no claudicar en los primeros intentos.

Para Cruz (2017) el sentido de ser estudiante es abrir la mente, inquietarla; estan hechos
de la mejor madera para razonar y entrever los anversos y reversos de las cosas, como si
en ellas anidara un espiritu que, a la menor provocacion, tratara de escudrifiar el terreno

allanado de minusculos seres embrionarios.

Sin embargo, segun Cruz (2017) existe otro tipo de estudiante cuya Unica relacién con la
clase y con el pensamiento es a través de la mano. Por ejemplo, se puede asemejar al
estudiante promedio como simple escribiente. Mientras el maestro escribe en el pizarrén o
dicta su catedra, el escolar toma nota como secretaria del jefe inmediato en la piramide de
una empresa cualquiera, donde el empleado esta obligado a considerar al pie de la letra lo
que se dicta, sin cuestionarlo. Este es en realidad el rol de una secretaria o de un empleado

en una empresa ortodoxa, porque su columna vertebral es seguir fielmente los principios o
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normas que la empresa requiere, teniendo en cuenta que el papel de un empleado es

obedecer.

Esta claro que, de ser asi un estudiante, estaria faltando por mucho a su ser de
estudiante, y, en consecuencia, el estudiante, mas que saberse en un centro donde
se estimulan las facultades mentales, se quiera mas bien presa domesticada detras
de un escritorio. Asi pues, a ese tipo de estudiante cabe decirle que un especialista
producido mecanicamente es ahora la meta del sistema educativo. Un sistema
economico moderno reclama una produccion masiva de estudiantes, los cuales
resultan ser finalmente ineducados e incapaces de pensar. Donde todo ello no
significa més que la adaptacion de los centros educativos a las necesidades del
capitalismo salvaje. (Cruz, 2017, p. 46-47)

Teniendo en cuenta los anteriores aportes conceptuales, se hace necesario y pertinente
que la escuela de hoy responda a las expectativas e intereses de los jovenes, una escuela
gue conozca los contextos sociales y las necesidades de la juventud actual, una escuela
gue indague e investigue sobre las subculturas juveniles que hoy demandan otro tipo de
educacion. Segun lafrancesco (2003) se cred un mundo escolar para los escolares y nunca

se tomd en cuenta y se contd con ellos para hacerlo.
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5.4 Referentes Contextuales

5.4.1 El “Paraiso Folclérico del Huila”, municipio de La Plata

Grafica No. 1 Ubicacion espacial municipio de La Plata Huila

Imagenes tomadas del PEI de la IE Marillac (2022)

Tabla No. 1 Contexto del municipio de La Plata-Huila

| CONTEXTO | DESCRIPCION |

Histoéricamente el municipio de La Plata formé parte de la nacién Paez. Su fundacion y
conformacién como municipio, data del 5 de junio de 1651 por el Capitan Diego de Ospina
Histérico y Maldonado, fecha en la cual se organiza la parroquia de San Sebastian de La Plata. Esta
fundacién se atribuye tanto al paso de Sebastidn de Belalcazar por las tierras del Cauca
en la busqueda de “El Dorado” bajo la conexidn entre Santafé y Quito, asi como el interés
de los espafioles al producirse el hallazgo de minas de plata existentes en esta area

(Alcaldia de La Plata, Secretaria de Desarrollo, 2017).

Localizacién: El Municipio de La Plata se encuentra localizado en la parte Sur-Occidental
del departamento del Huila en las estribaciones de la cordillera Central a una latitud norte
de 2° 23’ y Longitud Oeste 75° 56'.
Limites: al Norte con el departamento del Cauca, al Sur con el municipio de La Argentina,
Territorial o por el Oriente con el municipio de Paicol y El Pital, por el Occidente con el departamento
geografico del Cauca.
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-Su extensioén es de 1.305,6 Km que representa el 6,4% del area total del departamento
del Huila. La poblacion cuenta con 58 barrios, 108 veredas y 6 centros poblados, el mas

importante, el Centro Poblado de Belén.

-Su temperatura promedio es de 23° C. El nivel pluvial que se manifiesta en el promedio
anual de precipitaciones lluviosas es de 1.513 mm. Presenta una topografia altamente
guebrada, irrigada por numerosos arroyos que desembocan en el Rio de la Plata (PEI IE
Marillac, 2022).

-La poblacion del municipio de La Plata en el afio 2020 de acuerdo con las estimaciones
del DANE era de 68.395 habitantes, de los cuales el 51% pertenece al género masculino
y el 49% al género femenino (PEI I.E El Carmelo, 2022).

-Se evidencia que un alto porcentaje de la poblacién se encuentra ubicada en el area rural
(57,72%) y en menor proporcion en el area urbana (42,28%), (PEI IE ElI Carmelo, 2022).

-Existen actualmente dos Asociaciones Indigenas legalmente constituidas y reconocidas
por el Ministerio del Interior y de Justicia, estas son la Asociacion de Cabildos Indigenas
del Huila ACIHU y el Consejo Regional Indigena del Huila CRIHU. Los Resguardos
Indigenas adscritos al CRIHU, son Potreritos, ubicado en la Vereda El Coral y Alto Coral;
La Reforma y La Estacién Talaga, ubicados en la Inspeccion de Belén y Juan Tama,
ubicado en el Corregimiento de Santa Leticia en Jurisdiccion del Municipio de La Plata
(Alcaldia de La Plata, Secretaria de Desarrollo, 2017).

Los ecosistemas estratégicos regionales y locales ofrecen gran cantidad de recursos
naturales como: agua, aire, materias primas, energia y demas relacionados con el medio

ambiente, los cuales permiten el sostenimiento de la poblacion.

Parque Nacional Natural Puracé

Constituye un ecosistema estratégico de gran importancia, no solo para el municipio sino
para el departamento y la region en la cual se ubica. Su importancia radica en la riqueza
de su biodiversidad, fundamental para el patrimonio natural del Huila; en la generacion de

una vasta red hilos hidricos que abastecen la cuenca del Magdalena.

Serrania de Las Minas

La Serrania de Las Minas se puede definir como un Ecosistema Estratégico de alta
importancia ecoldgica regional por ser fuente generadora de importantes recursos hidricos
multipropésito. Es una estrella fluvial de gran valor, pues en ella nacen innumerables
quebradas que abastecen los acueductos de los municipios que lo rodean como son El
Pital, EI Agrado, La Argentina y La Plata. Es una reserva que conecta habitats y

ecosistemas situados en varias zonas de vida.

Reserva privada Meremberg
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-Esta reserva forestal de caracter privado se encuentra localizada en la vereda La Maria,
cerca al Centro Poblado de Belén, sobre la via que conduce a la ciudad de Popayan.

-La reserva comprende un area de 300 has. de las cuales la mitad se han destinado a
potreros de ganaderia extensiva y la otra mitad presentan franjas de diferente tamafio en
las que permanece la cobertura boscosa (Alcaldia de La Plata, Plan Basico de
Ordenamiento Territorial, PBOT, 2005).

-La vegetacion que todavia conserva, ademas de ofrecer distintos ambientes en cuanto a
recursos para los animales por el uso selectivo que de ella se ha hecho, puede servir de

corddn de comunicacion hacia el Parque Nacional Natural Puracé.

-Se declaran de valor natural para la poblacién: la laguna de San Andrés, ubicada en el
mismo Centro Poblado; la Cascada La Azufrada, ubicada en la via que conduce a Garzon
en la vereda La Azufrada; la reserva de San Martin y la cascada La Candelaria ubicada en
limites de las veredas La Maria y La Unién.

Segun PBOT (2005) se consideran patrimonio histérico, cultural y arquitecténico del
municipio de La Plata los siguientes sitios:

-Casa hacienda La Lindosa; esta hacienda presenta un valor histérico y arquitecténico.
Ubicada en el &rea rural en la vereda La Lindosa, declarada monumento departamental
por ordenanza 007/92.

-Capilla de San Andrés: esta estructura arquitectonica religiosa construida en 1882 en el
Centro Poblado de San Andrés fue declarada monumento departamental por ordenanza
numero25/93.

-Parroquia de San Sebastian: ubicada en el 4rea urbana frente al parque central Garcia
Rovira, declarada monumento arquitectonico departamental por ordenanza nimero
007/92.

-Estatuas de Agua Bonita: ubicadas en la vereda Agua Bonita. Se han encontrado vestigios
de culturas que habitaron estos territorios y legaron gran parte de sus creencias

precolombinas expresadas principalmente en la estatuaria.

-El café representa un renglén importante de la economia del municipio, (significativa la
produccién de café especial). La Plata ocupa el tercer puesto como uno de los principales
productores de café en el departamento. En el afio 2021 produjo un total de 12.736,35
toneladas (PEI IE EI Carmelo, 2022).

-La Plata se ha visto colmada de un gran numero de sitios donde se venden y prestan
diferentes tipos de servicios de todas las areas (salud, educacion, recreacién, comercio,

turismo). Estas actividades han tenido un gran auge por la ubicacién del municipio en el
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contexto regional, pues es la via obligada de comunicacién entre el centro-oriente y el sur-
occidente del pais e incluso con paises vecinos (PEI IE Técnico Agricola, 2022).

-La poblacién no cuenta con industrias que permitan generar y dinamizar un desarrollo
acelerado. Sin embargo, el municipio presenta una incipiente agroindustria referida
principalmente por las secadoras y una tostadora de café en la vereda El Coral, pequefias
empresas familiares de costura, pan, chocolate, productos de aseo a partir del estropajo,
talleres de metalicas, algunas empresas fabricantes de bolsas, fabrica de refrescos y

ladrilleras.

-El sector pecuario presenta dos franjas paralelas a las zonas calidas comprendidas entre
los 460 msnm hasta los 1200 msnm y la zona fria de 1800 a 2500 msnm con un area total
de 56.460 ha. Los principales sistemas productivos son la ganaderia bovina de doble
propésito, la piscicultura (calido y frio), porcicultura y especies menores. La actividad
pecuaria muestra una falta de apoyo oficial, escasa asistencia técnica, falta de
reproductores de elevada calidad y bien adaptados a las condiciones locales y la ausencia
de crédito y de fomento adecuados (PEI, IE Técnico Agricola, 2022).

-La mayoria de la poblacion pertenece a los estratos 0,1 y 2; son personas joviales,
trabajadoras y solidarias. Culturalmente se celebran las fiestas de San Pedro, la fiesta
Patronal de San Sebastian de La Plata y las festividades del 20 de enero.

-Como elemento recreativo, dialdgico e histérico del municipio, se encuentra el parque
principal Garcia Rovira, considerado el mas importante del area urbana por su riqueza
visual y artistica resaltada por la Ceiba. Este espacio se ha transformado en el lugar de

encuentro de los habitantes y de las fiestas tradicionales de la poblacion.

-Existe en la poblacién migracion constante de personas provenientes del Ecuador y
Venezuela, lo cual favorece la interculturalidad que enriquece la actividad pedagdgica y

formativa en las escuelas y colegios (PEl, IE Villa de los Andes, 2022).

-Se ha logrado observar en la poblacion juvenil el incremento del consumo de sustancias
psico-activas, como el alcohol, el cigarrillo y la marihuana que afectan la salud fisica y
mental (PEI, IE Santa Lucia, 2022).

-Alto grado de violencia juvenil afecta al grupo de edad entre 16 y 30 afios, que conforman

la escala productiva del municipio.

- Los héabitos sexuales se han modificado, hecho que se refleja en el aumento de las
enfermedades de transmision sexual, VIH/SIDA y el nimero indiscriminado de abortos
(PEI, IE Marillac, 2022).
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-El area urbana el municipio cuenta con cinco IE publicas:

1-1E Nacional San Sebastian

2-IE Departamental Marillac

3-IE Luis Carlos Trujillo Polanco, Jornada diurna y nocturna
4-|E Técnico Agricola

5-IE Misael Pastrana Borrero, Jornada mafiana, tarde y nocturna.

-En la zona rural la poblacion cuenta con 14 establecimientos educativos, entre ellos, las
dos instituciones participantes de esta investigacion:

1-IESanta Lucia

2-IE El Carmelo

3-IE Villa de los Andes

4-|E Segovianas

5-IE San Vicente

6-IE Monserrate

7-IE Villa Losada, etc.

-A nivel privado, La Plata cuenta con cuatro (4) IE, ellas son:
1-El Liceo Moderno Platefio

2-El Evita Rosso de Palacios

3-Empresarial de Los Andes

4-José Celestino Mutis.

-En el nivel universitario, la Universidad Surcolombiana ha desarrollado programas a
distancia y presenciales. Ademas, la Universidad Nacional Abierta y a Distancia UNAD,

también ofrece programas profesionales y técnicos.

-A nivel técnico, existe el apoyo del Servicio Nacional de Aprendizaje SENA. Institucion
que lidera programas de educacion no formal y la articulacion técnica con las diferentes IE

del municipio a nivel urbano y rural (PEI, IE Técnico Agricola, 2022).

-Para el afio 2021 el abandono escolar en las I.E. del municipio de La Plata estuvo
alrededor del 4,01%, es decir, de los 13504 escolares matriculados, abandonaron por
diferentes factores 542 estudiantes. Un porcentaje muy alto si se considera que el
promedio de abandono en el contexto departamental fue del 6,4% cerca de 8322 escolares
(Secretaria de Educacion Departamental del Huila, [SEDH], 2022).

-Durante el afio 2022, segun la SEDH 13407 nifios, nifias y adolescentes ingresaron al
sistema educativo del departamento. En las |IE objeto de esta investigacién el

comportamiento de matricula fue el siguiente:
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-IE Santa Lucia: 255 escolares.
-IE El Carmelo: 572 estudiantes.

-Dentro de los proyectos de cobertura que adelanta el Departamento del Huila como
estrategia para fortalecer la educacion en la region, se encuentran los procesos de
formacién y capacitacion en investigacion pedagoégica para directivos y docentes. Su
propésito es fortalecer la profesion y el quehacer del maestro y directivo; apoyar las
transformaciones en las PP que favorezcan una educacion de calidad para todos los nifios,
nifias y jévenes del departamento (PEI IE Técnico Agricola, 2022).

Elaboracién propia

con base en los PEI de las IE Marillac, Villa de Los Andes, Santa Lucia, El Carmelo y
Técnico Agricola

5.4.2 |E Santa Lucia, Centro Poblado de San Andrés

Grafica No. 2 Ubicacion espacial IE Santa Lucia
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Imagenes tomadas del PEI de la IE Santa Lucia (2022)

Tabla No. 2 Caracterizacién Centro Poblado de San Andrés

Centro Poblado de
San Andrés

-Se encuentra localizado al sur oriente del municipio de La Plata a unos 15 kildmetros

aproximadamente.

-El Centro Poblado de San Andrés presenta una superficie de 6400 metros cuadrados,

una altitud de 1400 msnm y una temperatura promedio de 20°C. Como su principal fuente
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hidrogréfica y ecosistémica se encuentra la laguna que lleva su mismo nombre (PEI IE
Santa Lucia, 2022).

-Las veredas que integran este Centro Poblado son: El Bosque, El Cabuyal, Alto Coral,
Nueva lIrlanda, Alto San lIsidro, San Isidro, Segovianas, La Lindosa, El Coral, El
Escribano, El Jazmin, La Morena, La Azufrada, Lucitania, El Tablon, El Paraiso y La

Linea.

-El Centro Poblado cuenta con 400 Habitantes aproximadamente. Distribuidos de la
siguiente manera: 33% Nifios, 10% Jovenes, 56% adultos y 1% ancianos (PEI IE Santa
Lucia, 2022).

-La comunidad cuenta con un centro de salud apoyado por una enfermera permanente
que presta los servicios de primeros auxilios, atencion de partos, capacitacion en salud,

aplicacion de vacunas.

-La base principal de la economia de la poblacion es el café en su variedad de café
comun y ardbigo. La ganaderia se desarrolla en minima escala y los pequefios hatos
ganaderos solamente abastecen de leche a los pobladores de la region.

-Predomina el bipartidismo con un mayor numero de integrantes del partido
Conservador.

-El Centro Poblado de San Andrés cuenta con un templo fundado en el afio 1882
declarado patrimonio cultural y turistico del Huila. La mayoria de la poblacién es devota
a Santa Lucia “La virgen que protege los ojos” (PEI IE Santa Lucia, 2022).

-Dentro de las celebraciones culturales y tradicionales se desarrollan en el mes de junio
las fiestas de San Juan y de San Pedro en las que se destacan los bailes populares, el
concurso del sanjuanero y las picarescas rajalefias. Asi mismo, la conmemoracion del
Dia de la Independencia de Colombia el 20 de Julio. Esta celebracion se realiza con el
fin de recaudar dinero para aliviar la tragedia del 9 de enero de 1966 y de esta manera

poder reparar los dafios causados al templo religioso de la comunidad.
-Finalmente, el 13 de diciembre se conmemora por la comunidad el dia de la virgen de
Santa Lucia. Una fiesta acompafada de actos religiosos, pefias culturales y quema de

poélvora (PEI IE Santa Lucia, 2022).

Elaboracién propia con base en el PEI de la IE Santa Lucia



|.E Santa Lucia

105

Tabla No. 3 Caracterizacion |IE Santa Lucia

-La IE Santa Lucia fue creada mediante Decreto 871 del 29 de junio de 2005 expedido
por la Gobernacién del departamento del Huila (PEI IE Santa Lucia, 2022).

-La IE se encuentra ubicada en el Centro Poblado de San Andrés a 18 kilémetros de
la cabecera del Municipio de La Plata Huila. Consta de una edificacion construida en
tres niveles, una de ellas de dos plantas, con un laboratorio integrado, sala de
informética, comedor restaurante escolar y un polideportivo, estd conformada por las
sedes, La Lindosa, La Morena, El Coral, La Linea y Nueva Irlanda. En la sede principal
se ofrecen todos los niveles educativos y en las sedes secundarias, desde el nivel de

Preescolar al quinto grado de la Basica Primaria.

-La IE se encuentra ubicada en un sitio estratégico al que se puede acceder facilmente
por tres vias no asfaltadas, pero con un gran nimero de placahuellas que facilitan el
transito y minimizan el riesgo y el tiempo de llegada. Las sedes adscritas estan
ubicadas geograficamente en zonas de facil acceso con vias carreteables en buenas
condiciones y a pocos minutos de la cabecera municipal.

-Mision Institucional: la IE Santa Lucia de caracter oficial, mixta y rural en el marco de
la diversidad ofrece el servicio educativo desde el nivel de Preescolar a la Media
académica en articulacion o certificacion de aptitud profesional. La IE busca formar
personas socialmente valiosas, responsables, honestas y tolerantes; apoyada en los
proyectos obligatorios y transversales coherentes, con los fines y objetivos de la

educacién colombiana (PEI, IE Santa Lucia, 2022).

-Vision Institucional: la IE Santa Lucia, para el afio 2030, serd un establecimiento de
Educacion Media Técnica calificada en articulacion con instituciones de orden Técnico
Superior, gestores en procesos de inclusion y formacion de seres humanos en todas
las dimensiones del ser, del saber y del hacer; interactuando arménicamente con la

familia, la sociedad y su entorno (PEI, IE Santa Lucia, 2022).

-La IE cuenta con una planta de personal de 18 servidores publicos; un directivo, un
administrativo, 15 docentes de aula y un docente de apoyo. El 88% de los maestros
son profesionales con estudios de Maestria y el 22% solo con estudios de pregrado
(PEI, IE Santa Lucia, 2022).

Segun la SEDH, la IE Santa Lucia al cierre del afio académico 2022 tuvo una poblacion
estudiantil de 255 estudiantes:

Preescolar:26

Bésica Primaria: 132

Basica Secundaria: 74



106

Media Académica: 23

-El 80% de las familias son beneficiadas con los subsidios otorgados por el gobierno
para el sustento de los estudiantes en la vida escolar y primera infancia. Ademas, el
100% de los escolares consume un almuerzo diario y balanceado en la |IE a través del
Programa de Alimentacion Escolar PAE.

Elaboracién propia con base en el PEI de la IE Santa Lucia

5.4.3 IE El Carmelo, vereda El Carmelo

Grafica No. 3 Ubicacion espacial IE El Carmelo

Imagenes tomadas del PEI de la IE El Carmelo (2022)

Tabla No. 4 Caracterizacion vereda El Carmelo

-La vereda El Carmelo se encuentra ubicada aproximadamente a 8 km de la cabecera
municipal de la poblacién de La Plata.

Vereda El Carmelo
-El 73% de las familias del sector son propietarios de los terrenos que habitan. Sin
embargo, aquellas familias que no son duefias de los predios deben buscar fincas
aledafias para trabajar y llevar el sustento diario a sus hogares. Ademas, existen familias
migrantes que dependen del cultivo de café en época de cosecha, especialmente en los
meses de mayo a agosto (PEI IE EI Carmelo, 2022).
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-Los residentes de la zona pertenecen en su mayoria a estratos bajos:
*El 70% de la poblacion pertenece al estrato 1.

*El 18% estan caracterizados en estrato 2.

*El 10% se encuentra en estrato 0.

* Y el 2% restante se ubica en el estrato 3.

-En materia de salud, la ESE San Sebastian, realiza brigadas cada tres meses en todas
las veredas donde tiene incidencia la IE. Los servicios que se prestan son: odontologia,
ginecologia, medicina general, vacunacion y control de crecimiento y desarrollo. Es
importante resaltar, que ninguna sede de la instituciéon cuenta con un centro de salud

permanente.

-Un 90% de las viviendas goza de servicio eléctrico; el otro 10% se encuentra esperando
la aprobacion de proyectos de ampliacion de energia por parte de las entidades
gubernamentales debido a que son familias de escasos recursos econdémicos (PEI IE El
Carmelo, 2022).

-Las comunidades no cuentan con el servicio de agua potable, este llega a las viviendas
canalizada por tubos de PVC y mangueras. La IE El Carmelo en coordinacion con el
Area de Saneamiento Ambiental del Instituto Municipal de Salud, esta adelantando el
proyecto “Purificacion del Agua y el Medio Ambiente para una Buena Salud”. Iniciativa
que consiste en instalar en cada escuela un filtro de agua para que la comunidad aprenda

a construirlos y los elabore en cada una de las viviendas (PEI IE El Carmelo, 2022).

-En las veredas de la zona de incidencia de la IE, funcionan las Juntas de Accidn
Comunal JAC, las cuales estdn conformadas por mesas directivas encargadas de
coordinar las diferentes actividades a nivel comunitario. Estas organizaciones poseen
debilidades en el manejo contable, priorizacién de necesidades y veeduria. Entre sus
fortalezas se destacan la influencia que tienen en el contexto politico y la cercania con

la administracion municipal.

-La vereda El Carmelo y sus zonas aledafas (sus diferentes sedes) cuentan con fuentes
hidricas que suplen algunas necesidades de las comunidades. Por ejemplo, en la vereda
Las Mercedes, nace la quebrada Barbillas, microcuenca que surte el acueducto del
municipio de La Plata (PEI IE ElI Carmelo, 2022).

- Alrededor de las creencias se forjan mitos y leyendas propias de la zona andina (Mohan,
La Candileja, La Madre Agua) que se narran desde la cultura oral para atemorizar a los

campesinos y conservar la memoria y las tradiciones de la region.
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-Existen también costumbres tradicionales propias de la regién como la celebracién de
San Juan y San Pedro con sus comidas tipicas, la navidad a nivel comunitario y las
festividades religiosas que a lo largo de todo el afio se conmemoran en cada una de las
veredas:

*Sede Principal EI Carmelo: Virgen del Carmen -16 de Julio

*Sede Las Mercedes: Virgen de las Mercedes- 24 de septiembre

*Sede Bajo Cafiada: La inmaculada concepcién-08 diciembre

*Sedes Fatima y Villa de Leyva: La virgen de Fatima: mayo 13

*Sede San Juan: San Juan Apostol- 27 de diciembre

*Sede el Cerrito: Sagrado Corazoén de JesUs- junio 22

*Sede Alto Cafiada: San José- marzo 25

*Sede El Limén: La medalla Milagrosa- noviembre 27

Elaboracion propia con base a en el PEI de la IE El Carmelo

Tabla No. 5 Caracterizacion IE El Carmelo

I.E El Carmelo

-La institucién Educativa EI Carmelo, esta ubicada geograficamente en la zona rural a
8 kilémetros de la zona urbana del municipio de La Plata.

-La IE cuenta con nueve (9) sedes:
*Bajo Cafiada, Fatima, El Cerrito, San Juan, Las Mercedes, Villa de Leiva, El Limén

gue ofrecen los niveles de Preescolar y Educacion Basica Primaria.

*La sede Alto Cafiada ofrece los servicios de Preescolar, Basica Primaria y Basica

Secundaria.

*La sede principal ofrece desde Preescolar hasta la Media Académica.

-Segun la SEDH, la IE El Carmelo en el afio 2022 tuvo una poblacion escolar de 572
estudiantes:

Preescolar:53

Bésica Primaria: 282

Bésica Secundaria: 181

Media Académica: 56

-A partir del afio 2021, la IE El Carmelo brinda la articulacion de la Media Técnica con
el Servicio Nacional de Aprendizaje SENA a través del programa Técnico Agente en
Turismo y Agencias de Viaje con una cobertura de 40 estudiantes del grado décimo
(PEI IE EI Carmelo, 2022).
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-Las diferentes sedes de la IE han iniciado proyectos de investigacion a través del
Programa ONDAS Huila. En el 2020 participaron 5 grupos en la convocatoria
departamental siendo seleccionados “ANTANO” de la sede El Carmelo y “GRICAYAS”
de la sede El Cerrito (PEI IE ElI Carmelo, 2022).

-Los formadores y estudiantes de la sede Las Mercedes de la IE, desarrollaron una
iniciativa ambiental denominada “Los guardianes de la microcuenca de Barbillas” con
el proposito de preservar esta fuente hidrica de gran importancia para la poblacion ya
que abastece el acueducto del municipio de La Plata.

- La IE cuenta con el servicio de restaurante escolar para la totalidad de las sedes
educativas. A través de comités conformados por docentes, padres de familia y
estudiantes veedores (comités PAE), se hace seguimiento y vigilancia del estado y tipo
de alimentos que llegan a las sedes para el consumo de los escolares (PEI IE El
Carmelo, 2022).

-La IE EI Carmelo ha propuesto dentro de sus procesos formativos y pedagogicos un
protocolo para atender a aquellos estudiantes con Necesidades Educativas Especiales
NEE. Este protocolo, brinda a los docentes y comunidad educativa en general la ruta
de atencion correcta, para brindar un servicio de calidad que permita contribuir al
desarrollo integral de los escolares con este tipo de necesidades.

-La IE genera diferentes espacios de participacion para estudiantes, padres de familia
y comunidades aledafias: concursos deportivos, programas de investigacion,
proyectos comunitarios. Con estas actividades se busca fortalecer el desarrollo del
espiritu investigativo, el trabajo en equipo y la solucion de probleméticas propias de la
comunidad (PEI IE El Carmelo, 2022).

Elaboracién propia con base en el PEI de la IE EI Carmelo
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6. LA RUTA A SEGUIR: LA METODOLOGIA

“El método es una especie de brujula que evita que nos perdamos en el caos aparente de los fenémenos o las
situaciones que investigamos. No sélo nos ayuda a no desviarnos del camino a seguir, sino que también nos
indica como no sucumbir al embrujo de las técnicas y los datos.

(Gurdian, 2007, p. 137)

6.1 Enfoque: Este trabajo de investigacién se ubica dentro de un enfoque cualitativo
sustentado en desarrollos etnogréficos. La intencidén etnogréfica de esta propuesta doctoral,
radica en acudir a fuentes primarias desde la perspectiva de recuperacién de la voz de los

sujetos participantes de la investigacion.

Para Sandoval (1996) el abordaje de los enfoques de investigacién en el terreno de las
ciencias sociales y en la educacién, busca establecer cuales son las Opticas que se han
desarrollado para concebir y mirar las distintas realidades que componen el orden de lo
humano, asi como también, comprender la l6gica de los caminos que se han construido
para producir, intencionada y metédicamente conocimiento sobre ellas. Del mismo modo,
Taylor y Bogdan, (c6mo se cité en Munarriz, 1992) sefialan que lo que define la metodologia
es simultaneamente tanto la manera como enfocamos los problemas, como la forma en que

le buscamos las respuestas a los mismos.

Teniendo en cuenta lo anterior, para Pérez Serrano (como se citd en Pérez, 2020) la
investigacion cualitativa es un proceso activo, sistematico y riguroso de indagacion dirigida,
en la que se toman decisiones sobre lo investigable en tanto se esta en el campo de estudio;
en ella el investigador ve el escenario y a las personas con una perspectiva holistica, no se
reducen a variables, mas bien son un todo integral. Para el investigador cualitativo, todas
las perspectivas son valiosas. En consecuencia, todos los escenarios y personas son
dignos de estudio. En este sentido, algunos académicos la consideran descriptiva,
dialégica, comprensiva, naturalista, inductiva y holistica porque asume la realidad como
construccion e interaccion cultural, porque comprende desde el interior las situaciones
objeto de estudio y porque se orienta mas a procesos (fendmenos sociales) que a datos

numéricos o resultados.

Marquez (2008) sefala, que el disefio cualitativo tiene un caracter interpretativo y

comprensivo, puesto que la postura epistemoldgica que lo orienta exige que sus técnicas y
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procedimientos apoyen el proposito de que las personas estudiadas hablen por si mismas,
para que a través de la descripcion, la interpretacion y la comprension en profundidad, se
logre conocer la experiencia particular y colectiva, los significados que elaboran y la visién
de la realidad social que poseen.

Ello le permite prestar especial atencidon al investigador quien es considerado
hermeneuta, por lo tanto, capaz de darle un sentido a la realidad que investiga
incorporando su subjetividad, sus supuestos tedricos y su contexto personal, que
modulan su actuacién y su relacion con los participantes y los contextos histérico-

sociales donde desarrolla su estudio. (Marquez, 2008, p. 20)

Para Arredondo et al. (2005) el Enfoque Cualitativo se instala a partir del siguiente

postulado:

La generacion de conocimiento es un desarrollo desde el sujeto que conforma un
problema de investigacion, siendo por tanto un proceso de construccién que se
desarrolla asumiendo como piso basico la definicion de la realidad estudiada, como
una conformacioén discursiva desde la propia comunidad de investigacion y desde

los sujetos que generan dicho proceso. (p. 91)

Dicho de otro modo, en la investigacién cualitativa se asume que el conocimiento es una
creacion compartida a partir de la interaccion entre el investigador y el investigado, en la
cual, los valores median o influyen en la generacion del conocimiento; lo que hace necesario
“introducirse en la realidad”, objeto de analisis, para poder comprenderla tanto en su logica
interna como en su especificidad. “La subjetividad y la intersubjetividad se conciben,
entonces, como los medios e instrumentos por excelencia para conocer las realidades
humanas y no como un obstaculo para el desarrollo del conocimiento como lo asumen los

paradigmas positivistas y pospositivistas” (Sandoval, 1996, p. 29).

Asi las cosas, la investigacion cualitativa es fundamental en la elaboraciéon de conocimiento
vélido, nuevo y util; en el andlisis de la comunicacion, las PP y ambientales y en la
explicacion de fendmenos sociales que se generan en sujetos, grupos sociales y
comunidades como la escuela. Para Pérez (2020) los estudios cualitativos enfrentan al
investigador con fendmenos sociales que dificilmente pueden ser investigados por la

investigacion cuantitativa, debido a que no los puede expresar siempre en forma
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matematica y los fendmenos son cambiantes y se transforman de acuerdo al entornoy a la

época.

Efectivamente, en la investigacidn cualitativa desde el punto de vista del conocimiento, lo
que interesara desarrollar es aquello que en las percepciones, sentimientos y acciones de
los sujetos sociales aparece como pertinente y significativo. Por lo tanto, los esfuerzos
investigativos se orientaran a descubrir dicha realidad, aun para los propios sujetos de
investigacion, porque como lo afirmara Hegel (como se cité en Sandoval, 1996): “Lo

conocido por conocido, no es necesariamente reconocido” (p. 42).

De otra parte, Nolla (como se cité en Espejel et al.,, 2012) argumenta que la Etnografia
Institucional (EI) es un enfoque que surge en la década de los setenta del siglo pasado en
paises como Gran Bretafia, Estados Unidos y Australia y se generaliza a lo largo de América
Latina con el objetivo de mejorar la calidad de la educacién y resolver los diferentes
problemas que la afectan. “La El plantea una manera de analizar los fendmenos sociales
explicitando a los investigadores en el lugar que estan situados, y haciendo de la
experiencia directa del mundo cotidiano el terreno primario de su conocimiento” (Jirén, et
al., 2018, p. 217).

Para Nolla (como se citd en Espejel et al., 2012) la El recurre a la observacién y a la
descripcion de las situaciones que los sujetos construyen en su cotidianidad institucional,
para determinar como se comportan, cémo se relacionan, qué vinculos construyen, qué
practicas desarrollan, cuales son sus creencias, valores, motivaciones, perspectivas y
proyecciones. En ese sentido, teniendo en cuenta los planteamientos sobre la El de Espejel
(2012), Vazquez (2017) y Jirdn (2018), esta propuesta doctoral pretende caracterizar los
contextos educativos, pedagdégicos, dialdgicos y ambientales de las IE rurales lo mas
fehaciente y auténticamente posible, y ademas, aplicar la Propuesta Alternativa de
Lineamientos Curriculares (PALCU) en otros contextos educativos rurales semejantes en

la region y en el Occidente del departamento del Huila.

Teniendo en cuenta lo anterior, Vazquez (2017) plantea que existen algunos aspectos
relacionados con los procesos formativos y las relaciones intersubjetivas en los ambientes
educativos que se pueden considerar como elementos de analisis en la Etnografia

Institucional (Ver figura No. 3):
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Figura No. 3 Elementos de analisis en los procesos formativos de las IE
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Elaboracion propia con base en los aportes de Vazquez (2017)

6.2 Perspectiva epistemoldgica: Hermenéutica

Para Sanchez (2019) el proposito de esta postura epistemoldgica es comprender
(verstehen) la naturaleza de los hechos en su propio contexto de ocurrencia. De esta
manera, cuando el investigador se sumerge en un contexto o una comunidad para conocer
sus modelos, su cultura, sus practicas, debera ser en comun acuerdo con ella, participando,
interactuando y mezclandose, pero sin dejar que los prejuicios intervengan en el objeto de
estudio para no deformarlo en la interpretacién. Si esto llegara a ocurrir “el investigador
renunciaria a su rol y se fundiria en el fenémeno, perdiendo, asi mismo, objetividad y, per

se, excluyéndose y abandonando su investigacién” (Sandoval, 1996, p.67).

Odman (como se cité en Sandoval, 1996) plantea que el propésito de la hermenéutica es
incrementar el entendimiento para mirar otras culturas, grupos, sujetos, condiciones y
estilos de vida, sobre una perspectiva doble de presente y pasado. En este sentido,
Sandoval (1996) argumenta que para que las interpretaciones de los entornos y contextos
adquieran aceptabilidad deben cumplir por lo menos dos condiciones: en primer lugar, que
explique toda la informacion relevante disponible. Si alguna accién o significacién

importante es excluida o difusamente reconstruida, la interpretacién debe ser desechada.
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En segundo lugar, que la interpretacion planteada sea la mas plausible para explicar los

eventos o fendmenos interpretados dentro del contexto estudiado.

Sanchez (2019) coincide con Dilthey (como se cit6 en Parra, 2005) al argumentar que una
de las condiciones de la postura hermenéutica es la comprension o el entendimiento
(Verstehen):

A la naturaleza, la explicamos; al hombre, sefala Dilthey, lo comprendemos.
Llevamos a cabo la explicacion a través de procesos puramente intelectuales; pero
para comprender es necesaria la actividad combinada de todos los poderes
mentales de la aprehensién. La inteligencia, argumenta Dilthey, existe como realidad
en los actos vitales de los hombres, todos los cuales poseen también los aspectos
de la voluntad y de los sentimientos, por lo cual (la inteligencia) existe como realidad
s6lo dentro de la totalidad de la naturaleza humana. La comprension no es, por lo
tanto, sélo un acto del pensamiento; es la transposicién y vuelta a experimentar el
mundo tal como otra persona lo enfrenta en una experiencia de vida. Por lo tanto, la
comprension supone una transposicion prerreflexiva de uno en un otro. Ello implica

el redescubrimiento de uno en el otro. (Parra, 2005, p. 116)

Teniendo en cuenta los postulados teéricos descritos parrafos arriba, la investigacion

doctoral se propuso:

-Interpretar y comprender un fenédmeno social, (los tejidos comunicativos entre formadores

y escolares en las practicas pedagdgicas relacionadas con la educaciéon ambiental).

-Describir, identificar, interpretar y analizar una situacion, (los imaginarios que conciben
docentes y estudiantes sobre comunicacion y EA, las practicas comunicativas entre
docentes y estudiantes en las interacciones cotidianas de los ambientes de aprendizaje, las
practicas pedagogicas relacionadas con la educacion ambiental en las IE y los procesos

comunicativos que subyacen a estas).

- 'Y estructurar una Propuesta Alternativa de Lineamientos Curriculares (PALCU) a partir del
Enfoque Pedagdgico de Indagaciéon Sistémica (EPIS) que fortalezca y promueva la

investigacion, las relaciones dialdgicas y las PP relacionadas con la EA en las IE.
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6.3 Nivel investigativo:

Comprensivo: Se pretende ahondar en los sentidos y significados de los sujetos para

interpretar una situaciéon, fenédmeno o hecho (Vives, 2021).

Para Gurdian (2007) comprender una conducta humana es percibirla desde adentro, desde
el punto de vista de la intencién que la anima. Es el encuentro de dos intencionalidades, la
del sujeto conocedor y la del sujeto conocido. Los sujetos, las personas, necesitan ser
comprendidas en el contexto de sus conexiones con la vida cultural y social. Mediante este
nivel se trata de alcanzar el maximo conocimiento posible sobre una situacion o problema
y de reconocer vias tedricas sin caer en el encasillamiento tedérico. Se alcanza la
comprension cuando se posee suficiente informacion, de tal forma que ésta posibilite una
descripcion completa, profunda, detallada, clara, coherente y rica del fenémeno estudiado.
“Un contexto, una comunidad, un fendmeno, no se pueden comprender desde afuera,
desde la neutralidad; no se puede comprender algo de lo que no se ha participado”
(Cifuentes, 2011, p. 30).

Cifuentes (2011) argumenta que, en este nivel se busca comprender el quehacer, el indagar
situaciones, contextos, particularidades, simbologias, imaginarios, significaciones,
percepciones, narrativas, cosmovisiones, sentidos, motivaciones, interioridades,

intenciones que se configuran en la vida cotidiana.

Para lograr una comprension é6ptima del problema o tema de estudio, tanto la
investigadora como el investigador deben tomar contacto, adentrandose en el
problema, situacién, fenémeno o tema de estudio como una persona "extrafia". Si
ya estan familiarizados con la situacion, se toman las precauciones del caso para
evitar problemas de validez, sobre todo, en lo que respecta a la posible disminucion
de la habilidad para analizar con sensibilidad, caracteristica de quien lo ve por

primera vez. (Gurdian, 2007, p. 174)

La vivencia y el conocimiento del contexto estudiado en esta investigacion, asi como las
experiencias y las relaciones de las audiencias participantes, se consideran como una

mediacion esencial en el proceso de construccién de conocimiento.
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6.4 Técnicas de recoleccion e informacion:

6.4.1 La observacion Participante:

Cbomo técnica de corte etnografico de la investigacidn cualitativa, permitié llevar un registro
sisteméatico de la investigacion a través de herramientas como cuadros, anotaciones,
registros de observacion y dispositivos audiovisuales (camara fotografica y grabadora),
(Ander —Egg, 1979). Para Vives (2021) una de las principales caracteristicas de la
observacion, es que el investigador se involucra dentro de los procesos de quienes observa,
y éste es plenamente aceptado, por lo tanto, se estima que lo observado no se ve afectado
por la accién del observador. En ese sentido, los observadores (participantes o no
participantes) tratan de hacer un registro lo mas completo posible y en forma continua de la
situacion que se esta estudiando.

La necesidad de esta descripcion detallada se basa en el principio metodolégico de
este enfoque segun el cual sélo de esta manera es posible comprender, ya sea la
conducta de los individuos, sus interacciones y, en general, los procesos que se

desarrollan en el grupo. (Arredondo et al. 2005, p. 133)

En este orden de ideas, la observacion resulté Gtil para describir y analizar las préacticas
comunicativas entre docentes y estudiantes en las interacciones cotidianas de los
ambientes de aprendizaje, precisar las practicas pedagobgicas relacionadas con la
educaciéon ambiental y los procesos comunicativos que subyacen a estas e identificar los

comportamientos sociales y comunicativos observados (Sandoval, 1996).

Uno de los instrumentos que se utilizé en la observacion participante, fue el Registro de
observacion de practicas comunicativas y pedagogicas. Una herramienta de trabajo muy
util, especialmente, en las fases preliminares de la investigacién cualitativa. Restrepo (2016)
considera que el Registro de Observacion tiene como propdésito perfilar las pertinencias y
prioridades en las observaciones que requieren ser adelantadas en los entornos estudiados
e introducir una agenda de trabajo y una especie de lente en la obtencion de ciertos datos,
para determinar qué es relevante y qué no lo es; cuando, como y en qué orden establecer
las observaciones. Para Sandoval (1996) el registro de aquello que se observa permite
dejar una marca de lo visto. En él se seleccionan los aspectos relevantes y significativos.
La idea del uso de este tipo de instrumento es registrar la existencia o0 no de aspectos o
elementos considerados como claves en el cumplimiento de los objetivos de la

investigacion.



117

6.4.2 La Entrevista Individual Semiestructurada:

“La entrevista ocupa un sitio de honor como técnica de recoleccion de datos e informacion,
especialmente, cuando es utilizada bajo el prisma de una investigacioén de orden cualitativo”
(Arredondo et al. 2005, p.129).

Para Ander —Egg (1979) es una técnica que deja una mayor libertad a la iniciativa de la
persona interrogada y al entrevistador, tratdndose en general de preguntas abiertas que
son respondidas dentro de una conversacion teniendo como caracteristicas principales el
dialogo y la ausencia de una estandarizacion formal. En ese orden de ideas, la entrevista
se flexibiliza y se adapta a las necesidades del investigador y también a las del entrevistado,
permitiendo que sea la retroalimentacion entre éstos quien la norme, la conforme en el
camino, haciéndola, de este modo, Unica e irrepetible para un determinado sujeto de

estudio.

Asi mismo es pertinente agregar, que la entrevista semi-estructurada va enriqueciéndose y
reorientdndose conforme avanza el proceso investigativo. Para Arredondo et al. (2005)
desde el punto de vista metodolégico, es adecuado emplearla, o bien como fuente basica

de datos, o bien como medio de profundizacion en el analisis.

En ese sentido, esta técnica cualitativa fue Gtil en esta investigacion, para abordar los
imaginarios sobre comunicacion y EA, pero ademas, para corroborar y profundizar la
informacién que aportaron las audiencias participantes a través de la observacion y los

talleres investigativos.

6.4.3 El Taller Investigativo:

Para Sandoval (1996) la fortaleza principal del taller investigativo estriba en la posibilidad
que brinda el abordar desde una perspectiva integral y participativa, situaciones sociales
gue requieren algin cambio o desarrollo. Esto significa que el taller no es sélo una
estrategia de recoleccion de informacion, sino también de andlisis y de planeacion. La
operatividad y eficacia de esta estrategia requiere un alto compromiso de los sujetos y una

gran capacidad de convocatoria, animacién y conduccion de los investigadores.

Ballesteros et al. (2014) coinciden con los planteamientos de Sandoval (1996), al proponer
que un taller promueve el intercambio de ideas, la creatividad y la toma de decisiones de

un nuamero limitado de personas (para garantizar que todas ellas pueden realizar sus
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aportaciones) en un espacio de tiempo reducido. “Un taller de participacién tiene una
dimensién transformadora «hacia afuera», mas all4 del tiempo/ espacio ocupado por el
taller y mas alla de las personas que participan en el mismo” (Ballesteros et al., 2014, p.
122).

En este sentido, el taller como técnica de la investigacion cualitativa, se ayuda de
estrategias que potencian la creatividad individual y grupal y ayudan a sistematizar los

resultados de la investigacion en un ambiente de distension, agradable y entretenido.

El taller no es un juego, es una accion politica: los participantes tienen que saber en
todo momento qué es lo que se esta debatiendo, cudl es el compromiso que se les
pide, y cudles seran los efectos de las decisiones que se tomen en el taller.
(Ballesteros et al., 2014, p. 122)

Para la investigacion desarrollada, esta técnica permitié explorar y analizar la comunicacion,
la EA'y las PP desde una perspectiva integral y participativa. Ademas, vincular a escolares
y formadores en la elaboracion de un diagndéstico sobre la comunicacion que construyen en

diferentes ambientes de aprendizaje y las PP en EA.

Teniendo en cuenta lo anterior, el presente trabajo de investigacién doctoral se estructurd

en cinco etapas metodoldgicas asi (Ver tabla No. 6):

Tabla No.6 Etapas de la investigacion doctoral

I Etapa 1: Introductoria I Etapa 2: Exploratoria Etapa 3: Focalizacién y I
profundizacion
En esta etapa, que es la columna En la etapa exploratoria que es La etapa de focalizacion y
vertebral de este trabajo doctoral, se | transversal a todo el proceso investigativo, profundizacion, estuvo apoyada
encuentran los capitulos de la se desarrollé la observacion participante ademas de la observacion, por la
justificacion, la situacion gue facilité describir las interacciones entrevista semiestructurada y los
problematica, la pregunta de comunicativas de los sujetos talleres investigativos, uno con
investigacion, el Marco Referencial protagonistas de la investigacién en los escolares y otro con los
y el Disefio Metodoldégico. diferentes ambientes de aprendizaje. formadores para complementar,

profundizar y analizar la
informacion recolectada en la
primera y segunda etapa de la
investigacion.
I Etapa 4:Resultados, presentacion y analisis de las I Etapa 5: socializacion y difusion I
reflexiones y los dialogos de saberes

En la cuarta etapa de resultados: presentacion y analisis de | En la quinta etapa se desarrollara la defensa de la
las reflexiones y los didlogos de saberes, se llevo a cabo un | investigacion doctoral, la socializacién ante la comunidad
proceso sistematico de analisis e interpretacion, a partir de | académica, la publicacion de los resultados de la
la informacién obtenida en las tres etapas anteriores. | investigacion en una revista reconocida e indexada
Ademés, se estructur6 y se socializd con algunos | nacionalmente, y la aplicacion de la PALCU en las IE
integrantes de la comunidad educativa la PALCU. participantes de la investigacion.

Elaboracién propia con base en el Disefio Metodolégico
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6.5 Audiencias participantes que apoyaron la investigacién

El sujeto-persona actlia y construye en el mundo donde vive:

el mundo de la vida, que es la fuente que origina y rige el modo general de conocer,

propio de un determinado periodo histérico-cultural ubicado dentro de una geografia especifica
(Gurdian, 2007, p. 114).

Los sujetos sociales participantes en esta propuesta investigativa de enfoque cualitativo,
adquieren una relevancia y participacién importante, ya sea a partir de sus diadlogos, sus
percepciones, imaginarios, conceptos, conductas, practicas y comportamientos. Gurdian,
(2007) se refiere a ellos, como una accién y una conciencia, porque al ser constructores y
productores del mundo elaboran y re-elaboran, desechan cada dia construcciones
subjetivas de ese mundo en el cual viven y actian. Asi mismo, Pérez (2020) complementa
lo anterior, al referirse que para que la investigacion constituya un aporte a la produccion
de nuevo conocimiento, es necesario, agregar a las voces de las audiencias consultadas

algo adicional; sea una sintesis, una interpretacion, o el desarrollo de un concepto o teoria.

En ese sentido, para alcanzar los objetivos que se propuso esta investigacion doctoral, se
hizo fundamental seleccionar unos sujetos sociales claves, escogidos por conveniencia,
sujetos reflexivos, analiticos, criticos, propositivos, dispuestos a construir tejidos dialégicos

con el investigador.

Asi las cosas, de acuerdo a la autonomia metodoldgicay la posibilidad de que los resultados
de la investigacién puedan servir como proceso de resignificacion de las politicas
institucionales (viabilidad), se tomaron en cuenta como criterios de inclusion dos IE
ubicadas en entornos rurales de gran importancia ecosistémica para el municipio de La
Plata-Huila; igualmente, a escolares activos, matriculados en el nivel de la Media
Académica, los cuales se encuentran vinculados y lideran las actividades que se desarrollan
desde los Proyectos Ambientales Escolares (PRAES) y al Servicio Social Estudiantil
(SESOE); ademas de directivos docentes, administrativos y formadores de diferentes areas
del conocimiento que orientan proyectos pedagogicos y &reas del conocimiento en la
Educacion Media que decidieron participar voluntariamente de este proceso de

investigacion doctoral.

En ese sentido, las IE rurales que hicieron parte de este proceso de investigacion fueron:
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-La IE Santa Lucia: Ubicada en el Centro Poblado de San Andrés a 18 kilébmetros de la
cabecera municipal. Comunidad reconocida por sus atractivos eco-turisticos como la laguna
de San Andrés, sus petroglifos en la zona de la vereda La Lindosa y su diversidad en flora
y aves. La IE cuenta con seis sedes educativas y ofrece todos los niveles de Educacién
desde el Preescolar a la Media Académica.

Audiencias gque participaron:

-Escolares de la Media Académica: grado décimo y once: 23 en total

-Formadores: 7 en total

-Directivos docentes: 1

-Administrativos: 1

-La IE El Carmelo: se encuentra ubicada en la vereda El Carmelo a 8 kilbmetros del casco
urbano del municipio. Este sector se reconoce por su cercania con la fuente hidrica mas
importante de la poblacién, el rio La Plata y la microcuenca de Barbillas que provee agua
para el acueducto de la poblacion. La |IE cuenta con nueves sedes educativas y ofrece todos
los niveles de Educacién desde Preescolar a la Media Académica.

Audiencias gque participaron:

-Escolares de la Media Académica: Décimo y once: 52 en total

-Formadores: 7 en total

-Directivos docentes: 2

Tabla No. 7 Técnicas de recoleccion de informacion y audiencias participantes que apoyaron la investigacion

doctoral
TECNICAS DE OBJETIVO AUDIENCIAS No. DE
RECOLECCION PARTICIPANTES
Observacion -Describir las practicas y los tejidos | Formadores Educacion Media y 14Formadores
participante comunicativos  entre  maestros y | escolares grados Décimo y Once.
estudiantes en las interacciones 75 escolares
cotidianas de los ambientes de
aprendizaje.
Entrevista -ldentificar los imaginarios que conciben 14 Formadores
semiestructurada formadores y  escolares  sobre | Directivos, administrativos y
comunicacion y educacién ambiental. Formadores de Educacion Media. 4 directivos-

administrativos

-Caracterizar las préacticas pedagégicas
relacionadas con la educacion ambiental

L 14Formadores
y los  procesos  comunicativos
Taller investigativo subyacentes a Iestas que desarrollan | ggcolares de los grados Décimo y 4 Directivos-
maestros y escolares. once y maestros. administrativos
Nota: El segundo taller sélo se 75 Escolares

desarroll6 con los escolares.

Elaboracién propia con base al disefio metodolégico de la investigacion
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7. LOS RESULTADOS: PRESENTACION Y ANALISIS DE LAS
REFLEXIONES Y LOS DIALOGOS DE SABERES?®®

En esta cuarta etapa se presenta un andlisis holistico de los didlogos construidos con las
audiencias patrticipantes de esta investigacion doctoral (Directivos, formadores y escolares
de las IE rurales, Santa Lucia y El Carmelo del municipio de La Plata-Huila) a partir de las
técnicas de recoleccion de informacion estructuradas para cada uno de los objetivos
planteados en la presente investigacion doctoral: Observacion participante, Entrevista
Individual Semiestructurada y el Taller Investigativo (Ver figura No. 4).

Figura No. 4 Triangulacién de las reflexiones y los dialogos de saberes

Observacion

_— s
‘ Mirada del

$ investigador 4

o rentos Triangulacién de
tedricos Dislogos de saberes

»

e —
Reflexiones
audiencias

Entrevista
Semi-

estructurada

Elaboracion propia con base en el Marco Referencial, la Metodologia y las audiencias participantes de la
investigacion doctoral

En ese sentido, la fase de “Presentacion y Analisis de las reflexiones y los Dialogos de
Saberes” comprende cuatro capitulos dialogicos (Ver figura No. 5) que corresponden a

cada uno de los objetivos especificos que componen este trabajo de investigacion:

-Los imaginarios que conciben formadores y escolares sobre comunicacion y educacion

ambiental.

15 Es un tipo de “hermenéutica colectiva” caracterizada por la interaccion dialdgica de escolares, formadores y comunidad
educativa. Se trata de que el sujeto exprese su saber frente al saber del otro y de lo otro, pues la realidad vivida se debe
incorporar a la escuela a través de sus costumbres, habitos, creencias y saber popular. Para impulsar el dialogo de saberes
se requiere de un maestro que cumpla una préactica pedagogica abierta a la creatividad, a la participacion colectiva de los
sujetos, a la ejecucién de proyectos de investigacion que permitan el desarrollo de la capacidad de asombro y de duda
permanente (Ghiso, 2000; Pérez y Alfonso, 2008)
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-Las practicas y los tejidos comunicativos entre maestros y estudiantes en las interacciones
cotidianas de los ambientes de aprendizaje.

-Las practicas pedagodgicas relacionadas con la educacion ambiental y los procesos

comunicativos subyacentes a estas que desarrollan maestros y escolares.

-La Propuesta Alternativa de Lineamientos Curriculares (PALCU) a partir del Enfoque

Pedagdgico de Indagacién Sistémica EPIS.

Figura No.5 -Etapa No. 4: Presentacion y Analisis de las reflexiones y Dialogos de Saberes

Cap. 2: Las practicas y los tejidos
comunicativos entre maestros y
estudiantes en las interacciones

Cap. 1: Los imaginarios que
conciben formadores y escolares

sobre comunicacién y educacion
ambiental.

cotidianas de los ambientes de
aprendizaje.

a. Observacion

articipante a. Observacion
— l‘? Enterista - participante
Seﬁiestructurada (Registro de Observacion

de practicas pedagogicas
c.Talleres investigativos P pedagogicas)

a. Formadores-escolares
== b. Formadores-Directivos === a. Formadores-escolares
c. Escolares-formadores

Cap. 3: Las practicas
pedagdgicas relacionadas con la
educacion ambiental y los
procesos comunicativos

Cap. 4: Propuesta Alternativa de
Lineamientos Curriculares
PALCU a partir del Enfoque

subyacentes a estas que
desarrollan formadores y
escolares

Pedagogico de Indagacion
Sistémica EPIS.

a D
a. Observacion a. Observacion
participante participante
= b. Entrevista — b. Entrevista
Semiestructurada Semiestructurada
c.Talleres investigativos c.Talleres investigativos
Ao y

( )

a. Formadores-escolares a+b+c = Construccién de

=== b. Formadores-directivos | propuesta alternativa de
c. Escolares lineamientos curriculares

. v

Elaboracién propia con base en la Metodologia. Cada grafema (a, b, c) relaciona la técnica de recoleccion de informacién

con las audiencias a quienes se les aplicé.
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7.1 Los imaginarios?®® que conciben formadores y escolares sobre Comunicacion y

Educacion Ambiental.

En este apartado, se identificaron los imaginarios que han construido formadores y
escolares sobre Comunicacion y Educacibn Ambiental. Para ello, se construyé con los
maestros un dialogo basado en la confianza y el respeto a partir de una Entrevista
Semiestructurada que posibilitd conocer sus argumentos sobre estos dos términos. Para
Ander —Egg (1979), la entrevista semiestructurada es una técnica que deja una mayor
libertad a la iniciativa de la persona interrogada y al entrevistador, tratandose en general de
preguntas abiertas que son respondidas dentro de una conversacion teniendo como
caracteristicas principales el dialogo, la confianza y la ausencia de una estandarizacion

formal.

De igual forma, se desarrollé con los escolares un taller investigativo en dos sesiones de
trabajo separadas por quince dias. Este espacio concebido como un lugar de encuentro
dialégico a partir de la retroalimentacion, la horizontalidad, la reflexién, la ludica y la
creatividad, permitié6 conocer las nociones sobre comunicacién y EA que los estudiantes
han introducido en su cotidianidad y las relaciones sociales que construyen. Ballesteros
(2014) indica que el taller como técnica de la investigacion cualitativa, se ayuda de
estrategias que potencian la creatividad individual y grupal y ayudan a sistematizar los
resultados de la investigacion en un ambiente de distension, agradable, participativo y

entretenido.
7.1.1 Los Formadores y sus concepciones sobre Comunicacion

Como ya se mencion6 anteriormente, una de las audiencias con las que se compartié un
didlogo permanente fue la de los formadores de la Educacion Media de dos
establecimientos rurales del municipio de La Plata-Huila; la IE Santa Lucia, ubicada en el
Centro Poblado de San Andrés y la IE El Carmelo, situada en la vereda del mismo nombre.
Por recomendacion de los directivos docentes, la narracién del andlisis respectivo, se
desarrollara de manera general e integral, es decir, no se particulizaran las IE por considerar

gue los contextos sociales, culturales y pedagoégicos presenta similitudes.

16 Un imaginario social es un conjunto de valores, instituciones, leyes, simbolos y mitos comunes a un grupo social mas o
menos concreto y, en parte, a su correspondiente sociedad. Puede que en los imaginarios haya un cierto juego y tension
entre emocion y razon, entre lo real, lo practico, el deseo, cierto orden simbdlico. (“Gat Sanit”, 2010)
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Tabla No. 8 Formadores patrticipantes en la construccion de la investigacion doctoral

Lengua castellana
|IE Santa Lucia Nueve Matematicas y Fisica
Filosofia

Tecnologia

Media Académica Ciencias sociales
Ciencias naturales
IE El Carmelo Nueve Inglés

Educacion Fisica

Directivo - Administrativo

Elaboracién propia con base a las audiencias que participaron en la investigacion doctoral

Al indagar sobre la nocion de comunicacion a partir del interrogante numero uno de la
entrevista con los formadores, se encontré que un numero significativo de maestros,
considera que la comunicacién es un proceso que permite la construccion de relaciones
dialégicas cercanas, basadas en el respeto, la confianza, la horizontalidad, la

retroalimentacion y la igualdad entre sujetos y grupos sociales.

Tabla No. 9 Testimonios formadores- Comunicacién como construccién de relaciones dialdgicas

Maestra de Inglés “Porque existe un intercambio de saberes de forma reciproca que genera confianza
y retroalimenta un buen dialogo”.

Maestro Ciencias sociales “La comunicacion se elabora a partir de relaciones entre individuos o grupos y se
construye o de-construye de acuerdo al contexto, la cultura y la época”.

Maestro E. Fisica “Porque existe un didlogo que se basa en una retroalimentaciéon entre dos o mas
individuos sobre un tema determinado”.

Maestro de Matematicas “Es un dialogo entre iguales, es decir, basado en la confianza y el respeto a la
diferencia”.

Elaboracién propia con base en la entrevista semiestructurada desarrollada con los formadores

Es fundamental reconocer que, en la resolucion de este primer interrogante, gran parte de
los formadores coincide con los planteamientos de Pasquali (1970/1980) y M. Kaplin (1985)
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gue consideran la comunicacion como un proceso dialégico, horizontal y participativo
mediante el cual los sujetos y grupos sociales intercambian y comparten experiencias,
ideas, proyectos, conocimientos y sentimientos. En ese sentido, para los maestros la
comunicacion es ante todo interaccion, pues segun sus percepciones, a través de ella se
intercambian conceptos, conocimientos, saberes, sentimientos y valores; se reconoce al
interlocutor como sujeto importante en la construccion de didlogos y el intercambio de ideas
(Ver figura No. 6).

Las relaciones sociales basadas en el dialogo y el trabajo colaborativo en el aula de
clases y en otros ambientes de aprendizaje promueven el afianzamiento de
habilidades comunicativas como hablar, leer, escribir, escuchar, comprender y
argumentar, ademas de promover escenarios participativos que le permiten al
estudiante reconstruir el conocimiento y elaborar propuestas alternativas a partir de

la retroalimentacion con sus pares. (Lopez et al., 2016, p.60)

Figura No. 6 La retroalimentacion en la comunicacion

Favorece la
Practica

pedagogica

Elaboracién propia con base en los planteamientos de Pasquali (1970/1980) y M. Kaplin (1985)

De otra parte, en menor cantidad, los formadores consideran desde una mirada
reduccionista e instrumental a la comunicacién como difusién y transmisién de informacion
a través de diferentes canales: periédico mural, carteleras, medios de informacion, redes
sociales y correo electréonico (Ver tabla No.10). Una comunicacion con énfasis en

contenidos académicos y disciplinarios que se limita a transmitir informaciéon de un emisor



126

a un receptor; una comunicacion esencialmente autoritaria, insular, poco participativa y por
tanto vertical. EI emisor domina, es el duefio, el protagonista de la comunicacion. Es una
comunicacion unidireccional porque fluye en un sélo sentido, del emisor al receptor (M.
Kaplin, 1998).

Tabla No. 10 Testimonios formadores-Comunicacién como transmision de informacién

I La comunicaciéon como transmisién de informacion I
Maestro de Lengua Castellana “Es el proceso de transmitir informacién a través de un medio de comunicacion”.
Maestro de Filosofia “Es una transmisién de informacion a través de diferentes recursos”

Maestra de Ciencias Naturales “Es una forma de transmitir informacion de un individuo a otro”
Maestra-Administrativa “Es una habilidad para intercambiar informacion con otros por medios de diferentes
medios”.

Elaboracién propia con base en la entrevista semiestructurada desarrollada con los formadores

Aunque el numero de formadores que considera a la comunicacién como transmision de
informacién a través de diferentes medios o canales es minimo en este apartado dial4gico;
es necesario que desde la escuela, se disefien estrategias pedagogicas alternativas para
superar esta mirada instrumental de la comunicacién y comprenderla como un proceso de
relaciones que permite crear, recrear, construir y deconstruir interacciones dialogicas y

maneras de pensar entre los sujetos y grupos sociales (G. Kaplun, 2017).

La mayor critica que se puede hacer a la concepcién de comunicacion como
transmisién de informacién, es que el modelo considera al espectador como un
publico pasivo que recibe desde el emisor “desde arriba”, una suerte vertical de
comunicacién. Es decir, se vislumbra la transmisién de informacién construyendo
los efectos deseados por el emisor. El poder queda en el emisor quien tiene una
intencion de manipulacion al tratar de producir un efecto en el receptor, al cual se le

concibe como un ente pasivo y homogéneo. (Aguirre, 2017, p. 261)
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Figura No. 7 La transmision de informacion en la comunicacién
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Elaboracién propia con base en los planteamientos de Aguirre (2017) y M. Kaplin (1998)

Desde esta perspectiva, para Suarez (2000) y Ramos (2011), es fundamental trascender la
vision reduccionista e instrumental de la comunicacion como elemento que hace énfasis en
la transmision y difusion de informacién. Lo anterior supone considerar a la comunicacion
no como un instrumento mediatico y tecnolégico, sino, ante todo, como una herramienta
gue posibilita la construccion de vinculos dialogicos, la consolidacion de relaciones
interpersonales, el afianzamiento del trabajo colaborativo e interdisciplinar y el
fortalecimiento de la capacidad de asombro y de duda permanente en los sujetos y grupos

sociales.

De igual manera, al hacer el andlisis de la pregunta ¢En cudles de las siguientes
ilustraciones cree usted que existe comunicacion? (Ver grafico No. 4). Las respuestas de
los maestros al observar las representaciones graficas no tuvieron coherencia y relacion
con las definiciones sobre comunicacion elaboradas por ellos al responder el primer

interrogante de la entrevista realizada.



128

Grafico No. 4 llustracién procesos de comunicacion

Imagen tomada del texto, EI comunicador Popular, (M. Kaplin, 1985)

Al ojear las representaciones gréficas, alrededor de once de los formadores, coincidieron
en indicar que en las cuatro opciones presentadas se construyen procesos de

comunicacion.

Figura No. 8 Testimonios maestros sobre ilustracion-Comunicacién como transmision de informacion

)
A

"Como se puede apreciar en las
cuatro graficas se le esta
comunicando a un receptor una

"Debido a que se transmite y se
intercambia informacion entre
agentes participativos (Medios-

informacion”
(Maestro de Tecnologia)

personas)"
{Maestra de Inglés)

n todas, 1a pnmera es un locutor “En todas, en pnmer lugar, hay un
quien esta hablando y uno esta senor en un master dando una
escuchando, en la segunda se esta informacion, la pareja que esta
viendo television y uno esta viendo viendo television también esta

una informacion audiovisual, la recibiendo un mensaje, la nina que

lectura también porque uno esta lee esta recibiendo un mensaje, un

viendo como ofra perspectiva que le conocimiento del libro, y la pareja se
dan los libros y |a dlfima es la ve que esta dialogando o
afectiva” (Maestro de matematicas) discutiendo” (Maestra Sociales)

Elaboracién propia con base en la entrevista semiestructurada desarrollada con los formadores

Los argumentos anteriormente descritos, muestran una tendencia a confundir la
comunicacion como un proceso de construccion de tejidos, redes y/o vinculos dialégicos
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(Torres, 2002; 2005) con una comunicacion basada en la transmision de contenidos que
ofrecen los medios de informacion que de alguna manera limitan la accion participativa,
solidaria, interactiva y del reconocimiento del otro que implica la comunicacién directa y
personalizada entre los sujetos dialogantes. Estos medios de informacion cumplen la
funcion principal de transmitir y entretener, no construyen dialogos y relaciones cercanas

con las personas y grupos sociales.

Pasquali (1970/1980a) desde sus planteamientos, argumenta que la comunicacion no es el
medio de comunicacién, ni puede ser confundida con las tecnologias de transmisién de
informacion, “La expresion medios de comunicacién connota aquellos canales artificiales
de transmisién que el hombre ha inventado para enviar a un receptor (en forma cualitativa
y huméricamente eficaz) mensajes significantes de cualquier naturaleza y expresados en

cualquier simbologia” (Pasquali, 1970/1980a, p. 54).

Pese al analisis anterior, un nimero menor de docentes, reconoce que es en la opcion
cuatro donde se establecen relaciones de afecto, fraternidad y dialogo entre los
interlocutores (Ver figura No.9). Descartan las opciones restantes porque en la relacion
medios-receptor no existen procesos de retroalimentacion, participacién y generacion de
didlogo. En el caso de la televisién, ha modificado los espacios de comunicacion y los
lugares de encuentro que se construian en el hogar. El didlogo ya no se construye alrededor
del almuerzo familiar y la sala del hogar; se desarrolla una interaccién pasiva en torno a la

programacion impuesta por los medios audiovisuales y las nuevas tecnologias.

El planteamiento anterior, coincide con los argumentos de Pasquali (1960/1980b) quien
considera que la informacion es una relacion unilateral del saber entre un emisor
institucionalizado (medio masivo) y un receptor. Bajo dicho esquema no hay posibilidad de
didlogo y construccion de vinculos, se diluye la interlocuciébn como caracteristica del
fendmeno. De esta forma durante este proceso de difusién de informacién, los sujetos, en
este caso, quien cumple el rol de receptor, se convierte en un agente pasivo en la recepcion

de los mensajes que se emiten por los medios de difusion masiva.



130

Figura No.9 Testimonios formadores sobre ilustracion-Comunicacion dialdgica

"Existen cuatro gréaficas, la primera muestra un
"En las restantes imagenes solo se informa a locutor entregando informacion y desde luego es
través de unos medios (radio, tv, libro) no hay una comunicacion de una sola via, en el segundo
retroalimentacioén y un encuentro directo cara a caso, una pareja viendo TV que es una forma de

cara. En la imagen cuatro se aprecia que la transmitir informacion pasiva, hay otra relacion
pareja intercambia un didlogo en condiciones de pasiva entre el libro y la nifia, pero la verdadera

confianza" comunicacion esta en la pareja que muestra
(Maestro de castellano) afecto cuando se abraza y se relaciona”

(Maestro directivo)

"El sefior que habla por el micréfono esta
informando a muchas personas, en la segunda
opcién no hay comunicacion, antes la television

le quita el dialogo a las familias, y en la Gltima los
papés abrazados se ve que construyen dialogo,
amor y fraternidad”

(Maestra de castellano)

Elaboracién propia con base en las reflexiones elaboradas por los maestros en la entrevista semiestructurada

Al indagar en los formadores y directivos maestros los tipos de comunicacion que se
generan en las relaciones sociales, se evidencia que para ellos existen cuatro formas de
comunicacion: Comunicacion verbal u oral, comunicacion gestual, comunicacion escrita y
la comunicacion digital o tecnoldgica (Ver figura No.10) Las dos primeras obedecen a una
comunicacion cercana fundamentada en la retroalimentacion; las restantes son un tipo de
comunicacion que utiliza medios o canales para establecer un tipo de relacion indirecta que

en la mayoria de las situaciones no facilita la construccion dialdgica de relaciones.
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Figura No.10 Testimonios formadores-Tipos de comunicacion

“Hay diferentes formas de “Puede ser escrita, verbal. Gracias
comunicacion, la tradicional es la al Intemet. el n;ail P

comunicacion oral, pero también 5 TS o
SN sociales fa comunicacion ha sido
hay comunicacion gestual, las B iicho thés canlindente: Durants lo

miradas dicen muchas cosas, uno \pandemia la md;gd T e e sk
ayuda

(Maestro de ciencias Naturales)

con todo el cuerpo se comunica, las
manos, los pies”

(Maestra administrativa)

- "Son muy diversas las formas de
‘comunicacion, no sélo hablamos de
comunicaciéon verbal, también hay
comunicacion escrita, gestual, la
misma comunicacion electronica
que actualmente ha fomado auge”

(Maestra de castellano)

Elaboracién propia con base en la entrevista semiestructurada desarrollada con los formadores

Es pertinente resaltar que, en esta seccidn del dialogo construido con los formadores, un
grupo considerable de estos, hizo mencion a la comunicacion digital o electronica que se
incremento durante la pandemia del Covid-19 de los afios 2020 y 2021. Para los maestros,
las nuevas tecnologias posibilitaron un contacto permanente con familiares y escolares. Sin
embargo, es necesario indicar que aunque hubo procesos de interaccion a través de
diferentes canales (celulares, computadoras), no se puede hablar de la construccion de una
comunicacion basada en relaciones dialdgicas, cuando lo kinésico, lo proxémico y lo
afectivo, elementos esenciales de la comunicacion fueron reemplazados por pantallas que
crearon falsas realidades entre los interlocutores. Por ejemplo, Freire (2005) considera que
la comunicacion dialégica es una exigencia existencial y no debe reducirse a un mero acto
de depositar ideas de un sujeto en el otro a través de diferentes canales. Al basarse en el
respeto, la humildad y la fe en los demas, el didlogo se trasforma en una relacién horizontal

y participativa con un alto grado de confianza entre los sujetos sociales.

Igualmente, los directivos maestros y formadores, coinciden en indicar que la comunicacion
puede cumplir varias funciones en las interacciones sociales que construye un grupo o
comunidad. En primer lugar, consideran que la comunicacién es necesaria para expresar
ideas, opiniones e intercambiar conceptos y argumentos. En este sentido, la comunicacion
comprendida como construccion de relacion y didlogo es significativa, porque consolida las

relaciones sociales en condiciones de igualdad entre los sujetos.
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En segundo lugar, los formadores desde su experiencia pedagogica indican, que la
comunicacion dialogica posibilita formar jovenes integrales. Lo anterior permite inferir que,
la comunicacion desde su préctica pedagdgica es parte esencial para deconstruir y
transformar la escuela, pero también, para conocer y comprender los contextos y entornos
donde interacttan sus estudiantes. Finalmente, este grupo menor de maestros, sefiala que
las relaciones dialégicas aportan a la resolucion de los conflictos y diferencias que se
generan especialmente al interior de las IE. Para los formadores, es fundamental mantener
y consolidar relaciones basadas en la confianza, en el respeto a la diferencia y en un dialogo

cordial y afectivo (Ver figura No.11).

Duarte (2005) comparte lo manifestado anteriormente por lo maestros, al argumentar que
el dialogo, si se asume de manera reflexiva, implica en los ambientes de aprendizaje la
posibilidad de la negociacién y la concertacién de reglas de juego y de dinamicas formativas
que se asumen colectivamente. “El éxito de esta negociacién esté en la condicion decisiva
de saber ver al otro como «otro», y en el compromiso que genera ser tenido en cuenta por
los demas”. (Duarte, 2005, p.149)

Figura No. 11 Reflexiones de los formadores-Funciones de la comunicacion desde la dialogicidad

~ "Sin Ia comunicacion seria
diffcil relacionarse con las
Expresar ideas e  personas, poder intercambiar
intercambias argumentos cconceptos, sin la comunicacion
seria dificil convivir”
(Maestro Educacion Fisica).
J

"Yo digo que la comunicacién
es transformadora, porque el
5 S . . papel de nosotros a través de
4:::‘::;::;;,Ia Formar jovenes integrales la comunicacion es formar

& Jovenes integrales”

S (Maestra de castellano).

“La comunicacion es necesaria
para dar solucién a los
Resolver conflictos- problemas que se presentan a

diferencias diario y para €llo el didlogo
Jjuega un papel fundamental”

(Maestro de Filosofia).

J

Elaboracién propia con base en la entrevista semiestructurada desarrollada con los formadores

Los argumentos construidos anteriormente, coinciden de igual manera con lo planteado por
Lépez y Arguello (2021) al reconocer que el formador no es quien dicta una clase a partir
de su conocimiento disciplinar; es quien incentiva a sus escolares a nuevos retos,

aprendizajes, oportunidades de conocimiento, a promover y construir pensamiento critico
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entre colectivos. “Es quien se acerca a ellos, sintiendo el deseo de conocerlos y conocer su
entorno: se preocupa por el ser, el hacer y el saber ser de sus estudiantes”. (Lépez y
Arguello, 2021, p. 10)

En contraste con los planteamientos de los maestros y académicos citados lineas arriba,
un grupo significativo de formadores, persiste en la concepcion instrumental vy
transmisionista de la comunicacion (Ver figura No.12). Para ellos, como ha sido recurrente
en el transcurso de este andlisis, las relaciones comunicativas se construyen con el
propdsito de difundir, transmitir y recibir informacién a través de diferentes medios. En
consecuencia, los maestros se alejan del concepto de comunicacion como una construcciéon
dialogica entre interlocutores en un estado de total reciprocidad y horizontalidad (P. Freire
,1970; A. Pasquali,1970 y M. Kaplun,1973).

Figura No. 12 Testimonios de los formadores-Funciones de la comunicacion como transmision de informacion

' . *Para transmitir
3 é sil informacion a través de
('z::uq,::aﬂg:?h Transmitir informaci6 un medio o canal®
(Maestro de
. ‘ Tecnologia).
-

- estar actualizados en
las noticias®

(Maestro de Ciencias)
.

Elaboracién propia con base en la entrevista semiestructurada desarrollada con los maestros

Llegados hasta este punto de analisis, es necesario resaltar que aunque se mantienen
concepciones 0 imaginarios que le proporcionan a la comunicacion cualidades
reduccionistas de transmision y difusion de informacion; un numero significativo de
formadores y directivos maestros de las IE, reconocen que la comunicacion es un proceso
dialégico de construccién de vinculos, tejidos y relaciones basadas en el respeto, la
horizontalidad, la confianza y la retroalimentacion de los interlocutores en condiciones de

igualdad.

La comunicacion, y sobre todo el lenguaje, permiten crear y recrear, construir y

deconstruir las diversas maneras de pensar, de hacer y de sentir. La comunicacion
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no puede reducirse a un proceso informativo; las personas no solo reciben y dan
informacion, sino que construyen sentidos, es decir, que interpretan esa informacion
gue circula por sus mundos, que dicha interpretacién esta ligada a sus historias
vitales, y, con ellas, a sus experiencias, a sus actuaciones, a sus intereses y a sus

emociones. (Duarte, 2005, p. 140)

7.1.2 La comunicacion desde la mirada de los escolares

De la misma manera, como recurso esencial en el desarrollo de esta investigacion doctoral,
se considerd necesario, conocer los imaginarios que los escolares han construido sobre la
comunicacion. Dicha construccion dialégica se generd a partir del taller investigativo
desarrollado en dos sesiones de trabajo con cada uno de los grupos pertenecientes a los

grados décimo y once de la Educacién Media Académica de las IE.

Tabla No.11 Escolares participantes en la construccién de la investigacion doctoral

I Institucién Educativa I Nivel de educacién Grupos No. De escolares I

Décimo 11

|IE Santa Lucia

Once 12

Media Académica
IE El Carmelo Décimo 25
Once 27

Elaboracién propia con base en las audiencias participantes de la investigacion doctoral

Durante el taller desarrollado con los escolares de las IE, se les solicité que en grupos de
trabajo discutieran los imaginarios que tienen sobre la comunicacién y posteriormente,
socializaran esas reflexiones ante los deméas equipos de compafieros. Las definiciones
originadas de las discusiones colectivas, se pueden agrupar en dos imaginarios diferentes,
siguiendo la clasificacion que hace Pasquali (1960;1980b) y Garcia et al. (2000): la
comunicacion relacionada con la difusién, transmision y efecto, y por otro lado, entendida
como relacion y dialogo (M. Kaplun, 1998; Freire, 2005) (Ver tabla No.12).
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Tabla No.12 Testimonios de escolares segin los imaginarios de comunicacion

Colectivos de A). COMUNICACION: como Colectivos de B). COMUNICACION: como
trabajo difusién y transmision. trabajo relacién y dialogo.
Grupo 1- Décimo “Es un método de informar alguna | Grupo 3- Décimo “La comunicacion es una forma
noticia o suceso ocurrido en el pais o de dialogo o de expresarse con
a nivel mundial” los demas personas”

Grupo 2- Décimo “Es el método de ser informados de | Grupo 6-Décimo “Es la forma por la cual existe
algun tema importante” una interaccion mutua, en

donde la comprension y buen
trato generan un dialogo

permanente”.

Grupo 4- Décimo “Es la forma de expresar nuestras @ Grupo 4- Once “La comunicacion son aquellas
ideas y de recibir informacién a través relaciones dialégicas que se
de los medios”. pueden generar entre las

personas”

Grupo 2- Once “La comunicacioén es estar enterados | Grupo 5- Once “La comunicacion es el dialogo
de sucesos, recibir noticias e gue existe entre dos personas.
informacion de diferentes medios” En ella debe haber confianza

para que fluya esa
comunicaciéon”

Grupo 6- Once “Es el intercambio de informacion
entre personas, o personas y medios
de comunicacion”

Elaboracion propia con base en el taller investigativo desarrollado con los escolares

Como se advierte en el agrupamiento anterior, en los escolares al igual que en los
formadores de las IE estan presentes las dos concepciones principales de comunicacion
que se abordan en esta investigacion doctoral. De un lado, se puede analizar que la gran
mayoria de los jovenes desde una mirada restringida e instrumental considera la
comunicacion en la escuela como un asunto de transmision de informacion a través de
diferentes medios (carteleras, circulares, cartas, redes sociales) a partir del esquema
clasico emisor-mensaje-receptor (M. Kaplin, 1998) que coloca énfasis en la transmision y
la difusion de mensajes; y es por tanto, una comunicacion esencialmente autoritaria, vertical

y poco participativa.

Sin embargo, es pertinente aclarar que hablar de comunicacion en la escuela, es
comprender que esta no es s6lo mediatica (radio escolar, periédico mural, cartelera, medios
audiovisuales), (Garcia et al., 2000) o aquella que establece una implicita relaciéon y

equivalencia entre comunicacion, medios y tecnologias de la informacién. La comunicacion
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en la escuela debe relacionarse con un proceso dialégico de construccion de vinculos y
relaciones interpersonales que permite el dialogo y la interlocucion entre sujetos y/o grupos
sociales (Ramos, 2011). Lo anterior indica que la comunicacion desde las PP es parte
esencial para de-construir y transformar la escuela, pero también, para conocer y
comprender los contextos y entornos donde interactian los escolares y las comunidades

educativas.

De otro lado, se encuentra un grupo minoritario de estudiantes que en las definiciones
trabajadas se acerca al enfoque relacional y dialbégico de la comunicacién, es decir, a la
definicion de comunicacién como construccién colectiva de vinculos y sentidos que permite
el diadlogo y la retroalimentacion entre sujetos y/o grupos sociales (Torres, 1997; Garcia et
al. 2000; Ramirez et al., 2007 y Ramos, 2011). Cabe destacar que para algunos escolares,
la comunicacion implica necesariamente el empleo de la palabra escrita o hablada, para
otros, la comunicacién se construye a través de codigos kinésicos (miradas dirigidas,
expresiones faciales), codigos proxémicos (ubicacion en un lugar distante, acercamiento de
cuerpos, palmoteo), cdodigos acusticos (tono de voz), ademas de diversos cédigos
elaborados (relaciones cordiales y horizontales basadas en condiciones de igualdad,

confianza y respeto) (Lépez et al., 2016).

Asi mismo, se desarroll6 con los escolares la observacion y el andlisis de una serie de
representaciones graficas donde aparentemente se realizan procesos comunicativos (ver
grafico No.5). El propésito principal de esta actividad fue observar si los escolares piensan

y/o reflexionan que en todo proceso de interaccién se producen relaciones dialégicas.

Gréfico No.5 llustracion procesos de comunicacion

Imagen tomada del libro, EI Comunicador Popular (M. Kaplin, 1985)
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En primer lugar, cabe destacar que un grupo menor de escolares argumentd, que
solamente en la opcidn cuatro de la ilustracién se realiza un proceso de comunicacion

basado en la construccion de relaciones cercanas y dialogicas.

Figura No.13 Testimonios escolares-Comunicacién como relacién y didlogo

“Porgue hay contacto
visual en la pareja y
podemos ver como existe
contacto directo y basado
en la confianza".

" Grupo 4-Once
"Porque existe

comunicacion verbal
entre estas dos personas,
los dos hablan en
contexto de confianza"

"'Si porque existen dos
personas interactuando,
comunicandose
mutuamente (didlogo)”

Grupo 5-Once Grupo 6-Décimo

\d ‘ﬁ

Opcion No. 4
Comunicacion

como relacion
dialdgica

Elaboracién propia con base en el taller desarrollado con los escolares

Este grupo de escolares descarté las tres opciones gréaficas restantes por considerar que la
radio, la prensay la television son medios de comunicacién con la Gnica funcion de emitir o
transmitir una informacion y no de construir relaciones, interacciones y dialogos. Nociones
y apreciaciones que coinciden con M. Kaplun (1998) cuando hace referencia a que la
verdadera comunicacion no esta dada por un emisor que habla y un receptor que escucha,
sino por dos 0 mas seres y comunidades que intercambian y comparten experiencias,
conocimientos, sentimientos. Freire (1984) por ejemplo, argumenta que la comunicacion
implica una reciprocidad, que no puede romperse; un proceso de construccion de diadlogo
gue no posibilita que haya sujetos pasivos, sino seres criticos y reflexivos de sus realidades

y Sus entornos.



138

También cabe sefialar que un namero importante de jovenes manifestdé que no sélo en la

opcidén 4 se construyen procesos de comunicacion:

Figura No.14 Testimonios de escolares-Comunicacién como transmision de informacion

“A través de la radio
esta comunicando
informacion a la
comunidad”

- Grupo 3-Décimo .
'Cuando leemos nos "En la imagen uno un
permite estar locutor esta
informados de noticias informando algo, por
a traveés de la lectura consiguiente, existe
de libros y revistas" interlocucion”

S Grupo 1-Décimo Grupo 6-Once

Opcién No.
1,2,3

Comunicacion
A\ comoa transmision
BN\ de informacion

Elaboracién propia con base en el taller desarrollado con los escolares

Este grupo de estudiantes establece que los medios de comunicacion construyen
relaciones dialégicas con las personas o grupos sociales a partir de la informacién que les
ofrecen a través de contenidos publicitarios, artisticos y musicales. Lo anterior indica, que
desde la escuela los escolares contindan elaborando una concepcion instrumental de la
comunicacion como elemento que hace énfasis en la transmision y difusién de informacion
y no como un proceso social de construccién de sentido en colectivo, es decir, como una
construccion de relaciones dialdgicas entre sujetos, grupos sociales, comunidades, en las
gue se ponen en juego complejas dimensiones de la vida social, politica y cultural (Garcia
et al., 2000).

En relacién con lo expuesto hasta aqui, Suarez (2000) sugiere que es necesario trascender
esta vision reduccionista de la comunicacion en la escuela, esto supone considerar a la
comunicacion no como un instrumento mediatico y tecnoldgico de transmision, sino ante
todo, como una herramienta que fortalece las relaciones dialégicas entre los sujetos de los

entornos educativos.

De otro lado, respecto a los tipos o formas de comunicacion, los escolares reconocen que
ademas del didlogo que establecen las personas existen otros tipos de comunicacion que
facilitan la interaccién entre los sujetos sociales (Ver figura No.15). En primer lugar, la
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comunicacion no verbal o kinésica que se transmite a través de expresiones faciales, sefias
y gestos. En segundo lugar, los estudiantes consideran que el acercamiento de los cuerpos,
su ubicacién en un lugar determinado dentro del aula, también hace parte de los procesos
de comunicacion. Duarte (2005), llama a este tipo de interaccion, proxémica, que hace parte
de la comunicacion no verbal y estéa relacionada con el lenguaje del cuerpo: las posturas,

los roses corporales o palmoteos, acercamiento y distancias de los sujetos.

En tercer lugar, aunque no existe una interaccion cercana con los sujetos que intervienen
en los procesos comunicativos, los jovenes resaltaron la escritura como otra forma de
generar interacciones comunicativas; comprendida esta como la construccién de relaciones
por medio del mensaje escrito (cartas, telegramas, chats etc.) Finalmente, la comunicacion
electrénica o tecnoldgica, (celular, Internet, la radio, la Tv, redes sociales, inteligencia
artificial) hace parte de las concepciones que sobre comunicacién construyen los escolares;
aunqgue esta Ultima es una construccion comunicativa basada en la difusién y los efectos

debido a que su propésito principal es entretener, informar y generar conductas.

Figura No.15 Testimonios de escolares-Tipos de comunicacion

*a comunicacion por

senas, a través de los
medios de
comunicacion, por

medio de las redes
sociales”.
Grupo 5-Once

"Comunicacion oral,
permite el didlogo.
Comunicacion escrita,
mensajes y cartas”.

Grupo 6-Once

" "3 escrita, laoral; a

través de los medios de

comunicacion, Jas redes
sodiales, las cartas, de
forma verbal”.

Grupo 3-Décimo

Elaboracién propia con base en el taller investigativo desarrollado con estudiantes

A partir de las reflexiones construidas hasta el momento, se puede precisar que los
escolares a través de la comunicacién verbal u oral, establecen principalmente sus

relaciones, bien sea al interactuar dentro del aula o en otros ambientes de aprendizaje,
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configurdndose esta relacion dialdgica como el escenario en el que puede comprenderse,
compartirse, desarrollarse y construirse la vida escolar en todas sus manifestaciones

partiendo de las significaciones que cada uno construye sobre el mundo (Duarte, 2005).

De otra parte, los escolares en las reflexiones suscitadas en los encuentros desarrollados,
coincidieron en argumentar que la comunicacion cumple dos funciones importantes en las
relaciones construidas con sus pares y maestros (Ver tabla No.13). En primer lugar, la gran
mayoria de escolares coincide en que la comunicacién es fundamental para solucionar las
tensiones y los problemas entre las personas, especialmente, los conflictos que se
presentan entre compafieros dentro de las aulas de clase. Para Garcia et al. (2000) cada
interlocutor participa en la construccion de un tejido plural dando lugar a un nuevo sentido
compartido, que es algo mas que la simple sumatoria de las ideas, experiencias y
emociones que cada interlocutor por separado aporta al dialogo, permitiéndoles a los
sujetos llegar a acuerdos, pactos de conducta y patrones de accién social en condiciones

de igualdad y reciprocidad que se desprenden de la conversacion.

En segundo lugar, es pertinente indicar, que los estudiantes consideran que la
comunicacion es fundamental para recibir y transmitir informacion, especificamente aquella
que se origina en los ambientes de aprendizaje (Ver tabla No.13). Para Duarte y Jurado
(2008), la comunicacién no puede reducirse a un proceso informativo, las personas no sélo
reciben y dan informacién, sino que construyen sentidos y vinculos, es decir, interpretan
esa informacion que circula por sus contextos, que esté ligada a sus historias de vida, a sus
experiencias, a sus actuaciones, a sus intereses y a sus emociones. De ahi que ademas
de informacién, se comparten sentidos sobre el mundo. En consecuencia, si la escuela
pretende compartir tales sentidos y construir una vision coincidente, eso implica superar la
mirada lineal y reduccionista de entender la comunicacién como una identificacion entre un

emisor y un receptor.

Tabla No.13 Testimonios de escolares-Funciones de la comunicacion

Grupo 3-Décimo Grupo 5-Once Grupo 4-Once I Grupo 4-Décimo I
“Para socializar | “Para construir | “Para dialogar, | “La comunicacién asi
L temas importantes, | dialogos con las | obtener conocimiento | como puede ayudar a

Comunicacién para ; < i

' solucionar demas personas o0 | y escuchar opiniones | resolver los
la resolu_cmn de diferencias”. amigos y asi | de diferentes | conflictos, también
conflictos solucionar los | personas”. puede ayudar a
problemas”. generar dificultades
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cuando se difunden
rumores y mentiras”.

“Para estar | “Para recibir alguna | “Para estar atentos | “La comunicacién
informados de la | informacion y estar | en informados de lo | sirve para enterarnos
cosas 0 eventos que | mas enterados de lo | que sucede en un | de lo que sucede a
suceden en el | que pasa dia a dia”. lugar diferente al | nuestro  alrededor,
mundo”. nuestro”. para transmitir
informacion”.

Elaboracién propia con base en el taller investigativo desarrollado con estudiantes

De acuerdo con la informacién procesada, se hace importante destacar que aunque
predomina un imaginario instrumental de la comunicacién en la gran mayoria de escolares,
algunos jovenes han superado esta visién, concediéndole un lugar significativo a la
comunicacién como un asunto de relaciones interpersonales y de construccion de vinculos
y sentidos:

“La comunicacion nos permite dialogar e intercambiar ideas entre las personas, no somos

simples receptores y emisores, somos interlocutores” (Grupo 2-Once).

Para Pérez y Alfonso (2008), la comunicacién basada en el didlogo, constituye una manera
de relacionar estudiantes, formadores y comunidad. Se trata de que el sujeto exprese su
saber frente al saber del otro en condicion de horizontalidad, reciprocidad, confianza y
respeto. Lo cierto es que, para impulsar este tipo de dialogo en la escuela, se requiere de
un maestro que cumpla una practica pedagogica abierta a la creatividad, a la reflexion, a la
busqueda cooperativa del conocimiento, a la ejecucion de proyectos de investigacion que
permitan el desarrollo del pensar y la solucién oportuna de las dificultades del entorno.
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Figura No.16 Las nociones de comunicacion de formadores y escolares

el Nociones de Formadores e —
l y escolares

Como trasmision y difusion de
informacion (Pasquali 1960/1980b)

Como construccion de relaciones
dialdgicas (Kapfin, 1998)
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Verticalidad
Proceso
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sociales I moposiﬁvyos acriticos

Elaboracién propia con base en las reflexiones de escolares y maestros en las entrevistas y talleres

Horizontalidad Unidireccionalidad

4+——>

desarrollados

Aunque prevalece en las IE el imaginario instrumentalista y reduccionista de la
comunicacion como elemento que hace énfasis en la transmision y difusion de informacion
a través de diferentes medios y canales. Una comunicacion esencialmente autoritaria,
insular, poco participativa y por tanto vertical. Un grupo importante de formadores y
escolares, ha superado esta nocién, concediéndole un lugar significativo a la comunicacion
en las practicas cotidianas y pedagégicas como un proceso dialégico de construccion de
vinculos y relaciones interpersonales que posibilita el intercambio de conceptos, ideas,
conocimientos, saberes, sentimientos, valores, y la interlocucion en condiciones de

igualdad, horizontalidad y reciprocidad entre sujetos y/o grupos sociales.

De igual manera, es pertinente sefalar que formadores y escolares consideran que los
sujetos y comunidades pueden construir y generar interacciones y relaciones dialégicas a
partir de diferentes tipos de comunicacion: comunicacion verbal u oral, comunicacion
gestual o kinésica, comunicacion proxémica y comunicacion escrita, digital o tecnoldgica.
Las primeras hacen referencia a una comunicacion fundamentada en la retroalimentacion

gue involucra palabras, expresiones faciales, sefias, gestos y acercamientos o distancias
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de los cuerpos en un espacio determinado. Las restantes, utilizan medios o canales, como
instrumentos electrénicos para establecer un tipo de contacto que en la mayoria de las
situaciones no facilita la construccién dialégica de relaciones cercanas entre los sujetos del

proceso educativo.

Igualmente, maestros y escolares coinciden en argumentar que la comunicacion puede
cumplir varias funciones en las interacciones sociales que construyen sujetos, grupos o
comunidades. Consideran que la comunicacion es nhecesaria para expresar ideas,
opiniones, intercambiar conceptos y argumentos, solucionar las tensiones y los problemas
entre las personas, especialmente, los conflictos y diferencias que se presentan al interior
de las IE. Para formadores y estudiantes, es fundamental generar y consolidar relaciones
basadas en la confianza, en un dialogo cordial y afectivo que posibilite el respeto a las
diferencias y divergencias en los ambientes de aprendizaje. Pero también, es importante
resaltar que los formadores desde su experiencia pedagdgica y formativa sefialan que, la
comunicacion fundamentada en el didlogo permite formar jovenes integrales con una alta
capacidad de asombro y de duda permanente. Lo anterior indica que, para los maestros la
comunicacion desde su practica pedagodgica es parte esencial para deconstruir y
transformar la escuela, pero también, para conocer y comprender los contextos y entornos

donde interactlian sus estudiantes.

En ese sentido, G. Kaplin (2007) y el autor de esta investigacion doctoral, se alejan de la
concepcién instrumental de comunicacion, al considerar y argumentar que las relaciones
basadas en una comunicacién dialégica no estan dadas por un emisor que habla y un
receptor que escucha, sino por dos 0 mas sujetos sociales y comunidades que intercambian
y comparten experiencias, conocimientos, sentimientos y saberes. Asi las cosas, quien
construye relaciones dialégicas, busca recorrer el camino de la mano con su interlocutor
para llevar a cabo un proceso de didlogo, reflexién, transformacién, emancipacion, critica y
raciocinio. Para Freire (1984; 2005) sin las relaciones dialdgicas no hay comunicacion y sin
ésta, no existe una verdadera educacion. En ese sentido, la educacion es comunicacion,
es diadlogo de saberes, en la medida en que no es la transferencia del saber disciplinario,
sino un encuentro de sujetos interlocutores con mdltiples saberes y conocimientos en

condiciones de igualdad y reciprocidad.
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7.1.3 Una mirada a los imaginarios sobre Educacion Ambiental: los formadores y

sus reflexiones

Como ya se habia mencionado en los apartados anteriores, para conocer los imaginarios
que construyen los formadores sobre EA, se desarroll6 un didlogo con estos a partir de una
entrevista semiestructurada con una serie de interrogantes sobre las nociones de EA, los
propésitos de la EA en las IE y los problemas ambientales (PA) mas recurrentes en la

escuela y en los entornos cercanos.

Para iniciar esta reflexion, es pertinente considerar las dos concepciones antagonicas sobre
EA que se han estudiado y dialogado previamente por investigadores y académicos
latinoamericanos en los capitulos anteriores de esta investigacion: Situacion problematica
y Marco Referencial. En primer lugar, la EA como un proceso de formacion permanente con
el propésito de despertar y fortalecer la conciencia ambiental de los sujetos y comunidades
para que reconozcan sus problematicas ambientales y planteen posteriormente, soluciones
a las mismas en defensa de sus territorios y del planeta (Espejel y A. Flores, 2017). Y en
segundo lugar, aquella concepcién reduccionista, instrumental y restringida que considera
a la EA como un proceso de transmision de contenidos disciplinares a partir de una serie
de actividades ecoldgicas dispersas e insulares muy descontextualizadas del entorno real,
lo que ha generado que el proceso de formacion ambiental resulte ineficaz y por
consiguiente, no se fortalezca en los sujetos sociales una conciencia ambiental critica que
posibilite cambios reales para la proteccién y conservacion del medio ambiente (Angel,
2020; Cruz, 2020)

En ese sentido, al indagar sobre las nociones de EA, un grupo menor de formadores la
reconoce como un proceso pedagdgico que se desarrolla para fortalecer la conciencia
ambiental en la comunidad educativa, consolidar en los sujetos sociales valores y actitudes
para una convivencia armoénica con la naturaleza y el medio ambiente, y generar en los
escolares, habilidades como el respeto y la tolerancia por el entorno con el propdésito de

afianzar el vinculo entre ser humano y naturaleza (Ver tabla No.14).



145

Tabla No.14 Reflexiones de los maestros sobre la EA como proceso de formacién permanente y generadora

de una conciencia ambiental

La Educacién Ambiental como formacion dialégica permanente y generadora de conciencia ambiental I

Maestro de Tecnologia “Es formar y fortalecer la conciencia , el conocimiento acerca de las tematicas o
problemas ambientales que aquejan al planeta y a la humanidad”

Maestra Lengua Castellana “Es lograr que mis estudiantes sientan respeto por su entorno y todo lo que los rodea
y sientan que ellos son parte del medio ambiente”.

Maestro lengua castellana “Consiste en generar conciencia del dafio que se le hace a los ecosistemas con el
objetivo de buscar la proteccién y conservacion de los entornos naturales”

Maestra administrativa “Se refiere al proceso que forma a las personas en cuanto a valores, conceptos,
habilidades y actitudes necesarias para una convivencia armoénica entre los seres
humanos y el medio ambiente”

Elaboracion propia con base en las entrevistas y talleres desarrollados con los formadores

Como se puede apreciar hasta el momento, este primer grupo de maestros, coincide con la
definicion de EA como un proceso pedagdgico de formacién permanente que busca
construir un didlogo de saberes respecto al medio ambiente, sus dindmicas y la
consecuente busqueda de alternativas de solucién frente a sus problemas a partir del

fortalecimiento de la conciencia ambiental (Maturana, 2016).

En ese orden de ideas la investigacibn aqui estructurada, comparte las nociones
presentadas por los maestros de las IE, al considerar que la formacion en EA desde la
dialogicidad requiere que la comunidad educativa desarrolle sus habilidades, su conciencia
ambiental, fortalezca sus saberes y su pensamiento critico, con la finalidad de obtener
argumentos sélidos al momento de analizar y discutir sobre la probleméatica
medioambiental. Pero también, que comprenda que el cuidado del ambiente forma parte de
su habitat y que al conocer los problemas que coexisten en su entorno, debe impulsar la
busqueda de soluciones practicas, dindmicas y participativas a través del trabajo
interdisciplinario e investigativo (Badillo, 2012). Es decir, que la escuela y los sujetos
inmersos en ella den un lugar significativo a la alternatividad e interdisciplinariedad como
un proyecto emancipador y reflexivo que esté orientado a la investigacion, a la
consolidacion de las relaciones dialégicas, a la proteccion del medio ambiente, al
fortalecimiento de la conciencia ambiental y a la construccidon de nuevos conocimientos y

saberes.
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Por otro lado, un grupo considerable de maestros, se acerca a la nocion reduccionista e
instrumental de la EA como una funcion especifica de las ciencias naturales a partir de dos
condiciones: la transmision de conocimientos disciplinares desde la biologia, la ecologia y
la quimica, y el desarrollo de actividades individuales e insulares carentes de estrategias
pedagoégicas encaminadas a fortalecer la conciencia ambiental y el trabajo interdisciplinar
que contribuyan al mejoramiento de la calidad de vida de las comunidades y sus entornos
(Ver tabla No.15)

Tabla No.15 Reflexiones de los formadores sobre la EA como un proceso de transmision y actividad insular

I La Educacion Ambiental como una transmisién de contenidos disciplinares y una actividad insular I

Maestro Ciencias Naturales “Es el proceso o la forma como transmitimos conocimiento desde el area de las
ciencias naturales sobre la importancia de nuestros recursos ambientales”

Maestro Ciencias Sociales “Hace referencia a las actividades que desarrolla la IE para mantener los espacios
ordenados y limpios”

Maestro matematicas “Se desarrolla a partir del area de naturales y las actividades propuestas en los
proyectos escolares de educacién ambiental”

Maestro de Educacién Fisica “Es un proceso de educacion que se desarrolla en las ciencias naturales que tiene
como propésito el cuidado del medio ambiente”

Maestra de Inglés “Tiene que ver con llevar a cabo campafas y programas de aseo, limpieza, reciclaje
y siembra de arboles”

Elaboracion propia con base en las entrevistas y talleres desarrollados con los formadores

La mirada antagonica de este grupo de formadores, posibilita inferir que la EA que se
desarrolla en las IE desde el &rea de las ciencias naturales, se ha limitado a una educacioén
reduccionista basada en la transmisiobn de conocimientos disciplinares con una
programacion que no profundiza en las problematicas ambientales; que no posibilita formar
sujetos sociales con un alta capacidad de asombro; que limita el trabajo colaborativo,
interdisciplinar e investigativo; que evita que las comunidades educativas establezcan
relaciones cercanas con los ecosistemas y sus contextos. Pero ademas, desde esa mirada
instrumental, los maestros consideran que la EA es una funcion especifica del area de las
ciencias naturales a través de campafas de aseo, recoleccion de residuos sélidos,
programas de siembran de arboles y embellecimiento de las IE. Tareas que para los
formadores permiten mejorar la calidad del ambiente y conservar la naturaleza. Sin
embargo, son actividades muy descontextualizadas del entorno real y préximo a los
establecimientos educativos y muy alejadas de la construccién de una conciencia ambiental

gue posibilite cambios en pro de la proteccion y conservacién del medio ambiente.
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La percepcién de lo que esta ocurriendo con los procesos de educacién ambiental
en la escuela, se relaciona con un activismo y reduccionismo en cuanto se da
cumplimiento a los lineamientos estatales como los PRAES, pero de una manera no
interdisciplinar, ni acordes con las necesidades regionales; y se ha convertido en
una reunion de actividades escolares relacionadas con el medio ambiente que no
empoderan a los alumnos para transforma su entorno, entre otras razones porque

no se relacionan directamente con las probleméticas locales. (Gutiérrez, 2015, p.60)

Igualmente, dentro del didlogo construido con los formadores, se desarrollé un andlisis
visual de una serie de representaciones gréficas con actividades que pueden estar
vinculadas a la EA (Ver grafica No. 6). El proposito de dicha actividad didactica fue
complementar la informacion recolectada en el primer interrogante de la entrevista
semiestructurada. En ese sentido, desde una mirada integral se buscé profundizar y
reafirmar las nociones de EA que construyen los maestros de las IE y que son objeto de
andlisis en este primer capitulo; la EA como un paquete de actividades préacticas que
permiten mejorar la calidad del ambiente (Badillo, 2020) o con aquella formacion
permanente que desarrolla en la comunidad educativa la conciencia ambiental, los saberes
y el pensamiento critico (Lara, 2016; Maturana, 2016; Pérez, 2020 y Vazquez, 2023).

Gréfica No.6 llustracion actividades y procesos que se desarrollan en EA

Imagenes tomadas de https://www.pinterest.es
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Teniendo en cuenta el analisis visual de los formadores y sus posteriores comentarios, es
pertinente indicar que, se conserva en la mayoria de los maestros la concepcion
instrumental de la EA. En este orden de ideas, relacionan la EA con las actividades aisladas
qgue desarrollan los sujetos en las mencionadas figuras para conservar el ambiente y
mantener limpios e higiénicos los lugares comunes: siembra de arboles, aseo de espacios
y recoleccién de residuos (Ver Tabla No.16). Labores que, aunque pueden contribuir para
desarrollar ambientes sanos de convivencia, se transforman en un paquete de actividades
practicas sin proyecciones a mediano y largo plazo; que no analizan, ni cuestionan las
bases estructurales del sistema de produccion, distribucién y consumo, causantes del
deterioro ambiental en el pais y en el mundo entero (Flores, 2012). Desde esta perspectiva,
la EA no puede reducirse estrictamente a la conservacion y proteccion del medio ambiente
a partir de actividades especificas e individuales; la EA desde la dialogicidad, est4 llamada
a producir un ciudadano conocedor del ambiente y sus problemas asociados, consciente

de como ayudar y motivado a participar colectivamente de sus soluciones.

Asi mismo, los maestros relacionan la EA con un proceso de formacion que es exclusivo
de las ciencias naturales. Indican que la EA se aprende, se instruye y se asimila en las
aulas de clase a partir del conocimiento disciplinar de quien se ha formado en las
especialidades ambientales. En ese sentido, la EA, los programas y proyectos ambientales
como los PRAE y los SESOE que se desarrollan en la escuela, se consideran una
responsabilidad propia de las ciencias naturales y sus maestros; imaginario que desde una
concepcion instrumental posibilita que estas actividades pedagdgicas sean mas
informativas que formativas y se estructuren desde un activismo insular y un trabajo

descontextualizado de los entornos sociales y culturales reales de las IE.

La educacion ambiental es una educacion para la accion. Consiste en cambiar la
realidad, intervenir para modificarla y hacerlo para el bien comun. No es Unicamente
dar informacion, se trata de educar para resolver los problemas. Es decir, de lo que
se trata es que las personas tomen conciencia de los problemas que les afectan de
forma individual y colectivamente, aclarar sus causas y determinar los medios para

su solucion. (Pachay et al., 2021, p. 77)
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Tabla No.16 Reflexiones de los formadores sobre la ilustracion de actividades en EA

I Didlogos sobre las representaciones graficas de EA

Maestra lengua “En las siete graficas hay procesos
castellana en EA”

Maestro de Tecnologia | “En todas existen actividades en
EA, menos en la catedra docente”
(dltima imagen)

Maestro Directivo “En todas ellas hay procesos de
EA”
Maestro de Ciencias “Creo0 que en todas las siete
Naturales existen procesos en EA”

“Porque estas ilustraciones nos muestran la
importancia del cuidado de la naturaleza, el entorno y el
medio ambiente a través de las actividades que estan
realizando los sujetos en dichas graficas”.

“Casi todas las imagenes hacen referencia a la
conservacion del medio ambiente, desde diferentes
actividades y puntos de vista. Pero en la Ultima imagen
es simplemente la transmisién de informaciéon en la
catedra docente”.

“La Ultima es la catedra de ciencias que se basa en el
conocimiento del docente que posibilita informar sobre
la EA. En las otras seis, las personas estan
desarrollando actividades para la proteccién del medio
ambiente”.

“En las seis primeras se desarrollan actividades que
ayudan a mitigar los problemas ambientales. Aunque
en la dltima, explicitamente no se ve alguna actividad
externa, desde las clases de ciencias naturales y
biologia se ensefia la EA”

Elaboracion propia con base en la entrevista semiestructurada y el taller desarrollado con los formadores

Como se puede observar en la tabla No. 16 y en los argumentos anteriores, los formadores

consideran que en cada una de las siete imagenes se desarrollan actividades en EA. Sin

embargo, es pertinente indicar que, para la presente investigacion solamente en la

ilustracién dos se estructura un proceso de formacién permanente en EA, construido a partir

de las relaciones dialdgicas entre maestra y escolares con el propésito de generar y

fortalecer la conciencia ambiental en los estudiantes. Una conciencia ambiental que

posibilita formar sujetos sociales analiticos, criticos y propositivos en torno a las

problematicas ambientales de su entorno particular, pero también, de las situaciones

ambientales que se experimentan en el marco global (la region, el pais, el planeta) y que

impactan sus contextos inmediatos (Ver grafica No.7)
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Grafica No.7 La EA como proceso dialégico permanente y generadora de conciencia ambiental

Imagen tomada de https://www.pinterest.es

Pérez (2020) coincide con el anterior postulado, al considerar que la EA en la escuela debe
ser considerada como herramienta dialdgica de formacion permanente; no una transmisora
de conocimientos ambientales, sino transformadora de sujetos sociales que contribuyan al
mejoramiento de la calidad de vida de las comunidades y sus entornos, y por consiguiente,
que permita consolidar una relacién armonica con la naturaleza y posibilite fortalecer la
integraciéon de un campo de conocimientos y un didlogo de saberes (transversalidad e

interdisciplinariedad) para formar integralmente a los escolares.

Teniendo en cuenta que esta investigacion doctoral se acerca a la definicion de EA como
un proceso dialégico de formacion permanente, con el propésito de despertar y fortalecer
la conciencia ambiental de los sujetos sociales y comunidades para que reconozcan sus
problematicas ambientales y planteen soluciones a las mismas en defensa de sus territorios
y del planeta (Espejel y A. Flores, 2017), se construyd posteriormente, un dialogo con los
formadores sobre los problemas ambientales mas relevantes en las IE y sus contextos
cercanos. Como resultado de este intercambio comunicativo, un gran nimero de maestros
coincidio en indicar que la principal dificultad que se presenta en las IE es la ausencia de
una conciencia ambiental que no posibilita formar sujetos reflexivos, criticos, propositivos y
comprometidos con la conservacion y la proteccion de los entornos ecosistémicos (Ver
figura No.17) Para los formadores, la mayoria de tareas pro-ambientales que se desarrollan
en los establecimientos educativos son mas informativas que formativas, pero también,
insulares y atomizadas. Estos trabajos individuales no han permitido disefiar y desarrollar
proyectos y programas ambientales a mediano y largo plazo que beneficien realmente a las

instituciones y a los entornos cercanos a estas.
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Como resultado de las reflexiones descritas, Angel (2020) argumenta que para solucionar
la problemética de la ausencia de una conciencia ambiental en las comunidades educativas,
es fundamental que las IE en Colombia articulen los PEI y los curriculos institucionales de
manera sistémica, transversal, coherente y pertinente con los proyectos ambientales como
los PRAE y los SESOE con el objetivo de estructurar programas de EA que formen a un

sujeto comprometido con el cuidado y la proteccion del ambiente.

Figura No.17 Los maestros y las problematicas ambientales en las |IE

1. Falta de
conciencia y
cultural
ambiental

Elaboracién propia con base en la entrevista semiestructurada y el taller desarrollado con los maestros

Teniendo en cuenta la figura No. 17 se puede destacar que después de la ausencia de una
conciencia ambiental en la comunidad educativa, existen situaciones problémicas
ambientales relacionadas con la contaminacion, la deforestacion y la alimentacién no
saludable. Cuando los maestros se refieren a la contaminacion, hacen relacién a la
inadecuada disposicion de residuos solidos y a los vertimientos de aguas negras a las

fuentes hidricas cercanas a la IE y al Centro Poblado de San Andrés;

“La contaminacién de las aguas, la poca cultural del reciclaje, el manejo inadecuado de
basuras en la |IE son dificultades que contaminan nuestros espacios y recursos” (Maestra
de Inglés).

Por otro lado, la deforestacion y las quemas “controladas” son otros de los factores que

atentan contra los ecosistemas y la biodiversidad que existen en las zonas;
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“Es preocupante como los campesinos y sobre todo grandes finqueros, talan bosques
nativos y producen incendios para obtener ganancias econémicas” (Maestro de Ciencias

Sociales).

Cuando los formadores dialogan sobre las utilidades monetarias que obtienen los duefios
de la tierra producto de los incendios y la deforestacion, hacen referencia a las actividades
agropecuarias y sobre todo, ganaderas que se han incrementado en la region. Finalmente,
a los maestros les preocupa la alimentacion que reciben los escolares en sus hogares y en
las IE;

“La alimentaciéon de los chicos es muy deficiente. Muchos de ellos en sus casas
toman uno o dos alimentos diarios y no son alimentos de calidad. Otros esperan el
almuerzo que les brinda la IE, pero realmente, no es balanceado y es muy poca la

comida que ofrecen” (Maestro de Educacién Fisica)

Segun el Ministerio de Salud y Proteccién Social (Minsalud) (2023), la alimentacién
saludable es aquella que proporciona nutrientes que el cuerpo requiere para mantener el
buen funcionamiento del organismo; conservar y restablecer la salud y garantizar el
desarrollo y el crecimiento adecuado. Los anteriores beneficios se lograrian a partir del
consumo diario de frutas, verduras, cereales integrales, leche, pescado y carnes en
cantidades apropiadas. Sin embargo, es pertinente aclarar que para la gran mayoria de
comunidades rurales que viven en la pobreza, se hace casi imposible alimentarse de
manera adecuada por el insuficiente apoyo que reciben del Estado, los elevados costos de

los alimentos y la dificil situacion econémica y social que vive el pais.

Teniendo en cuenta lo anterior, es fundamental argumentar que las tres Ultimas situaciones
problémicas ambientales abordadas por los maestros (contaminacion, deforestacion,
alimentacién no saludable) son el resultado de no construir ni generar procesos de
formacion permanentes, transversales e interdisciplinarios para fortalecer la conciencia
ambiental de los sujetos y comunidades cercanas a las IE. En ese sentido, para Flérez
(2012) es fundamental e inexorable que la EA se incorpore en los escenarios formativos.
Para educar con respecto a un problema ambiental se requiere del dialogo permanente
entre todas las especialidades, todas las perspectivas y todos los puntos de vista, es decir,
un trabajo inter-disciplinario, participativo y cooperativo. La EA es llamada entonces, a

producir un ciudadano conocedor del ambiente y sus problemas asociados, consciente de
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cémo ayudar y motivado a participar de sus soluciones (Meinardi, 2009); es el espacio para
recrear vivencias e interactuar con ellas, con el animo de comprender las relaciones de

interdependencia con el entorno y los modos de actuar de los sujetos sobre éste.

Para concluir este apartado sobre las nociones que construyen los formadores sobre la EA,
y teniendo en cuenta las situaciones problémicas narradas anteriormente, se abordo en el
dialogo construido con los maestros el interrogante ¢ Para qué sirve la EA en la escuela?
Las reflexiones se relacionan con la dificultad principal encontrada en el andlisis anterior,
‘la ausencia de una conciencia ambiental”. En ese orden de ideas, los formadores
consideran que la EA en la escuela debe promover y fortalecer la conciencia ambiental de
los integrantes de la comunidad educativa con el propésito fundamental de construir sujetos
reflexivos, criticos, propositivos y conocedores de las problematicas ambientales para
consolidar la relaciones con el entorno y mejorar la calidad de vida de las comunidades (Ver
figura No.18).

Figura No.18 Reflexiones de los formadores sobre las funciones de la EA en la escuela

Transmision de
informacion-actividad
insular

"Para formar en "Para estructurar
conciencia ambiental a I4 programas de proteccion|
comunidad educativa” del medio ambiente®

(Mestro Directivo) (Maestro Ciencias N)

*Para desarrollar *Para promover jomada:
actividades de reciclaje” de limpieza y aseo”

(Maestro Matematicas) (Maestra Filosofia)

Elaboracién propia con base en la entrevista semiestructurada y al taller desarrollado con los maestros

Desde la mirada instrumental de la EA como transmision de informacion disciplinar y como
actividad ecoldgica insular; un segundo grupo de maestros, como ya se analizo al inicio de
este apartado dialégico, coincide y piensa como la gran mayoria de escolares, que la
funcion de la EA en la escuela debe fundamentarse en desarrollar y promover actividades
insulares de corto plazo que no fortalecen una verdadera conciencia ambiental en la
comunidad educativa. Pérez (2020) presenta discrepancias con el anterior argumento, al
manifestar que la EA en la escuela debe ser considerada como una herramienta dialégica

de formacién permanente, no una transmisora de conocimientos ambientales. Pero
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también, debe ser un instrumento para la transformacién de sujetos sociales que
contribuyan al mejoramiento de la calidad de vida de las comunidades educativas y sus
entornos inmediatos. La EA desde esta perspectiva, debe formar sujetos sociales que
consoliden una relacion armoénica y amigable con la naturaleza y el planeta; sujetos que a
partir de un trabajo colaborativo y participativo desarrollen una labor de prevencion y
solucion de las problematicas ambientales.

7.1.4 La Educacion Ambiental: Los didlogos construidos con los escolares

Respecto a los imaginarios que los escolares han construido sobre la EA, es pertinente
agregar que sus reflexiones son cercanas y coincidentes con las argumentaciones referidas
por los maestros en el apartado anterior. Dentro de este contexto de analisis, es importante
sefalar, que la gran mayoria de estudiantes relacionan la EA a partir de dos elementos:
como metodologia de ensefianza de las ciencias naturales para proteger el medio ambiente
y como una serie de actividades que se desarrollan en las IE (campafias de reciclaje,
siembra de arboles, aseo de lugares comunes) para no contaminar, mantener agradables
y aseados los espacios y preservar la naturaleza (Ver tabla No.17). Cruz (2020) considera
que las reflexiones anteriores hacen parte de la mirada reduccionista predominante en la
escuela, que confunde a la EA con la inclusion y desarrollo de una céatedra de ciencias
naturales o ecologia en el curriculo de las IE. Pero ademas, los planteamientos de los
estudiantes aqui relacionados, reducen la EA a una vision conservacionista de la
naturaleza, carente de estrategias pedagdgicas encaminadas al fortalecimiento de la
conciencia ambiental y a consolidar valores y actitudes para el cuidado, la conservacion,

proteccion y restauracion del ambiente y los entornos ecosistémicos (Flores, 2012).

Tabla No.17 Nociones sobre la Educacién ambiental que construyen los escolares

Colectivos de B). EDUCACION AMBIENTAL: Colectivos de A). EDUCACION AMBIENTAL:
trabajo como un proceso de transmision trabajo como proceso dialégico de
de contenidos disciplinares y una formacion permanente para
actividad insular despertar y fortalecer la
conciencia ambiental

Grupo 1-Décimo | “Es un método de ensefianza de la | Grupo 5-Décimo “Es la posibilidad que tenemos para
asignatura de ciencias para aprender conocer de qué manera podemos
a cuidar el medio ambiente” proteger la naturaleza y el planeta y

desarrollar un trabajo que genere
cambios reales y constantes”.

Grupo 2-Décimo || “La EA consiste en llevar a cabo | Grupo 6-Once “La EA es un proceso de formacion
actividades para no contaminar los por el cual podemos adquirir mas
saberes para actuar de forma



155

ecosistemas y tener un ambiente consiente frente a los problemas
sano” ambientales”
Grupo 2-Once “Desde las materias de ecologia y

biologia, la EA se trabaja para cuidar
el medio ambiente y tener un entorno
saludable”

Grupo 4-Once “La EA es una estrategia que se
establece para no contaminar el
ambiente a través del reciclaje; pero
también con la siembra de arboles”

Grupo 5-Once “La EA es el proceso por el cual nos
ensefian el cuidado del medio
ambiente a través del reciclaje, la
limpieza y las campafas de aseo”

Elaboracion propia con base en los talleres desarrollados con los escolares

Como se observa en la tabla No.17, sélo un grupo menor de escolares argumenta que la
EA es un proceso de transformacion real de conciencias y actitudes de los sujetos sociales,
con el proposito de generar y desarrollar un pensamiento critico, reflexivo y analitico para
la solucion de los problemas ambientales de las IE y las realidades cercanas a estas.

La educacién ambiental es la herramienta elemental para que todas las personas
adquieran conciencia sobre la importancia de preservar su entorno y sean capaces
de realizar cambios en sus valores, conducta y estilos de vida, asi como ampliar sus
conocimientos para impulsarlos a la accion mediante la prevencion y mitigacion de

los problemas existentes y futuros. (Espejel y Flores, 2012, p. 1174)

Teniendo en cuenta los argumentos anteriores dentro de este contexto de analisis, es
importante sefalar que, la EA basada en la dialogicidad y la interdisciplinariedad, debe
posibilitar la comprensién del ambiente como un bien comdn, en la que se asumen
responsabilidades individuales y colectivas para cooperar en las posibles soluciones de las
problematicas; pero también, para desarrollar modos de pensamiento y actuaciones
criticas, reflexivas y propositivas frente a los desequilibrios que se producen en los

ecosistemas, los contextos, la biodiversidad, la riqueza natural y el ambiente.

La EA necesita ser revalorizada en todos los sentidos y tomada en cuenta de
manera integral, ya que juega un papel importante en todo el proceso de ensefanza-

aprendizaje en cualquier nivel educativo o ambiente de aprendizaje. En este sentido,
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es necesario encausar el proceso educativo hacia el cuestionamiento de la actividad
humana sobre la naturaleza y sus ecosistemas para generar un espacio de analisis
y reflexion sobre la incidencia en la vida social y ambiental de las comunidades.
(Vazquez, 2023, p. 87)

Por otro lado, después de construir con los escolares los argumentos sobre las nociones
de EA, se desarrolld en el taller investigativo una actividad denominada, “cartografia
ecodialégica” para conocer desde la vision de los jovenes, las problematicas ambientales

mas relevantes que se generan en las IE y los entornos cercanos a estas.

Para los estudiantes las situaciones problémicas mas notables en los contextos inmediatos
alas IE, estan relacionadas con la deforestacién continua que habitantes de la zona realizan
para la ganaderia extensiva y para el mantenimiento y la construccién de nuevas vias
carreteables que faciliten el ingreso y la salida de productos de las propiedades cafeteras y
ganaderas. En segundo lugar, la contaminacion que se produce por el deficiente manejo de
residuos soélidos que afectan zonas de bosques ricos en biodiversidad y las fuentes hidricas
que surten de agua a las comunidades (Ver tabla No.18).

Tabla No.18 Reflexiones de los escolares sobre las problematicas ambientales externas a las instituciones

educativas

“La tala de arboles se presenta en las partes altas de la zona || “Arrojar los desechos y basuras a quebradas y zonas con
para darle paso a economia ganadera o para dar apertura a | alta diversidad en flora y fauna”
nuevas vias para las fincas o potreros para el ganado”.

(Grupos 1-Once) (Grupo 5- Once)

“Al no haber un servicio de recoleccién de residuos (cada

mes o dos meses) las comunidades deciden arrojar sus
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“Se cortan muchos arboles para cultivar café, pastos para el
ganado o sencillamente para sacar madera y construir
viviendas”. (Grupo, 6 Décimo)

basuras a las fuentes de agua cercanas o a ecosistemas
donde habitan diferentes especies de animales”.

(Grupo 4-Décimo)

Elaboracién propia con base en los talleres desarrollados con los estudiantes

Asi mismo, los estudiantes hicieron referencia a las situaciones ambientales que al interior

de las IE afectan en gran manera los lugares de encuentro, formacion y aprendizaje. En

primera instancia, indican que no se desarrollan programas para el manejo adecuado de

los residuos sélidos que se esparcen en espacios al aire libre no aptos para un tratamiento

adecuado. En segundo lugar, argumentan que dentro de la estructura curricular de las IE

no estéd integrada la formacion de una conciencia ambiental, que posibilite disefiar

conjuntamente con la comunidad educativa propuestas ambientales para conservar y

proteger la naturaleza y su biodiversidad. Y en tercera medida, consideran que en los

establecimientos educativos no existen iniciativas para hacer de las instituciones entornos

agradables estéticamente, ambientalmente, socialmente y pedagégicamente (Ver Tabla

No0.19)

Tabla No.19 Reflexiones de los escolares sobre los problemas ambientales internos que presentan las

instituciones educativas

“No existe un manejo adecuado de las basuras. Los residuos
s6lidos se desechan en cualquier parte de la institucion”
(Grupo 5-Décimo)

“Los estudiantes no tienen una conciencia ambiental,

arrojan las basuras de los alimentos fuera de las canecas.
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“No se desarrollan programas de reciclaje de las basuras,
estas se arrojan al aire libre, no hay una caseta o lugar para la
disposicion adecuada de estos residuos” (Grupo 3-Once)

Destruyen los arboles y plantas que se encuentra en la
IE”. (Grupo 2-Once)

“La IE no cuenta con proyectos de embellecimiento y
ornamentacién, parece una construccion abandonada,
sucia y antigua. Hasta ahora se propuso un programa de

ornamentacion para cambiar la cara del colegio”.

(Grupo 3 Décimo)

Elaboracién propia con base en los tallares desarrollados con los escolares

Es pertinente argumentar, que aunque en la primera parte de este apartado, un niumero

considerable de escolares coincide en indicar que la EA es un proceso de transmision de

conocimiento disciplinar y una actividad ecoldgica insular desde las ciencias naturales

(Angel, 2020; Cruz, 2020), en este segmento de la reflexion suscitada, los estudiantes se

alejan de esta nocion instrumental, al considerar que las IE tienen que comprometerse a

desarrollar procesos interdisciplinarios de formacion con el propdsito de originar cambios

para fortalecer la conciencia ambiental de los integrantes de la comunidad educativa, pero

ademas, estructurar programas permanentes para mitigar las problematicas ambientales

descritas anteriormente (manejo inadecuado de residuos solidos, deforestacion y

desertificacion ecoldgica) para contribuir efectivamente a la protecion y coservacion de los

entornos ambientales existentes en la zona (Ver Tabla. No.20).

Tabla No.20 Reflexiones de los escolares sobre el trabajo que deben desarrollar las |IE para fortalecer la EA
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“A partir de procesos de formacion que se desarrollen desde “Desarrollando programas y campafas a largo plazo de

las diferentes materias con el objetivo de generar una reciclaje que posibiliten dar un manejo adecuado a las

conciencia ambiental critica en la comunidad educativa, basuras producidas”. (Grupo 4-Décimo)

especialmente en los estudiantes”. (Grupo 3-Once)

“Realizar acciones permanentes de siembra de arboles en

“Es necesario trabajar en equipo, vincular a todos 10s | |15 sonas donde se estd causando deforestacidn y

integrantes de la IE, no sdlo al area de ciencias le corresponde | ¢ tacién de la fauna y flora”. (Grupo 5-Once)

la labor de educar en medio ambiente”. (Grupo 1-Décimo)

Elaboracién propia con base en los talleres realizados con los escolares

Teniendo en cuenta las problematicas ambientales descritas por los escolares, Vazquez
(2023) argumenta que, la EA ya deberia ser el eje transversal de la formacion en todos los
niveles de las IE con el Unico propésito de generar y desarrollar en la comunidad escolar
procesos de sensibilizacion y concientizacién sobre la importancia de cuidar el medio
ambiente, y la posibilidad de fomentar el conocimiento ecoldgico y la modificacién de

actitudes frente a la naturaleza y sus ecosistemas.

Desde esta perspectiva la EA desde la dialogicidad, estd llamada a producir un sujeto
conocedor del ambiente y sus problemas asociados, consciente de como ayudar y motivado
a participar de sus soluciones. En ese sentido, las IE estan en el deber de asumir la EA
como una herramienta de formacién pedagdgica, orientada a transformar las realidades
escolares y sus entornos a partir de un trabajo transversal, participativo, colaborativo e

interdisciplinar.

Para finalizar este segmento, y en relacion con los problemas ambientales presentes en las

IE y los entornos cercanos a estas descritos y analizados anteriormente; los escolares
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argumentaron que la EA debe formar a la sociedad y a las comunidades en la proteccion y
conservacion del medio ambiente a través del fortalecimiento de valores, actitudes y una
conciencia ambiental que posibilite comprender las situaciones ambientales complejas que
atraviesa el planeta para proponer soluciones a las mismas desde una mirada critica y

propositiva (Ver figura No.19).

Para complementar estas reflexiones, es pertinente agregar que la EA esta llamada a
formar ciudadanos que contribuyan colectivamente a la proteccién, conservacion y
restauracion de la naturaleza y su biodiversidad; a desarrollar en los sujetos protagonistas
de esta investigacion doctoral, modos de pensamiento y actuaciones criticas, reflexivas y
propositivas frente a los desequilibrios que se producen en los ecosistemas, los entornos,
los contextos, la biodiversidad, la riqueza natural y el ambiente.

Figura No.19 Reflexiones de los escolares sobre los propdésitos de la EA en la escuela
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solucionar
problemas
ambientales”.

Elaboracion propia con base en los talleres desarrollados con los escolares

Las reflexiones de los escolares sobre las funciones de la EA en las IE, son coincidentes
con los argumentos de los maestros en el apartado anterior y con los planteamientos de
académicos como Pachay et al. (2021) y Espejel y A. Flores (2017) al referirse a la EA como
una impulsora de valores que desarrolla el pensamiento critico, reflexivo y argumentativo
para la resolucion de problemas ambientales; pero igualmente, como un instrumento para

fomentar y activar la conciencia ambiental en sujetos y comunidades, mediante los
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conocimientos, valores, comportamientos y habilidades practicas; para participar

responsable y eficazmente en la prevencion, proteccion y conservacion del medio ambiente.

Asi las cosas, la EA desde la dialogicidad debe ser una herramienta pedagodgica
permanente para formar a las comunidades educativas en una conciencia critica, reflexiva
y propositiva que posibilite la comprensién de los problemas ambientales que surgen en las
IE y los entornos cercanos a estas, con el objetivo de desarrollar acciones para la solucion
de los mismos. “La EA no solo debe informar sobre un determinado problema, sino,
ademads, encontrar respuestas o soluciones para detener y evitar el deterioro ambiental;
aun mas, se trata de asumir y comprender el problema y actuar sobre él” (Espejel y Flores,
2012, p.1177).

Figura No.20 Nociones de formadores y escolares sobre Educacion Ambiental

NOCIONES de FoIMadores
l y escolares sobre EA

Como un proceso dialégico de Como un proceso de frasmision de

formacion permanente para despertar y conocimiento disciplinar y actividad
fortalecer la conciencia ambiental) insular (Angel y Cruz, 2020)
(Espeiel v A. Flores, 2017)

o Generadora de Transmision de
Generadora de Dialogo 25 AR SRS
Ry ot permanente actividades efimeras conocimiento disciplinar

Conocer y solucionar
los problemas
ambientales

Proceso Problemas Proceso
colaborativo y ambientales insular y
participativo sin solucion atomizado

Sujetos Criticos y Actores Pasivos-
sociales D s g propositivos cumplen-rol < —» acriticos

Elaboracién propia con base en las entrevistas y talleres desarrollados con formadores y escolares

Para finalizar este apartado, es importante argumentar que maestros y escolares reconocen
a la EA como un proceso dialégico de formacion permanente que se desarrolla en primer
lugar, para fortalecer la conciencia ambiental de los sujetos del proceso formativo y las
comunidades aledafias; en segundo lugar, para consolidar en los sujetos, valores y
actitudes para una convivencia armonica con la naturaleza y el medio ambiente; y en tercera
instancia, para generar en los escolares, habilidades como el respeto y la tolerancia por el
entorno con el propésito de afianzar el vinculo entre el ser humano y la naturaleza. No
obstante, pese a los avances presentados, es pertinente sefialar que en las IE predomina
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la nocién reduccionista e instrumental de la EA como proceso de transmision de un
conocimiento disciplinar vinculado a actividades insulares y descontextualizadas de las
ciencias naturales; carentes de estrategias pedagdgicas encaminadas a fortalecer la
conciencia ambiental y el trabajo interdisciplinar y colaborativo que contribuyan al
mejoramiento de la calidad de vida de las comunidades educativas y los entornos cercanos
a estas.

La reflexion anterior posibilita inferir que, la EA que se desarrolla en las IE desde el area de
las ciencias naturales, se ha limitado a una educacién reduccionista basada en la
transmision de conocimientos disciplinares con una programacion que no profundiza en las
problematicas ambientales; que no posibilita formar sujetos con un alta capacidad de
asombro; que limita el trabajo colaborativo, interdisciplinar e investigativo; que evita que las
comunidades educativas establezcan relaciones cercanas con los ecosistemas y sus
contextos. En ese sentido, es fundamental consolidar y desarrollar en la escuela procesos
de ecoalfabetizacién!’ para alterar los procesos de formacién centrados en la individualidad
y en la transmision de conocimientos disciplinares que no aportan a la construccion de
sujetos sociales con una alta capacidad reflexiva, critica y comprensiva de las complejas

situaciones que afectan el medio natural y sus ecosistemas.

De otro lado, se pudo identificar que, para los estudiantes y maestros, la principal dificultad
para consolidar proyectos y procesos formativos en EA en las IE es la ausencia de una
conciencia ambiental que no posibilita formar ciudadanos reflexivos, criticos, propositivos y
comprometidos con la conservacion y la proteccién de los entornos ecosistémicos. La
mayoria de tareas pro-ambientales que se desarrollan en los establecimientos educativos
son mas informativas que formativas, pero también, insulares y atomizadas. Estos trabajos
individuales no han permitido disefiar y desarrollar un gran nimero de proyectos y
programas ambientales a mediano y largo plazo que beneficien realmente a las
instituciones y a los contextos cercanos a estas. Igualmente, es importante argumentar que,
dentro de la estructura curricular de las IE, especificamente en el componente de
transversalidad de las programaciones de &rea, no esta integrada la formacion en

educacion y conciencia ambiental que posibilite disefiar conjuntamente con la comunidad

17 i . . . . .
Es aquella accion formativa que busca desarrollar y fortalecer en la vida de los sujetos y comunidades un pensamiento

consciente, responsable, reflexivo y critico sobre los problemas ambientales y las soluciones que se requieren para mitigar y
reducir los mismos (Urueta, 2017)
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educativa propuestas ambientales para conservar y proteger el medio natural y su

biodiversidad a partir de la solucion de las problematicas del entorno.

En ese orden de ideas, los formadores y escolares consideran que, la EA en la escuela
debe promover y fortalecer la conciencia ambiental de los integrantes de la comunidad
educativa con el propdésito de construir y formar sujetos en valores y actitudes pro-
ambientales; sujetos reflexivos, criticos, propositivos y conocedores de las problematicas
de su entorno; que ademas, generen soluciones que beneficien a las comunidades y a los
contextos naturales desde multiples saberes y miradas que involucren elementos como la

participacion, el trabajo colectivo, la reflexion y el andlisis critico.

6.2 Las précticas y tejidos comunicativos entre maestros y estudiantes en las
interacciones cotidianas de los ambientes de aprendizaje.

Para conocer las practicas comunicativas que construyen formadores y escolares en las
interacciones cotidianas de los ambientes de aprendizaje, se realiz6 un ejercicio de
observacion'® a partir de un instrumento metodolégico denominado, Registro de
Observacién de practicas comunicativas y pedagdgicas. Dicho trabajo de observacion,
exigio la presencia directa del investigador en catorce clases desarrolladas por los maestros
de la Media Académica de las IE en diferentes ambientes de aprendizaje: aula de clase,
sala de sistemas, sala de audiovisuales, laboratorios de fisica y quimica, zonas

ladico/deportivas y espacios formativos al aire libre (Ver tabla No.21).

1Bger testigo de lo que la gente hace, le permite al investigador comprender de primera mano dimensiones fundamentales de
aquello que le interesa de la vida social. Esto le permite acceder a un tipo de comprension y datos que otras técnicas de
investigacion son incapaces de alcanzar. En ese sentido, el investigador puede observar y registrar desde una posicion
privilegiada como se hacen las cosas, quiénes las realizan, cuando y donde (Restrepo, 2016).
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Tabla No.21 Clases observadas en las |IE

-Aula de clase
Lengua castellana -Sala de sistemas y
audiovisuales,
|IE Santa Lucia Ocho Filosofia
-Laboratorios de
Mateméticas fisica y quimica,
Media Académica Tecnologia -zonas

lidico/deportivas
Ciencias sociales

-Espacios formativos
IE El Carmelo Seis Ciencias naturales al aire libre

Inglés

Educacién Fisica

Elaboracién propia con base en el trabajo de observacion realizado con las audiencias que
participaron voluntariamente en la investigacién. Algunas clases fueron observadas en dos ocasiones.

Con este ejercicio de observacion, se obtuvo informacion relacionada con los tejidos y las
interacciones comunicativas maestro-estudiante, el rol que desempefia cada sujeto social
en los ambientes de aprendizaje, la practica pedagdégica del formador, las medidas de
regulacion y control en los entornos formativos y la organizacion espacial en cada uno de

los ambientes analizados.

Los graficos presentes en este segmento, describen las tendencias y conductas
encontradas en las practicas y tejidos comunicativos que construyen formadores y
escolares en los diferentes ambientes de aprendizaje. Pero ademas, fortalecen y apoyan el

andlisis y los argumentos suscitados en el ejercicio de observacion.
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7.2.1 Interacciones comunicativas en los ambientes de aprendizaje

Gréafico No.8 ¢ El maestro saluda al iniciar la clase?

15

10 ™ Nunca

™ Siempre

Elaboracioén propia con base en el trabajo de observacion desarrollado en cada uno de los ambientes de
aprendizaje.

Se observé que la relacion comunicativa que construyen maestros y estudiantes en la
mayoria de los encuentros pedagogicos inicia en un clima de respeto y camaraderia. Los
escolares de la Educacién Media suscitan actitudes receptivas cuando el formador llega al
aula de clase para dar inicio a su labor formativa. Sin embargo, se encontré que existen
relaciones tensas con algunos maestros. En ocasiones los jovenes no responden a la
manifestacion de saludo del formador y continlan en las actividades que realizaban
previamente a la llegada de este. Ademas, el docente utiliza a su vez el llamado a lista
como un referente de control y autoridad con los grupos que demuestran apatia al iniciar

las labores formativas.

Duarte (2005) considera que todas estas experiencias comunicativas que comienzan a
construirse en el aula de clase, cobran un sentido particular cuando se trata de comprender
las diversas maneras de convivir. En ese orden de ideas, teniendo en cuenta que las
practicas comunicativas son un proceso de interaccidn entre sujetos; se construyen en los
ambientes de aprendizaje sentimientos de simpatia o apatia, admiracién, reconocimiento,
irrespeto o indiferencia por el otro. En ese sentido, la comunicacion a partir del didlogo juega
un papel muy importante en la generacion de relaciones basadas en el respeto, la confianza

y la armonia entre los sujetos del proceso educativo.
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Grafico No.9 ¢ El maestro indaga sobre lo que quieren tratar o trabajar los estudiantes?
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Elaboracién propia con base en el trabajo de observacion desarrollado en cada uno de los ambientes de
aprendizaje

De acuerdo con los registros realizados, son muy pocos los formadores que establecen
acuerdos con los escolares sobre las metodologias a seguir y las teméaticas a trabajar dentro
de la programacion del area. Lo anterior indica, que los contenidos de los planes de estudio
de las diferentes materias, se construyen solamente desde los conocimientos disciplinares
que los maestros reciben en las universidades a partir del modelo pedagdgico de la
transmisién, pero también, de las exigencias heterénomas y reproduccionistas que el MEN
y las Secretarias de Educacion ejercen y realizan sobre los docentes como instrumentos
de control pedagdgico e ideoldgico. Asi las cosas, las programaciones curriculares no se
elaboran y estructuran a partir de las necesidades académicas, axiolégicas, culturales,
ambientales y sociales de los escolares y los contextos cercanos a las comunidades

educativas.

Estos controles institucionales y el enfoque pedagoégico basado en la transmision, se
caracterizan entre otros aspectos, por impulsar una educacién disciplinaria fundamentada
en conocimientos especificos que origina una nocién restringida de la formacion. Lo que
permite la relacion entre maestros y estudiantes es la transmision de unos conocimientos
especificos, ya sea de la matemética, de la quimica, de los saberes concretos de cada
programa (Lépez, 2013) y no una construccion dialégica de relaciones establecidas y
cimentadas en la horizontalidad, la confianza, la retroalimentacion, la participacion activa y

el trabajo colaborativo.
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Grafico No.10 ¢ El formador dialoga e intercambia ideas con los estudiantes?

® Nunca ™ Algunas veces Siempre

Elaboracion propia con base en el trabajo de observacion desarrollado en cada uno de los ambientes de
aprendizaje

Respecto a la interaccion dialéctica entre formadores y escolares, se mantiene la tendencia
a construir relaciones distantes entre integrantes de la comunidad educativa. Por ejemplo,
un grupo de maestros no genera en los ambientes de aprendizaje un intercambio de ideas
0 una retroalimentacién a los argumentos disciplinares y académicos que se desarrollan en
clase. Igualmente, un nimero de formadores sélo promueve relaciones comunicativas en
determinados momentos del trabajo pedagdgico, especificamente, cuando se realizan
talleres y actividades pedagogicas relacionadas con las teméticas abordadas.

Sin embargo, pese a las pocas interacciones dialégicas en los ambientes de aprendizaje
analizados, algunos formadores, construyen con sus estudiantes relaciones comunicativas
cercanas, que comienzan a manifestarse desde el inicio de las actividades formativas con
el saludo y el posterior dialogo que se establece a partir de las actividades cotidianas que

realizan escolares y maestros fuera de las IE.

Duarte (2005) afirma que, aunque hay docentes dispuestos al didlogo y a la escucha
permanente de las inquietudes y los temores de sus estudiantes; también se presenta el
fendmeno contrario; maestros que son indiferentes y apaticos a los problemas econémicos,
sociales, ambientales y culturales que afectan el bienestar de los escolares y que por
consiguiente niegan la existencia de una realidad diferente a la escuela en la vida de los
jévenes. Como resultado de ese desinterés y esa apatia dialdgico/pedagogica, la relacion
comunicativa entre maestro y estudiante se convierte en una comunicacion restringida
desde lo disciplinario y académico, que no posibilita el diadlogo, la interaccion, la

socializacién, la retroalimentacion, el trabajo colaborativo, la construccién de vinculos entre
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los sujetos del proceso educativo y el conocimiento de las probleméaticas desarrolladas en

los contextos y entornos inmediatos a las IE.

Gréfica No.11 ¢ Qué es lo que predomina en la relacion pedagdgica entre estudiantes y maestros?

® Clase magistral
™ Interaccidn entre formadores y escolares
El contexto y los problemas cotidianos

™ La evaluacion de los contenidos disciplinares

Elaboracion propia con base en el trabajo de observacion desarrollado en cada uno de los ambientes de
aprendizaje

Con relacién a las interacciones pedagodgicas suscitadas entre maestros y escolares en los
ambientes de aprendizaje, se corrobor6 que el docente es quien ocupa el mayor tiempo de
la clase con su saber disciplinar, relegando al estudiante principalmente en el aula, a cumplir
un rol de actor pasivo y poco participativo. El formador desde su funcion protagonista de
transmisor de informacion, actla con la certeza de disponer de un conocimiento que el
escolar no posee y que por tanto, debe recibir para obtener posteriormente, una calificacién
de sus aprendizajes. Concepcion que se fundamenta en el enfoque pedagdgico tradicional
de la transmisiéon de conocimientos (Educacion Bancaria), (Freire, 1970) que influye
considerablemente en las relaciones distantes, tensas y conflictivas que construyen los

sujetos del proceso educativo y que se han descrito en este apartado.

Es evidente que en este modelo pedagdgico de la transmisién, el maestro piensa que su
funcion en la escuela es transmitir o reproducir lo que sabe a partir de su conocimiento
profesional. Su rol como actor dominante en el proceso formativo esta totalmente definido;
él es quien transmite un mensaje a otro actor (estudiante) que recibe ese mensaje desde
una posicion pasiva y subordinada. “Sus estructuras de poder y control estan nitidamente
explicitas. Se evidencia un predominio por mantener lo conocido, lo tradicional, lo

controlado” (Lépez, 2013, p. 7).
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Por otra parte, es pertinente precisar que, en las IE algunos formadores asumen un papel
de lideres y acompafiantes de las actividades pedagdgicas que desarrollan con los
estudiantes, especialmente en aquellas labores practicas y ludicas que permiten fortalecer
capacidades como la creatividad, el trabajo colaborativo, la participacion y los procesos de
indagacion permanente. En este tipo de relacion pedagdgica, el escolar es el protagonista
de las interacciones, es parte central y fundamental del proceso formativo.

Para impulsar en la escuela el didlogo y la comunicacién basada en la
horizontalidad, se requiere de un docente que cumpla una préactica pedagoégica
abierta a la creatividad, a la busqueda cooperativa del conocimiento, a la ejecucién
de proyectos de investigacion que permitan el desarrollo del pensar y posibiliten el
fortalecimiento de la capacidad de asombro. (Pérez y Alfonzo, 2008, p. 456)

Gréafica No.12 El trabajo que propone el maestro es participativo y colaborativo (Relaciones horizontales y
verticales)

™ Nunca ™ Algunas veces Siempre

Elaboracion propia con base en el trabajo de observacion desarrollado en cada uno de los ambientes de
aprendizaje

Siendo el maestro uno de los dos sujetos sociales protagonistas de las relaciones
comunicativas y pedagdgicas dentro de los ambientes de aprendizaje; en algunos espacios
formativos, propone metodologias colaborativas que faciltan el dialogo, la
retroalimentacion, el trabajo solidario y participativo de los estudiantes (talleres y consultas
en grupo). lgualmente, se observa que entre maestros y escolares se conservan y se
construyen relaciones de cordialidad y respeto mutuo, fundamentadas en una relacion

amistosa y afectiva que posibilita desarrollar relaciones dial6gicas permanentes.

G. Kaplun (2007) argumenta que es a partir de estas interacciones dialégicas construidas
en los ambientes de aprendizaje que los sujetos van descubriendo, elaborando,

reinventando, haciendo suyo el conocimiento y los saberes alternativos de su realidad, de
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sus contextos. El papel del formador en este modelo de Educacién/Comunicacion basada
en los procesos® es de acompafiamiento al otro, para estimular esa capacidad de andlisis
y reflexién. Pero también, es en este proceso de interaccion, que el escolar toma una
representacion protagonica. Pasa de ser un actor acritico con un rol determinado, a un
sujeto critico y propositivo; capaz de razonar por si mismo, de desarrollar su propia
capacidad de deducir, de relacionar, de reflexionar, de proponer iniciativas. Cazden (1991)
afirma que el proceso formativo en los diferentes ambientes de aprendizaje no es individual,
sino siempre grupal; nadie se forma, se educa solo, sino a través de la experiencia

compartida, de la interrelacion y socializacion con los demas.

Por otra parte, existe en algunas clases poca participacion e interacciones dialégicas de los
estudiantes. Lo anterior indica, que en las IE aln se desarrolla un modelo pedagdégico
fundamentado en la trasmision y reproduccion de conocimientos disciplinares que mantiene
a los escolares como receptores pasivos y no como interlocutores reflexivos y criticos de
los procesos pedagdgicos y las practicas educativas. Asi mismo, algunos de los maestros
se muestran apaticos, autoritarios y estrictos. No parece importarles los intereses de los
escolares; restringen su autonomia; no permiten el dialogo entre compafieros ni el
desplazamiento de un escritorio a otro; utilizan el listado como un referente de poder y
control; toda actividad realizada es objeto de una evaluacion para calificar y clasificar los
saberes académicos de los estudiantes. Lo referenciado hasta aqui, ha generado que los
jévenes tomen una posicién apatica y de rechazo, de indiferencia hacia la clase y el

formador que la desarrolla.

Duarte (2005) al respecto afirma que, en este tipo de relaciones construidas a partir del
modelo pedagdgico de la transmision, el maestro es considerado como un administrador
del curriculo y como un transmisor de unos conocimientos académicos mediante una
relacion unidireccional con el escolar. En ese sentido, desde este modelo tradicional de
educacidn, no se reconocen procesos de socializacién y de interaccion entre los sujetos del
proceso formativo; se instruye a actores pasivos carentes de autonomia, compromiso,

responsabilidad, andlisis y solidaridad para con el otro.

19 Destaca la importancia de la interaccion dialéctica entre las personas y su realidad. Pablo Freire (como se cit6 en Kaplan,
2007) llama a este modelo pedagégico “educacion liberadora” o “transformadora”. En este tipo de educacion lo importante
no es incorporar recursos didacticos para transmitir conocimientos, sino facilitar y potenciar la expresiéon de y la interaccion
entre los educandos.
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7.2.2 Los procesos de formacion y su relacion con los entornos cercanos a las IE

Grafica No.13 ¢ El maestro retoma elementos del contexto del estudiante para fortalecer el proceso de

ensefianza — aprendizaje?
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Elaboracion propia con base en el trabajo de observacion desarrollado en cada uno de los ambientes de
aprendizaje

En relacién con el entorno del estudiante como herramienta para fortalecer los procesos de
formacion en las IE, se encontré que la mayoria de los maestros no utiliza las referencias y
el conocimiento de los contextos cercanos a los escolares para desarrollar su trabajo
pedagdgico. La funcidon de los formadores se traduce en cumplir con los temas relacionados
en el plan de estudios del area presentado a las directivas al inicio del afio escolar. Lo
anterior confirma como se ha descrito y analizado en los apartados anteriores, que el
proceso de formacion y las relaciones comunicativas se construyen en la mayoria de los
casos a partir del modelo pedagdgico de la transmisién de conocimientos disciplinares que
limita la posibilidad de generar didlogos cercanos con los estudiantes para conocer los

contextos sociales, ambientales y culturales cercanos a estos.

Se debe mencionar ademas que, esta situacién de desconocimiento de los contextos
cercanos a las IE, no posibilita la construccién y consolidacion de propuestas curriculares
alternativas fundamentadas en las problematicas del contexto y basadas en el trabajo
colectivo e interdisciplinar de escolares y la comunidad educativa en general desde los
componentes formativo, social, cultural, comunicativo y ambiental. Para Lopez y Pérez
(2021) es fundamental que la educacion sea un proceso de orientacién donde el ser
humano construya en compafiia del otro; una educacion que se centre en orientar y
transformar a ese ser humano en un sujeto social; un ser que pueda relacionarse con los

demas, que anhele servir a la comunidad, que pueda desarrollar sus intereses personales
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y profesionales para satisfacerse a si mismo y no para cumplir con unos estandares o lograr

un reconocimiento.

Sin embargo, es pertinente resaltar que, en ocasiones algunos formadores orientan su
trabajo pedagdgico a partir del conocimiento que presentan del entorno cercano a las IE.
Por ejemplo, durante el trabajo de observacion se desarrollaron actividades practicas como
el fotorrelato para narrar las historias de la literatura popular y tradicional que se han
transmitido de manera oral de generacion en generacion por habitantes de las
comunidades. O un trabajo realizado en una zona de petroglifos, con el propésito de
analizar con los escolares las figuras geométricas talladas en piedra por antiguas tribus
indigenas. Estas PP préximas a los entornos de los estudiantes, han permitido establecer
relaciones mas cercanas entre maestros y escolares y fortalecer las relaciones

colaborativas y comunicativas entre compafieros de los diferentes cursos.

Dentro de este contexto, Ramos (2011) afirma que la funcién que desempefia el maestro
en la escuela y los entornos cercanos, es un papel social valioso que debe impulsarse, y
no restringirse, especialmente por la influencia de los organismos de poder y control que
regulan las PP y sociales de los formadores y que afectan significativamente los procesos

de comunicacion, participacién, colaboracion, investigacion y formacion en la escuela.

Gréfica No.14 El formador desarrolla sus actividades pedagdgicas a partir de problemaéticas del contexto
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Elaboracion propia con base en el trabajo de observacion desarrollado en cada uno de los ambientes de
aprendizaje

Este item de analisis presenta relacion con los elementos del contexto que utilizan los
maestros para fortalecer su practica pedagogica descritos en el apartado anterior. Sin
embargo, este segmento de reflexion esta orientado a los problemas de los entornos

cercanos a las IE y su vinculacién a las PP de los formadores en los diferentes ambientes
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de aprendizaje. En ese sentido, la practica pedagdgica del docente se desarrolla a partir de
los contenidos académicos del area, desconociendo las realidades problémicas que viven
los escolares y las comunidades. Como se menciond en la situacion problematica, este
analfabetismo pedagdgico y contextual de los maestros se genera por la vision
transmisionista y bancaria de la formacion en la escuela que limita la construccién de
vinculos cercanos con las comunidades -Desterritorializacion del ejercicio docente-, (Mejia,

2006) y la generacion de didlogos permanentes con el estudiante.

“La presencia del docente en los entornos inmediatos de su quehacer pedagdgico se ha
diluido y el maestro trabajador, a la manera del obrero, va a la escuela sin establecer los
nexos culturales con su entorno, lo que afecta su percepcion y valoracion social” (Mejia,
2006, p. 153). Asi las cosas, el formador se transforma en un actor social, operador de la
ensefianza a través de técnicas de transmisién de informacion que no fortalecen en los
escolares los tejidos comunicativos, el desarrollo de la capacidad de asombro y la relacion

cercana con las problematicas de su contexto.

Ahora bien, aunque el panorama descrito parece complejo, es importante destacar el
trabajo pedagogico que realizan algunos formadores que buscan incorporar a la
programacion de area y a los procesos de ensefianza y aprendizaje, contenidos que se
relacionen con los problemas de los contextos a los que pertenecen los escolares. Temas
como la educacion sexual, la participaciobn democrética, la equidad de género y en
ocasiones la preservacion de los ecosistemas naturales, se articulan al desarrollo de la
practica pedagdgica para estudiarlos y analizarlos con los estudiantes a partir de una

reflexion critica, analitica y propositiva.

Grafica No.15 El formador aborda temas sobre el cuidado y conservacion del ambiente
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Elaboracion propia con base en el trabajo de observacion desarrollado en cada uno de los ambientes de
aprendizaje
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Como se puede observar en la gréfica anterior, la EA como eje teméatico de las diferentes
areas del conocimiento es irrelevante e intrascendente y no se encuentra transversalizada
en el curriculo de las IE, a pesar de que cuentan con proyectos esenciales para el
fortalecimiento de la conciencia ambiental en las comunidades educativas como los
PRAES. Las pocas iniciativas en formacion ambiental que se desarrollan desde las catedras
de los formadores, giran en torno a los contenidos disciplinares del area de ecologia y
ciencias naturales y a iniciativas aisladas de grupos de estudiantes y maestros que no se
consolidan en la préactica y en el tiempo.

Cruz (2020) coincide con los argumentos anteriores, al considerar que la EA que se imparte
en las IE se ha limitado a una educacion reduccionista basada en la transmision de
conocimientos disciplinares, que no posibilita formar sujetos con una alta capacidad de
asombro, que limita el trabajo colaborativo, interdisciplinar e investigativo y que evita que
las comunidades establezcan relaciones cercanas con los ecosistemas y sus contextos.
Por lo tanto, es una formacién ambiental que no permite desarrollar en los estudiantes
valores y actitudes de respeto, conservacion y preservacion hacia la naturaleza, el ambiente

y su biodiversidad.

Grafica No.16 El maestro realiza actividades fuera de la IE y el aula de clase.

™ Nunca ™ Algunas veces Siempre

Elaboracion propia con base en el trabajo de observacion desarrollado en cada uno de los ambientes de
aprendizaje

Se evidencia en este trabajo de observacion, que el aula de clase es el ambiente de
aprendizaje que predomina en la escuela para desarrollar y construir los procesos de
ensefianza y formacion; y generar interacciones y relaciones comunicativas entre
formadores y estudiantes. Dentro de este contexto, es pertinente indicar que, el maestro se
dedica solamente a transmitir informacion y deja a un lado la construccion de vinculos y la
elaboracion de diadlogos con el estudiante. Asi las cosas, la relacibn comunicativa y los

procesos formativos se construyen en un ambito restringido, el aula de clase, “lo formativo
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no se agota en lo escolar” (L6pez, 2002, p.105), situacién que contribuye al distanciamiento
y a la indiferencia entre los sujetos del proceso educativo. Desde esta perspectiva
transmisionista y bancaria de la formacion, las relaciones de los sujetos sociales se tejen
solo en el &mbito escolar y carecen de otros ambientes de aprendizaje y de otros contextos
de interaccion social como la familia, los ambientes de comunicacion digital interactiva, los
entornos cercanos, la cultura y el deporte; espacios que permiten generar didlogos y lazos

fuertes de comunicacion y de confianza mas cercanos entre formadores y escolares.

No obstante, es importante sefalar, que los formadores han construido y generado otros
ambientes de aprendizaje diferentes al aula de clase: casetas al aire libre, parques
cercanos, zonas verdes de las |IE y lugares para actividades ludicas y culturales. En estos
espacios formativos alternativos, los estudiantes y maestros fortalecen vinculos, tejidos y
actitudes de convivencia y comparferismo; construyen relaciones cordiales, basadas en la
confianza, la horizontalidad y el conocimiento del entorno. En ese sentido, Duarte (2003)
afirma, que el medio ambiente escolar ha de ser diverso y heterogéneo. Para lograr lo
anterior, debe alterarse en la escuela la idea de que todo aprendizaje se desarrolla entre
las cuatro paredes del aula y materializarse el imaginario que todo proceso de formacion

puede ofrecerse en escenarios distintos, ya sean construidos o naturales.

Grafica No.17 El formador promueve la investigacion y las consultas bibliograficas

™ Nunca ™ Algunas veces Siempre

Elaboracion propia con base en el trabajo de observacion desarrollado en cada uno de los ambientes de
aprendizaje

Dentro de sus practicas formativas, un nimero considerable de maestros desarrolla
actividades pedagogicas en grupos colaborativos para procurar en los escolares el cultivo
de la capacidad de asombro a través de consultas bibliograficas y lecturas permanentes de
textos académicos, informativos vy literarios. Sin embargo, es pertinente argumentar como

se describié en el punto anterior, que algunos de los formadores realizan este tipo de
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acciones practicas dentro del aula de clase con el propésito de evaluar —referente de
control- lo desarrollado por los estudiantes. Otro grupo de docentes, propone ejercicios
complementarios externos a la clase para fortalecer en otros ambientes educativos como

la familia los procesos de ensefianza y aprendizaje.

De otra parte, como se ha analizado en la construccién dialdgica de este capitulo, un
namero de maestros conserva y promueve en las IE el modelo pedagogico fundamentado
en la transmisién de conocimientos disciplinares. Su rol se desarrolla a partir de un guion
establecido, son los protagonistas del proceso de ensefianza y aprendizaje. Su labor
pedagdgica se estructura desde la verticalidad, la autoridad y la unidireccionalidad. No
fomentan el trabajo investigativo, colaborativo y participativo; la comunicacién basada en

relaciones dialdgicas con el estudiante es inexistente.

En ese sentido, es fundamental aclarar que, aunque algunas actividades pedagdgicas se
fundamentan en el modelo tradicional de transmisién de informacién; un nimero de
formadores esta promoviendo practicas, tejidos y/o cédigos elaborados, que posibilitan un
rol protagénico y principal del escolar en los escenarios formativos. Sujetos que participan,
reflexionan, proponen, retroalimentan; que construyen relaciones dial6gicas con los
docentes, basadas en la confianza, el trabajo colaborativo y el respeto. De ahi la
importancia de que la escuela de hoy se transforme, se emancipe, se libere, se de-
construya a través del dialogo, del trabajo interdisciplinario, la investigacion y la indagacion

permanente de sus realidades y sus contextos.

Para Lépez (2020), es a partir de la Dialogicidad y el Enfoque Pedagdgico de Indagacion
Sistémica® -EPIS- que en la escuela se puede generar una posicion contraria y opuesta a
los procesos formativos basados en la transmision de conocimientos disciplinares, a-
dialégicos, insulares, atomizados, desiguales y verticales que no aportan a la construccion
de propuestas alternativas fundamentadas en la investigacion e indagacion permanente; a
la consolidacion del trabajo colaborativo y a las relaciones comunicativas basadas en la
horizontalidad y en el reconocimiento del otro como sujeto social pensante, critico, analitico

y reflexivo.

20 E| EPIS se opone a los modelos tradicionales transmisionistas ya que se sustenta en la investigacion a través de la
interaccion educativa entre un campo de problemas y campos de conocimientos (Lépez, 2020).
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7.2.3 Creatividad y regulacion en los procesos de ensefianza y aprendizaje

Grafica No.18 El maestro es creativo y utiliza metodolégicamente diferentes herramientas para atrapar la

atencion del estudiante

™ Nunca ™ Algunas veces Siempre

Elaboracion propia con base en el trabajo de observacion desarrollado en cada uno de los ambientes de
aprendizaje

Manteniendo la coherencia del punto anterior, se observd que algunos formadores hacen
de su préactica comunicativa y pedagoégica un espacio para transmitir informacién desde su
saber académico. Las interacciones que se articulan entre los sujetos del proceso formativo
se basan en la apatia, la desconfiza y el individualismo. M. Kaplin (1998) llama a esta
practica pedagdgica, educacion que pone énfasis en los contenidos. Una educacion
tradicional, vertical, autoritaria, a-dialégica y poco participativa. Una educacion
fundamentada en la transmision de conocimientos: el maestro ensefia a partir de la

autoridad y el control y el estudiante aprende desde la pasividad y la indiferencia.

En esta concepcion bancaria de la educacion, el buen educador es el que mejor
vaya llenando los recipientes en los depodsitos de los estudiantes. Y es el mejor
educando, el que se deje llenar docilmente los recipientes y los aprenda con mucha

memoarizacion. (Lépez y Pérez, 2021, p. 12)

No obstante, se debe resaltar que un grupo de maestros utiliza durante su practica
formativa, herramientas pedagdgicas, didacticas y creativas para fortalecer relaciones
cercanas con los escolares. En primer lugar, la lddica y el teatro (comunicacion,
gestual/corporal) para desarrollar algunos ejes tematicos de sus clases. En segundo lugar,
la creatividad en el uso del lenguaje (comunicacion verbal), vocabulario y términos
cotidianos de los adolescentes para establecer relaciones dialégicas basadas en la
confianza. En tercer lugar, las actividades grupales de consulta para fortalecer las

relaciones colaborativas y comunicativas entre comparfieros. Y en cuarto lugar, pero en
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menor proporcion, ayudas tecnoldgicas e interactivas como las narrativas transmedia?! que
involucran a los escolares en la observacion y andlisis de productos audiovisuales de

plataformas digitales como YouTube y Netflix.

Freire (1965/2009) argumenta que el uso de la creatividad en las PP hace parte de una
formacion basada en los procesos que permite a los sujetos educativos construir dialogos
permanentes; organizar colectivos reflexivos y criticos ante las realidades de sus entornos
pedagogicos, ambientales, culturales y sociales, y generar actitudes de rebeldia en el
sentido mas humano de la expresion. “Es una educacion que no admite en los individuos
posiciones quietistas, sino que los lleva a procurar la verdad en comun, oyendo,

preguntando, investigando” (Freire 1965/2009, p. 80).

Gréfica No.19 ¢ Qué tipo de actividades desarrolla el maestro para valorar las actividades formativas de los

escolares?

5 W Exposiciones
4 ™ Talleres
3 .
Trabajos en grupo

2 ,

™ Examenes
1

™ Didlogo reflexivo y
0 critico en clase

Elaboracion propia con base en el trabajo de observacion desarrollado en cada uno de los ambientes de
aprendizaje

A partir de la observacién realizada, se puede afirmar que continuamente se utiliza la
evaluacion como referente de control, clasificacion y calificacion de los escolares
(exdmenes, talleres, exposiciones) con el propdsito de evaluar los contenidos disciplinares
y los conocimientos especificos de algunas éareas. Para Duarte (2003) lo descrito
anteriormente, demuestra que en la escuela el ambiente educativo se mantiene inalterado,

es decir, sigue siendo el mismo de hace algunas décadas. Un ambiente marcado por el

21 Relato gue se cuenta a través de multiples medios y plataformas. La narrativa comienza en un comic, contina en una serie
televisiva de dibujos animados, se expande en forma de largometraje e incorpora nuevas aventuras interactivas en los
videojuegos. También se caracterizan porque una parte de los receptores no se limita a consumir el producto cultural, sino
gque se embarca en la tarea de ampliar el mundo narrativo con nuevas piezas textuales. (Scolari, 2014, p. 72)
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autoritarismo, la insularidad, la exclusién, la marginalidad y unas relaciones y saberes

inmersos en concepciones transmisionistas, disciplinarias y a-dialdgicas.

Duarte (2003) argumenta, que el papel transformador de los ambientes de aprendizaje esta
en manos del maestro, de la toma de decisiones y de la apertura y coherencia entre su
discurso democréatico y sus actuaciones, de la problematizacion y reflexién critica. Se trata
de que el formador propicie un ambiente que posibilite la comunicacion y el encuentro
dialogico con los escolares; que den un lugar sobresaliente a materiales y actividades que
estimulen la curiosidad, la capacidad creadora, la participacion y el dialogo, y donde se
permita la expresion libre de las ideas, intereses, necesidades y estados de animo de todos
sin excepcion alguna. “La escuela debe ser un espacio para el intercambio de intereses y

propuestas alternativas de cambio” (Duarte, 2003, p. 12).

De otra parte, como se habia manifestado anteriormente, también se encontré que un grupo
de maestros propicia el desarrollo del trabajo colaborativo a partir de practicas e
interacciones dialégicas que estimulan la reflexién, el sentido critico, analitico, propositivo
y la capacidad de asombro y de duda permanente de los estudiantes. Estas relaciones
comunicativas desde la colectividad, propician el intercambio de ideas y saberes que
facilitan la construccién de propuestas pedagdégicas alternativas a partir de las experiencias

cotidianas que vivencian las comunidades educativas.

En ese sentido, Garcia et al. (2000) considera que mas alla de los enfoques que reducen
las PP a la interaccion maestro/estudiante en el espacio del aula de clase, se considera que
estas se despliegan dentro y fuera de ella, dentro y fuera de la escuela, en otros ambientes
de aprendizaje; y que dichas practicas tienen una posibilidad muy amplia de desarrollarse
en aquellos proyectos pedagégicos extra-curriculares, que relnen iniciativas de
formadores, escolares y comunidad educativa en torno a ejes particulares de formacion.
“Las practicas pedagdgicas no son algo fijo ni inmutable, son cambiantes de acuerdo a la
época Yy los contextos, bajo el influjo de los cambios culturales, sociales, cientificos y

tecnolégicos de la sociedad” (Garcia, et al., 2000, p.35).
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Grafica No.20 ¢, Cémo estan organizado los escolares en los ambientes de aprendizaje?

™ Mesa redonda ™ Media Luna

Trabajo colaborativo ® Filas-Clase magistral

Elaboracion propia con base en el trabajo de observacion desarrollado en cada uno de los ambientes de
aprendizaje

Dentro de las IE, el aula es el lugar donde se construyen un gran ndmero relaciones
pedagdgicas y comunicativas entre los protagonistas de los procesos de ensefianza y
aprendizaje. Es en este espacio donde los sujetos del proceso formativo asumen
determinados roles. El maestro puede ser lider; y un lider dentro del aula, busca a través
del acompafiamiento constante, fortalecer las relaciones dialégicas, consolidar el trabajo
colaborativo, pero ademas, conocer a partir de actitudes de confianza y respeto los entornos

cercanos a los escolares.

Para Arguello y Lopez (2021) el formador no puede considerarse un actor que cumple un
rol de dictar una clase; debe ser considerado un sujeto social que conoce el entorno, los
problemas y la diversidad de saberes que se encuentran en su comunidad. Debe ser un
lider que promueve en sus estudiantes la duda, la indagacion permanente, el trabajo
colaborativo y un pensamiento critico. Debe ser un sujeto que genere relaciones dialégicas
basadas en el respeto y la confianza con sus escolares para conocerlos e interesarse en

ellos y conocer su entorno social, familiar, cultural y ecosistémico.

Sin embargo, desde otra perspectiva, el formador puede ser el protagonista o0 mas bien el
“antagonista” de los procesos formativos que se desarrollan en la escuela. En este caso, es
€l quien a través de su rol autoritario y las estructuras de poder y control determina lo que
se dice y se hace dentro del aula de clase en condiciones de verticalidad, insularidad,

pasividad y a-dialogicidad.
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Igualmente, en los procesos formativos y comunicativos que se desarrollan en el aula de
clase, el estudiante puede asumir el papel de un interlocutor valioso o de un receptor pasivo.
En el primero es un sujeto critico, analitico y propositivo. En el segundo, es un actor apatico
e indiferente; recibe una informacién disciplinar y no aporta con sus saberes a los procesos
comunicativos, pedagdgicos, culturales, ambientales y sociales que se desarrollan en la
escuela.

Desde este papel de superioridad del maestro, la relacién entre los agentes
involucrados en el proceso formativo se caracteriza por ser distante, con roles
claramente definidos y en algunos casos antagonicos. El poder lo tiene el docente
gue es quien transmite; el dominado, que es el estudiante, quien recibe la
informacion, y un discurso es el saber disciplinar del docente; todo regido y
monopolizado por el control que ejerce la institucion a través de formatos, estandares
y metas para dar cumplimiento a la normatividad establecida a nivel institucional,
departamental y nacional. (Lépez y Pérez, 2021, p. 5)

En este sentido, el espacio fisico —aula de clase- y la ubicacién de los sujetos educativos
en él, es determinante para la construccién de interacciones comunicativas y pedagoégicas
gue promuevan el dialogo, el trabajo colaborativo y una participacion activa (Ver gréficas
No.21y 22).

Gréfica No.21 Organizacion tradicional (filas) clase magistral
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Elaboracién propia con base en el trabajo de observacién desarrollado en cada uno de los

ambientes de aprendizaje

Dentro de las observaciones realizadas se logro verificar que la ubicacion mas utilizada en

el aula de clase es la tradicional por filas. Asi las cosas, las relaciones pedagdgicas y
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comunicativas se desarrollan en un ambiente jerarquico que permite al docente poseer el

control de la clase y las actividades.

En este tipo de organizacion espacial, el protagonismo y la autoridad del maestro son
sobresalientes. Las relaciones comunicativas presentan un alto grado de
unidireccionalidad. El escolar es un receptor de informacién y no un interlocutor, su
participacién es restringida y pasiva. Las relaciones pedagdégicas y comunicativas se
construyen a partir de los contenidos disciplinares y conocimientos especificos del
formador. En ese sentido, prevalece el modelo pedagdgico de la transmision y la
reproduccién. Pero ademas, con este tipo de distribucion de los escolares en el aula, se
estimula la competencia insular y las individualidades, se fractura el trabajo en equipo y se
obstaculizan las practicas sociales basadas en el dialogo y el respeto por el otro.
Desaparece la ludica y la creatividad como herramienta pedagdgica, pero prevalece la
verticalidad y la magistralidad que responde a una programacién de area

descontextualizada y no concertada con el estudiante.

Gadotti et al. (2008) afirma que este tipo de clasificacion espacial, caracteristica principal
del modelo pedagdgico de la transmision, convierte al maestro en un sujeto autoritario,
duefio del saber. Un sujeto que anula la capacidad creadora, reflexiva y creativa del escolar.
Un sujeto que fortalece una formacion atomizada y disciplinar que no reconoce las
situaciones problémicas de los contextos y de las realidades de las comunidades

educativas.

Grafica No.22 Ubicaciones interactivas y dial6gicas

Ubicacién en media luna Ubicaciéon mesa redonda
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Ubicacion trabajo colectivo

Elaboracién propia con base en el trabajo de observacion desarrollado en cada uno de los ambientes de
aprendizaje

En el ejercicio de observacién de las practicas comunicativas y pedagdgicas, se
encontraron otros tipos de organizacién espacial de los escolares en los ambientes de
aprendizaje a los cuales se les ha denominado “Ubicaciones interactivas y dialégicas” (Ver
graficas No.22). Aunque algunas son muy poco utilizadas, son importantes en las practicas
formativas, porque permiten que los estudiantes construyan didlogos permanentes y
cercanos con sus compafieros. Una de las ventajas de esta estrategia pedagdgica, deriva
en que esa recurrente interaccion comunicativa promueve el reconocimiento del otro como
un sujeto social que también presenta y posee necesidades, gustos, ideas, intereses,

emociones, suefios y proyectos.

A diferencia de la ubicacion tradicional, esta distribucién del espacio en la clase, genera
entre los sujetos del proceso educativo una comunicacion sustentada en la participacion y
retroalimentacion. El formador asume el rol de orientador, acompafiante y lider; el
estudiante se apropia del papel de interlocutor, pasa de ser un actor acritico a un sujeto
critico y propositivo. La comunicacion se construye no sélo a partir de los contenidos
académicos y disciplinares, sino de los saberes, experiencias y problematicas de los
contextos cercanos a la escuela. De igual manera, es pertinente argumentar que la
organizacion espacial interactiva y dialégica, fortalece el trabajo colaborativo, consolida el
trabajo en equipo y las practicas dialdgicas dentro y fuera del aula de clase. “En esta praxis
formativa, maestro y estudiante son al mismo tiempo escolar y formador, lo cual sélo es
posible en una relacion de comunicacion, en un proceso dialdgico permanente” (Pasquali,
1970/19802, p. 140).
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En sintesis, teniendo en cuenta el panorama dialdgico suscitado en este capitulo se puede

sefalar que:

En la mayoria de los encuentros formativos, las relaciones comunicativas entre maestros y
estudiantes se construyen en un clima de respeto y camaraderia. Sin embargo, se generan
relaciones conflictivas con algunos formadores, quienes a su vez, utilizan el llamado a lista
como un referente de control y autoridad con los grupos que demuestran apatia al iniciar

las labores pedagodgicas.

La mayoria de los saberes compartidos en los ambientes de aprendizaje se construyen
desde los conocimientos disciplinares de los formadores; no se elaboran y estructuran a
partir de las necesidades y las probleméaticas académicas, culturales, ambientales y

sociales de los escolares y los contextos cercanos a la escuela.

Respecto a la interaccion dialéctica entre formadores y escolares, se mantiene la tendencia
a construir relaciones distantes entre integrantes de la comunidad educativa. No obstante,
algunos maestros construyen con sus estudiantes relaciones comunicativas cercanas, que
comienzan a manifestarse desde el inicio de las actividades formativas con el saludo y el
posterior didlogo que se establece a partir de las actividades cotidianas que realizan

escolares y docentes en espacios extracurriculares diferentes a la escuela.

Algunos de los formadores desde su rol de lideres y acompafantes de las actividades
pedagdgicas, estan promoviendo practicas, tejidos y/o codigos elaborados que posibilitan
un papel protagénico y principal del escolar en los escenarios formativos. Estrategias
pedagdgicas como la investigacion, las consultas bibliogréficas, la ludica, la creatividad en
el uso del lenguaje, el contindo trabajo en equipo, las ayudas tecnolégicas e interactivas
como las narrativas transmedia y la incorporacién de temas del contexto local a la
programacion de area, son herramientas importantes en el desarrollo de las PP para
establecer y consolidar relaciones mas cercanas con los estudiantes y fortalecer las

relaciones colaborativas y comunicativas entre los sujetos del proceso formativo.

A pesar de que los maestros dentro de sus PP proponen metodologias que facilitan el
trabajo colaborativo y participativo de los estudiantes, se conserva en las IE el modelo
pedagdgico fundamentado en la transmisién y reproduccion del conocimiento disciplinar
gue mantiene a los escolares como receptores y no como interlocutores de los procesos y

las practicas educativas. En ese sentido, es el docente quien ocupa el mayor tiempo de los
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encuentros pedagogicos con su saber disciplinar, relegando al estudiante, principalmente

en el aula de clase a cumplir un rol de actor pasivo y poco participativo.

En relacién con el entorno del estudiante como herramienta para fortalecer los procesos de
formacion en las IE. La mayoria de los maestros no utilizan las referencias y el conocimiento
de los contextos cercanos a los escolares para desarrollar su trabajo pedagogico. Pese a
lo anterior, es importante destacar, que algunos formadores buscan incorporar a la
programacion de area y a los procesos de ensefianza y aprendizaje contenidos que se
relacionen con los problemas de las realidades a las que pertenecen los escolares. Temas
como la educacion sexual, la participacion democrética, la equidad de género y en
ocasiones la preservacion de los ecosistemas naturales, se articulan al desarrollo de la
practica pedagdgica para estudiarlos y analizarlos con los estudiantes a partir de una
reflexion critica, analitica y propositiva.

La EA como eje temético de las diferentes areas del conocimiento, es irrelevante e
intrascendente y no se encuentra transversalizada en el curriculo de las IE. Las pocas
iniciativas en formacion ambiental que se desarrollan desde las catedras de los formadores,
giran en torno a los contenidos disciplinares del area de ecologia y ciencias naturales y a
iniciativas aisladas de grupos de estudiantes y maestros que no se consolidan en la practica
y en el tiempo.

Finalmente, es fundamental precisar que el espacio fisico —aula de clase- y la ubicacion de
los sujetos educativos en ella, es determinante para la construccién de interacciones
comunicativas y pedagdgicas que promuevan el didlogo, el trabajo colaborativo y una alta
capacidad de asombro. Aungque predomina en la escuela la organizacion tradicional por
filas que permite desde la perspectiva del maestro poseer el control de la clase y las
actividades; se observaron otros tipos de organizacion espacial de los escolares en los
ambientes de aprendizaje, “ubicaciones interactivas y dialégicas”. En estos tipos de
distribucion del lugar, el formador asume el rol de orientador, acompafante y lider; el
estudiante se apropia del papel de interlocutor, pasa de ser un actor acritico a un sujeto
critico y propositivo. La comunicacién se construye no sélo a partir de los contenidos
académicos y disciplinares, sino de los saberes, experiencias y problematicas de los

contextos cercanos a la escuela.
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7.3 Las précticas pedagogicas relacionadas con la educacion ambiental y las

relaciones comunicativas subyacentes a estas que desarrollan maestros y escolares.

En este apartado dialégico se precisaran las PP relacionadas con la EA que se desarrollan
en las IE y las relaciones comunicativas que entretejen maestros y estudiantes en el
desarrollo de estas practicas. Comprendiendo las PP como un evento social significante de
interrelaciones educativas y comunicativas que inciden en la conciencia, el pensamiento y
el comportamiento del otro (Lépez, 2013); y las relaciones comunicativas como redes
dialégicas que van creando los sujetos sociales y comunidades con el proposito de
garantizar la integracion y cohesion social de los mismos (Torres, 2002;2005).

Para ello, se utilizaron dos técnicas de recoleccién de informacion. Una segunda entrevista
semiestructurada con los formadores que desarrollan su actividad formativa en el nivel de
Educacion Media de las IE, y un segundo taller investigativo con los escolares de los grados
décimo y once de los establecimientos educativos quienes lideran y participan en

actividades y proyectos relacionados con la EA (Ver Tabla No.22).

En ese sentido, este apartado narrativo posibilita construir un didlogo de saberes sobre las
PP, los proyectos o programas relacionados con la EA, las dificultades para llevar a buen
término dichas practicas o iniciativas en las IE y las relaciones comunicativas que
construyen docentes y escolares en el desarrollo de estas apuestas o programas que

convergen en practicas ambientales.

Tabla No.22 Audiencias participantes: Las practicas pedagdgicas relacionadas con la educacién ambiental y

las relaciones comunicativas subyacentes a estas que desarrollan maestros y escolares

Instituciéon Educativa Nivel de educacion Sujetos participantes Técnica de recoleccion
de informacion

|IE Santa Lucia Escolares cursos décimo y || Taller investigativo
once
Media Académica Entrevista
Formadores de todas las | Semiestructurada
|IE El Carmelo areas del conocimiento

Elaboracion propia con base en el disefio metodoldgico y en las audiencias de las IE que participaron

voluntariamente en la construccion de este proyecto de investigacion doctoral
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7.3.1 Las Practicas pedagodgicas relacionadas con la Educacién Ambiental en las

Instituciones Educativas

Al indagar con formadores y escolares sobre las PP relacionadas con la EA que se
desarrollan en las IE, se encontré a partir de los dialogos construidos con las audiencias,
que estas hacen referencia a experiencias pedagdgicas establecidas desde hace algunos
afos en los establecimientos educativos y que hacen parte de proyectos o programas de
obligatorio cumplimiento?® o de iniciativas de maestros y colectivos de estudiantes que
buscan generar y fortalecer habitos y valores en la comunidad educativa para la proteccion

y conservacion del medio ambiente y los entornos cercanos a las IE (Ver tabla No. 23).

En ese sentido, escolares y maestros sefialaron como las principales PP relacionadas con
la EA; el Proyecto Ambiental Escolar (PRAES), el Proyecto de Estilos de vida Saludable, el
Servicio Social Estudiantil (SESOE), los Programas de Embellecimiento y Ornamentacion
escolar y cuidado de cuencas hidrogréficas, las campafas de reciclaje y recoleccion de
residuos solidos en las IE, las iniciativas de reforestacion de zonas aledafas a los
establecimientos educativos, y los procesos de formacién que se desarrollan desde algunas
areas del conocimiento, especificamente del trabajo pedagdgico que se realiza desde las
ciencias naturales. En ese orden de ideas, estas iniciativas pedagdgicas orientadas a
fortalecer y a promover la EA en las |IE participantes de esta investigacion, se presentan en
la siguiente tabla a partir de una clasificacion denominada: “Ejes de Promocion Ambiental”
(Espejel et al., 2012)

Tabla No.23 Practicas Pedagdgicas relacionadas con la Educacion Ambiental en las Instituciones Educativas

Ejes de Promocion Ambiental Accién especifica desarrollada Sujetos involucrados

1-Practicas relacionadas con el
cuidado del medio ambiente al
interior de las instituciones
educativas

-Actividades de reciclaje en aulas de
clase.

-Aseo y limpieza de areas comunes y
lugares de encuentro.

-Mantenimiento y cuidado de zonas
verdes.

-Recoleccion y almacenamiento de
residuos sélidos.

-Elaboracién de carteles con
mensajes relacionados al medio
ambiente.

-Maestro de ciencias naturales y
escolares.

-Maestros y escolares.

-Maestros  directores de curso,
escolares, directivos y administrativos.
-Maestro de ciencias naturales y
escolares.

-Maestras de Preescolar y Baésica
Primaria .

22| os proyectos de obligatorio cumplimiento en las IE oficiales segn la normatividad en Colombia son: El proyecto Ambiental
Escolar (PRAES), creado mediante el Decreto 1743 de 1994 y el Servicio Social Estudiantil (SESOE), establecido en la Ley
115 de 1994.



2-Préacticas para fomentar el
interés de la comunidad educativa
por el cuidado del medio ambiente

3-Practicas relacionadas con el
cuidado del medio ambiente fuera
de las instituciones educativas

4-Practicas relacionadas con
iniciativas ambientales a largo
plazo.

-Trabajos de cuidado de espacios
naturales (Jardines, lugares de
encuentro y dialogo).

-La formacién ambiental desde el area
de las ciencias naturales.

-Reconocimiento de los ecosistemas

naturales cercanos a las instituciones
educativas.

-Campafias de siembra de arboles en
zonas afectadas por actividades
antropoceéntricas.

-Proyecto Ambiental Escolar (PRAES)

-Programa de Embellecimiento vy
Ornamentacion Escolar.
-Servicio Social Estudiantil (SESOE).

-Programa Institucional para el
cuidado de la Microcuenca Barbillas.

-Proyecto Estilos de Vida Saludable
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-Maestros  directores de curso,
escolares, directivos y administrativos.

-Maestro de ciencias naturales y
escolares.

-Algunos maestros y escolares de
grados superiores.

-Algunos maestros y escolares de
grados superiores.

-Maestro de ciencias naturales y
escolares.

-Maestros  directores de curso,
escolares, directivos y administrativos.
-Maestro de Matematicas y
Tecnologia y escolares de los grados
décimo y Once.

-Maestros y escolares

-Maestro Educacion Fisica y escolares

Elaboracién propia con base en los aportes tedricos e investigativos de la Dra. Adelina Espejel Rodriguez,
Dra. Aurelia Flores y la Dra. Isabel Castillo Ramos en el articulo “La educacion ambiental en el bachillerato: el
caso de los docentes que imparten la materia de ecologia, Puebla-Tlaxcala (México)”; la entrevista y el taller

investigativo desarrollado con maestros y escolares

Como se puede observar en la tabla N0.23; en los ejes de promocion ambiental uno y dos,

estan relacionadas las PP en EA que se desarrollan frecuentemente en las IE. Para

formadores y escolares, las actividades mas comunes que se realizan junto a los maestros

durante el afio escolar son: el reciclaje, especialmente de materiales como papel, plastico

y vidrio; la limpieza y el mantenimiento de lugares comunes y zonas verdes; la elaboracion

de carteles alusivos al cuidado del medio ambiente y la formacion disciplinar en el area de

las ciencias naturales (Ver figura No.21).
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Figura No.21 Reflexiones de formadores y escolares sobre las practicas ambientales mas comunes en las

instituciones educativas

se van en el carro de la basura con
todo los desechos que no se
reutilizan"

Mestro de Sociales

"Las profesoras de primaria

elaboran carteleras con mensajes
que invitan a cuidar la naturaleza,
pero creo que nadie presta
realmente atencion a los
mensajes".

Grupo 1-Once

"Realmente el tema ambiental se
aborda desde la asignatura de
ciencias en todos los grados
durante todas las semanas"

Maestro de Ciencias Naturales

Elaboracién propia con base en la entrevista semiestructurada y el taller investigativo aplicados a formadores
y escolares

A partir de los dialogos construidos con docentes y estudiantes en este primer apartado, es
importante indicar, que un nimero considerable de las actividades establecidas en los ejes
de promocién ambiental uno y dos, se llevan a cabo a partir de iniciativas individuales de
maestros y escolares con poca planificacion y tiempos insuficientes de dedicacion, es decir,
se transforman en un trabajo insular, esporadico y ocasional que se efectla durante la
vigencia del afio escolar, sin la consolidacion de procesos o apuestas para realizarse en
periodos prolongados que beneficien realmente a las comunidades educativas y los

entornos cercanos a estas.

Teniendo en cuenta la anterior reflexion, Flérez (2012) argumenta que para estructurar y
desarrollar PP relacionadas con la EA que promuevan y fortalezcan una verdadera
conciencia ambiental en la comunidad educativa y posibiliten la solucion de las
problematicas ambientales de las IE y sus entornos, es necesario que la escuela y el
sistema educativo formen sujetos sociales con la capacidad de cuestionarse y

problematizar los saberes que se configuran desde lo ambiental, posibilitando que el
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sistema en si mismo, transforme sus PP caracterizadas en la individualidad, la transmision,
la reproduccion y la asimilacion del saber preestablecido que estan presentes en los
contenidos curriculares y en las PP de los docentes. En ese sentido, es fundamental que
en las IE se resignifique el concepto de EA como un proyecto de de-construccion; de
alteracion del sistema educativo; del quehacer pedagdgico en general; que contribuye a la
formacion de sujetos y colectivos pensantes, conscientes que la transformacion de la
escuela y de sus entornos se construye desde un trabajo sistematico, participativo,
interdisciplinar y colaborativo.

De otro lado, en el eje nUmero cuatro, se concentran las cinco grandes apuestas formativas
de las IE para promover el cuidado y la proteccion del medio ambiente: el PRAES, el
SESOE, el Programa de Embellecimiento y Ornamentacion Escolar, el Programa
Institucional para el Cuidado de la Microcuenca Barbillas y el Proyecto Estilos de Vida
Saludable. Cada una de estas propuestas pedagdgicas relacionadas con la EA, se ha
estructurado para desarrollarse a largo plazo en las IE a través de un trabajo colaborativo
entre formadores y escolares. Igualmente, es necesario precisar que, algunas actividades
ambientales de los ejes uno, dos y tres, como la recoleccion de residuos sélidos, la siembra
de arboles, las campafas de reciclaje y el cuidado de zonas verdes, se desarrollan en el

marco de los cinco proyectos ambientales mencionados anteriormente (Ver figura No.22).

Figura No.22 Reflexiones de escolares y maestros sobre las practicas pedagégicas relacionadas en el eje de

promocién ambiental cuatro

l——— Sujetos participantes

“Cuanda hacemos serviao sodal realizamos “Se desarrolla el proyecto PRAES desde el area
actividades para la conservadon de la de ciendas naturales con actividades que
naturaleza, recolecdon de basuras y siembra tienen que ver con |a recoleccon de basuras y
de arboles” Grupo 2-Décimo. residuos”. Maestra Lengua Castellana-

“Hace poco se dio inicio a un trabajo para “Se viene trabajando en una campana para que la
embellecer Ia sede principal del colegio. Por comunidad educativa fortalezca su salud fisica y
grupos nos corresponde un area que debemos mental a partir del consumo de alimentos
arreglar, ordenar y embellecer” saludables.
Grupo 6-Décimo. Maestro de Educacion Fisica

Elaboracién propia con base en la entrevista semiestructurada y el taller investigativo aplicados a escolares y

formadores
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Es necesario indicar, que la mayoria de las PP ambientales de obligatorio cumplimiento,
como también, aquellas apuestas ecoldgicas que surgen de iniciativas de maestros y
escolares, se desarrollan y estructuran a partir de la nocion restringida de la EA como un
proceso de transmision de contenidos disciplinares desde las ciencias naturales a partir de
una serie de actividades ecoldgicas dispersas e insulares muy descontextualizadas de los
entornos reales de las IE (Angel, 2020; Cruz, 2020). Este tipo de PP resultan ineficaces y
no fortalecen en las comunidades educativas una conciencia ambiental critica que posibilite
cambios reales orientados a la proteccién y conservacion del medio ambiente. Lo anterior
se debe a que son propuestas formativas que se generan y se desarrollan desde la
individualidad e insularidad; que no estan articuladas al curriculo y a los Proyectos
Educativos Institucionales (PEI); que, aunque en el documento impreso o digital se plantean
a largo plazo; se realizan sin planificacion, sin una estructura metodolégica sélida, sin
proyeccion a futuro. Es decir, son iniciativas generadoras de actividades circunstanciales
que responden a unas necesidades y obligaciones coyunturales que generalmente son
realizadas por sujetos pasivos, apaticos y acriticos que no aportan desde la colectividad a
la solucién de las problematicas ambientales de los contextos y los entornos cercanos a las
IE.

Teniendo en cuenta lo anterior, Pérez (2020) argumenta que, en algunas |E estas
propuestas de EA se han disefiado y ejecutado de manera estandarizada, sin proyeccion
comunitaria, ni reflexién epistemolégica, politica, ética y social, desconociendo su caracter
sistémico e interdisciplinario. Tanto Gutiérrez (2015) como Pérez (2020) coinciden en
afirmar que en la practica pedagdgica de las IE , estos proyectos ambientales se desarrollan
desde la base de un activismo ecoldgico y mediatico a partir de campafias de aseo, manejo
o transformacion de residuos, campafias de siembra de arboles, repeticion de frases y
conductas, que generalmente resultan insuficientes y poco adecuadas para el contexto,
toda vez que no generan cambios profundos y fundamentales en la forma de actuar, sentir

y pensar de la comunidad educativa.

Los PRAES, por ejemplo, son iniciativas que las Secretarias de Educacion exigen
desarrollar obligatoriamente en las IE. Sin embargo, son propuestas que carecen de un
trabajo colaborativo y participativo; la responsabilidad de coordinar estos proyectos recae
especificamente en los maestros del area de ciencias naturales, desconociendo el caracter
trasversal e interdisciplinar de esta PP. Desde esta perspectiva, el trabajo desarrollado es

individual, insular, atomizado y sustentado en el modelo pedagégico tradicional de la
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transmisién de conocimientos disciplinares que no genera cambios reales en las IE y sus

entornos.

“En ocasiones el trabajo y las actividades ambientales que se desarrollan son de
caracter individual y disciplinar; la responsabilidad recae sobre el maestro del area
de ciencias naturales y no hay participacion de los docentes de las otras areas del
conocimiento, ni un apoyo trascendental de las directivas porque las instituciones
financieramente no tienen los recursos para consolidar estas propuestas” (Maestro

de lengua castellana) (Ver tabla No.24).

La percepcién de lo que esta ocurriendo con los procesos de educacion ambiental
en la escuela, se relaciona con un activismo y reduccionismo en cuanto se da
cumplimiento a los lineamientos estatales como los PRAES, pero de una manera no
interdisciplinar, ni acorde con las necesidades regionales y locales; y se ha
convertido en una reuniéon de actividades escolares relacionadas con el medio
ambiente que no empoderan a los alumnos para transforma su entorno, entre otras
razones porque no se relacionan directamente con las problematicas locales.
(Gutiérrez, 2015, p.60)

En ese orden de ideas, Rengifo, Quitiaquez y Mora (como se cité en Teheran, 2017) afirman

que la EA, deberia tomar en cuenta el medio natural y artificial en su totalidad: ecolégico,

politico, tecnolégico, social, legislativo, cultural y estético. Deberia ser un proceso de

formacién continua y permanente en la escuela y fuera de ella; deberia tener un enfoque

interdisciplinario, transversal y colaborativo; deberia hacer hincapié en una participacion

activa en la prevencion y solucién de los problemas ambientales; deberia concentrarse en

cuestiones ambientales actuales y futuras; deberia considerar desarrollo y crecimiento en

una perspectiva ambiental; pero ademas, la EA, deberia fomentar el valor y la necesidad

de la cooperacion en la conservacion y proteccion del medio ambiente.

Tabla No.24 Practicas Pedagdgicas relacionadas con la Educacion Ambiental desarrolladas en las IE desde

proyectos o programas escolares

PROYECTOS PONTECIALIDADES Y
O DEBILIDADES
PROGRAMAS OBJETIVOS PRACTICAS DE SABERES

-Capacitar a la IE sobre el | Potencialidades:
cuidado del medio ambiente y
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PRAES

el buen manejo de residuos
sélidos para embellecer cada
una de las sedes.

-Construir una cultura
ambiental a partir de la
sensibilizacion de toda la
comunidad educativa para
vivir en un entorno armonioso
que genere una convivencia
en paz entre los seres
humanos y de estos con el
planeta.

-Son proyectos estructurados y
establecidos en documentos
impresos y digitales.

-Son proyectos que se deben
desarrollar cada afio escolar.

Debilidades:

-La responsabilidad de su
ejecucion recae en el area de
ciencias naturales.

-En la practica es un trabajo
individual e insular y no un
compromiso producto de la
colectividad y la colaboracion
de toda la  comunidad
educativa.

-Las actividades desarrolladas
son mas una obligacién para el
estudiante, que un resultado del
fortalecimiento de la conciencia
ambiental.

-Pocos recursos econémicos
para desarrollar las actividades
planteadas.

SESOE

-Promover acciones
educativas orientadas a la
construccién de un espiritu
de servicio para el
mejoramiento  permanente
de la comunidad y la
prevencién  integral  de
problemas ambientales
socialmente relevantes.

-Ofrecer la oportunidad a los
estudiantes de la IE de los
grados superiores para que
puedan prestar el Servicio
Social Escolar mediante el
desarrollo de actividades
culturales, académicas vy
ambientales con el proposito

Potencialidades:

-Son proyectos estructurados
y establecidos en documentos
impresos y digitales.

-Son propuestas que se
deben ejecutar cada afio
escolar con escolares de la
Media Académica.

-Generan una participacion
activa de los estudiantes
durante las jornadas de
trabajo.

-Se desarrollan actividades
que promueven la educacion
ambiental.
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de mejorar la calidad de vida | Debilidades:
de la comunidad escolar.
-La responsabilidad de su
desarrollo recae solamente en
el formador coordinador del
proyecto y los estudiantes de
grados superiores.

-A pesar de que es un
proyecto que se desarrolla
durante  todo el afio
académico, su ejecucion es
esporadica y no continua.

-Los estudiantes se vinculan
al proyecto para cumplir un
requisito académico y obtener
su titulo de bachiller.

-No existe planificacion,
sistematizacion y evaluacion
de las experiencias.

Potencialidades:

-En la Bésica Primaria se
abordan tematicas que
promocionan y fortalecen la
EA: importancia de los seres
vivos, cuidado e higiene del
cuerpo humano, la importancia
de los ecosistemas y el medio
ambiente y la contaminacion
de los recursos naturales.

o -Se transversalizan algunas
-Contribuir al'| actividades del  proyecto
fortalecimiento del | pRAES en la programacioén

pensamiento cientifico que | ¢ rricylar del 4rea: (Huertos i
le permita al estudiante

S escolares, siembra de
PROGRAMACION interpretar los fenémenos arboles)
CURRICULAR naturales del contexto, el
CIENCIAS desarrollo humano integral,
equitativo y sostenible que
NATURALES .
le proporcione una | pebilidades:

concepcion de si mismo y
de sus relaciones con la | .| a mayoria de los contenidos
sociedad y la naturaleza. tematicos del area,
especialmente en la Baésica
Secundaria 'y la Media
Académica, responden al
fortalecimiento de un
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conocimiento cientifico,
académico y disciplinar desde
la biologia, la quimicayy la fisica
y no a la generacion y la
consolidacion de una
conciencia ambiental real.

-Aunque existen actividades
ambientales del proyecto
PRAES transversalizadas en la
programacion de area;
propuestas pedagoégicas
trabajadas desde otras areas
del conocimiento no se
encuentran vinculadas a la
programacion curricular de las
ciencias naturales.

Potencialidades:

-Es unainiciativa que nace de
una intencién colectiva por
mejorar la convivencia y
calidad del ambiente en la IE.

ECORATIVAS GRANDES PARA CORR  SEDE NUEVO TRLANDA
DE INGRESO A 1A IF
RECTOR - ADMINISTRATIVO |

-Busca promover la
-implementar en la IE un conciencia ambiental de la
ORNAMENTACION programa de comunidad gducativa a partir
Y embellecimiento escolar de un trabajo colaborativo y
: - participativo.
EMBELLECIMIENTO | JUé  incentive  a la
comunidad educativa en
el cuidado y preservacion
del medio ambiente. Debilidades:

-Es una iniciativa que hasta
ahora se comienza a
desarrollar. Los resultados se
observaran a largo plazo.

Potencialidades:

-Trabajo colectivo de
maestros, estudiantes y
padres de familia para proteger
una de las fuentes hidricas que
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MICROCUENCA
BARBILLAS

-Preservar y proteger la
microcuenca hidrogréafica
Barbillas que surte al
acueducto del municipio de
La Plata-Huila.

surte al acueducto del
municipio.

-Fortalecimiento de la
conciencia ambiental de la
comunidad educativa que ha
permitido mejorar la calidad de
vida de las comunidades.

Debilidades:
-No existe financiacion para

desarrollar todas las
actividades planeadas.

ESTILOS DE
VIDA
SALUDABLE

-Fomentar en los y las
estudiantes la
incorporacion de habitos
de vida saludable y el
desarrollo de sus
competencias ciudadanas
en pro de su desarrollo
integral y su proyecto de
vida favoreciendo  su
desempefio productivo y
sostenible en su entorno
social.

Potencialidades:

-Se transversalizan algunas
actividades del proyecto en la
programacién curricular del
area de castellano,
matematicas 'y educacién
fisica.

-La iniciativa se desarrolla a
partir de un trabajo colectivo de
maestros, padres de familia y
estudiantes de todos los
niveles educativos.

-Favorece la adquisicion de
hébitos saludables en la
comunidad educativa a partir
del uso del tiempo libre y el
consumo de alimentos que
benefician la salud mental y
fisica.

Debilidades:

-No se cuenta con recursos
econdmicos para desarrollar a
plenitud las actividades.

-Poca participacion de algunos
docentes de las demas areas
del conocimiento.

Elaboracién propia con base en los Proyectos Educativos Institucionales (PEI) de las IE participantes de la
investigacion, la entrevista semiestructurada, el taller investigativo desarrollado con maestros y estudiantes y
en los aportes fotogréaficos de formadores que participan de las practicas pedagdgicas ambientales.
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Como se puede apreciar en el cuadro comparativo aqui presentado, ademas de las
dificultades mencionadas pérrafos arriba para desarrollar estas PP en las IE, los maestros
y escolares manifestaron, que existen limitantes econdmicas y administrativas (poca
financiacion y apoyo de las autoridades escolares) que no permiten la consolidacion de
programas y proyectos que generen una conciencia ambiental solida y eficaz en la
comunidad educativa. Pero también, argumentan que la indiferencia y la falta de liderazgo
de formadores y escolares no facilita la construccion y ejecucion de propuestas que
promuevan la EA en los establecimientos educativos. Asi mismo, a las reflexiones
anteriores, se le suma un fenédmeno recurrente en las IE denominado “desterritorializacion
de la profesion docente”; Mejia (2006) al respecto argumenta que, debido a su baja
remuneracion, el maestro debe desarrollar otras actividades econdémicas alternas a su
funcién pedagdgica, lo que implica que a nivel cultural como sujeto social pierda el vinculo
con los lugares donde desarrolla su labor formadora, generdndose una desterritorializacion

de su funcion.

Esta separacion territorial, ha llevado al formador a perder la familiaridad y la cercania con
las comunidades locales, una de las caracteristicas de su rol en el pasado y la cual lo vinculo
a la construccion de sujetos reflexivos y propositivos en los territorios donde desarrollé su
practica pedagdgica convirtiéndolo en un sujeto social?® reconocido y respetado. Asi las
cosas, los lazos y los tejidos con el lugar donde trabaja el maestro se vuelven sélo laborales
o de trabajo pagado; se transforma en un formador por horas, en un educador de horario

que no desarrolla propuestas pedagogicas que beneficien a las comunidades educativas.

“Existen muchas dificultades para llevar a cabo propuestas pedagédgicas alternativas
que generen cambios en la comunidad. La falta de apoyo de la Secretaria de
Educacion Departamental, la desfinanciacion de los colegios y escuelas; la apatia
de docentes y estudiantes para aportar a iniciativas extracurriculares fuera de la
jornada de trabajo. Termina nuestro ciclo laboral del dia y todos quieren trasladarse
a sus hogares o desarrollar otras actividades que no estan relacionadas con la

escuela” (Maestro/Directivo)

Sin embargo, pese a que la mayoria de PP relacionadas con la EA se desarrollan a partir
de la insularidad y la transmisiébn de conocimientos disciplinares; existen en las IE,

propuestas ambientales que han integrado en un trabajo colaborativo a escolares,

2 El sujeto social piensa, analiza, discute, reflexiona, propone, incluye y excluye. Es consciente de su realidad y se agrupa
desde el trabajo colaborativo para estudiarla, construirla, fortalecerla y modificarla (Lépez, 2022).
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formadores, padres de familia y maestros directivos con el Gnico propoésito de despertar y
fortalecer la conciencia ambiental de las comunidades educativas y promover actitudes y
tabla No.24). Por
Embellecimiento y Ornamentacion Escolar, el Programa Institucional para el Cuidado de la

habilidades proambientales (Ver ejemplo, el Programa de

Microcuenca Barbillas, el Proyecto de Estilos de Vida Saludable y algunas camparfas de
reciclaje para obtener recursos economicos que faciliten las actividades pedagogicas,
culturales, académicas y ambientales desarrolladas en el afio escolar por algunos grupos
de trabajo. Estas iniciativas congregan colectivamente e interdisciplinariamente a
formadores de las &reas de matematicas, ciencias, tecnologia, castellano, inglés y
educacion fisica; a escolares de los diferentes niveles de la educacién y a grupos de padres
de familia que buscan la construccion de valores, tejidos sociales y dialdgicos sélidos con

los entornos y la naturaleza, pero también, el fortalecimiento del bienestar y la salud mental

y fisica de las comunidades (Ver figura No.23)

Figura No.23 Reflexiones de maestros y escolares sobre las Practicas Pedagdgicas Ambientales que han

surgido como iniciativas colectivas

“La comunidad académica se ha
unido para llevar a cabo un
proyecto de embellicimiento de
la institucion educativa que se
observa abandonada y
J descuidada. Ya era justo ver con
otros ojos el colegio”. Maestra
de Inglés

s -

““Junta con nuestro director de-

grado, empezamos una campana
de redclaje de papel, para

*Algunos dacentes estin
trabajanda con nosotros
actividades Kidicas y de

alimentacion saludable para

mejorar nuestra condician fisica
y mental™

Grupo cuatro-Décimo

Elaboracién propia con base en el taller investigativo y la entrevista semiestructurada aplicados a escolares y

Dentro de este contexto, es oportuno agregar que esta Tesis Doctoral construida con

formadores y escolares de las IE, busca que la escuela asuma las PP relacionadas con la

"Iniciamos un trabajo
mancomunadao para proteger fa
quebrada Barbillas, ya que
abastece el acueducto del
municipio de La Piata. Para
nosotros es una prioridad
desarrallar esta propuesta™.
Maestro de Tecnologia

formadores

obtener recursas y asi desarrallar
1as actividades que nos

camprometen como estudiantes

del grado once" Grupo tres-Once
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EA como instrumentos de una formacién pedagdgica permanente, orientadas a transformar
las realidades escolares y sus entornos cercanos a partir de un trabajo participativo,
colaborativo e interdisciplinario. Pero igualmente, busca que las IE formen sujetos que
contribuyan colectivamente a la proteccion, conservacion y restauracion de la naturaleza y
su biodiversidad; ademas, desarrollar con los sujetos protagonistas de esta investigacion,
modos de actuaciones y pensamientos criticos, reflexivos y propositivos frente a los
desequilibrios que se producen en los ecosistemas, los entornos, los contextos, la

biodiversidad, la riqueza natural y el ambiente.

En ese sentido, la EA se convierte en una herramienta de transformacion social y
empoderamiento del saber sobre el entorno y sus dindmicas; busca como meta final
generar sociedades mas armonicas, solidarias y equitativas. Para Quintero y Solarte (2019)
la EA basada en la dialogicidad, debe estar comprometida con la formacion de valores y la
promocién de nuevos horizontes éticos y sociales, ademas de la formacién del pensamiento
critico, la construccion de conocimiento y el desarrollo de habilidades y competencias que
contribuyan a abordar los problemas ambientales presentes en los entornos y contextos.

7.3.2 Las relaciones comunicativas en las Practicas Pedagdgicas relacionadas con la
Educacién Ambiental

Las relaciones comunicativas que construyen formadores y escolares en las PP
relacionadas con la EA se desarrollan o se tejen a partir de las dos nociones de
comunicacion estudiadas en el capitulo uno de esta fase de Presentacion y Andlisis de las
reflexiones y los Diadlogos de Saberes. La primera, aquella que considera a la comunicacion
como una construccién de relaciones dialdgicas mediante las cuales los sujetos y grupos
sociales intercambian y comparten experiencias, ideas, proyectos, conocimientos y
sentimientos en condiciones de horizontalidad, igualdad y reciprocidad (M. Kaplin, 1985).
Y la segunda, aquella que se genera desde una mirada reduccionista e instrumental que
supone a la comunicacion como difusion y transmision de informacion a través de diferentes
medios o canales (Pasquali, 1960; 1980b). Una comunicacion con énfasis en contenidos
académicos y disciplinares que se limita a transmitir informacion de un emisor, el maestro,
a un receptor pasivo, el estudiante; una comunicacién esencialmente autoritaria, insular,

poco participativa y por tanto vertical (Ver tabla No.25)
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Tabla No. 25 Reflexiones de formadores y escolares sobre las relaciones comunicativas en las practicas

pedagdgicas relacionadas con la Educacion Ambiental

Sujetos sociales Reflexion Sujetos sociales Reflexion
participantes participantes
“Pienso que las relaciones “He observado, por ejemplo, que las
comunicativas en gran parte de las clases de ciencias naturales estan
préacticas ambientales que basadas en los conocimientos

Maestra-
Administrativa

desarrollan docentes y estudiantes
son cordiales y respetuosas. Por
ejemplo, las actividades ludicas y
recreativas que realiza la comunidad
educativa en el proyecto de Estilos
de vida saludable los integra y
consolida relaciones de apoyo para
con el otro”

académicos y disciplinares del
docente. Los estudiantes casi nunca
desarrollan  actividades practicas
fuera del aula de clase; no existe una
cercania con el maestro”

Maestro
matematicas

“La comunicacion entre algunos
maestros y estudiantes en las
actividades ambientales que se
realizan en la institucion, estan
construidas en base a la confianza,
el respeto y la participacion colectiva,
sobre todo con los jévenes de grados
superiores que son los encargados
de liderar los proyectos como el
SESOFE”

Maestro Legua
castellana
Maestro de
Filosofia

“El PRAES es un proyecto que no
tiene trascendencia en la IE, es una
iniciativa aislada, los estudiantes de
la Basica Secundaria no participan
activamente y a la mayoria de
docentes no les interesa liderar estos
procesos desde un trabajo colectivo”.

Grupo seis-Once

“Creemos que las relaciones
comunicativas se caracterizan por
ser cordiales y sobre todo, por tener
un ingrediente importante de trabajo
colaborativo. Lo demuestra la forma
como todo el colegio se esta uniendo
para embellecer las instalaciones de
la institucion, cosa que nunca se
habia hecho”.

Grupo dos-Once

“La clase de ciencias se torna
monétona, el profesor solamente
dicta durante los sesenta minutos que
esta presente en el aula. Muy pocas
veces se trabaja en grupo y la
participacién de nosotros no es
realmente activa. No hay una
comunicacién que permita construir
un relacion cercana”.

Grupo uno-

Décimo

“La relacién entre profesores y
estudiantes es respetuosa; buscan
integrarnos a diferentes actividades,
sobre todo, porque somos los mas
grandes; y participamos ya sea para
lograr una nota o porque es
importante para la comunidad que
desarrollemos este tipo actividades
ambientales”

Grupo cuatro-

Décimo

“Cuando participamos de campafias
y jornadas de recoleccién de basura
y reciclaje, lo hacemos mas por

obligacién, por la autoridad que
ejerce el profesor sobre los
estudiantes. No tenemos esa
conciencia para desarrollar

solidariamente estas actividades y
tampoco hay empatia con los
docentes que coordinan estos
trabajos en la institucién”.

Elaboracién propia con base en la entrevista semiestructurada y el taller investigativo desarrollados con los
escolares y maestros
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La reflexion suscitada sobre las relaciones comunicativas que construyen maestros y
estudiantes en las PP afines con la EA, gira en torno a los didlogos opuestos y divergentes
gue se encuentran referenciados en la tabla anterior. En primer lugar, un grupo de
formadores y escolares argumenta que la comunicacion que entretejen en las diversas PP
ambientales se fundamenta en elementos como la participacion, la confianza, el respeto, el
trabajo colectivo y la interdisciplinariedad. Como se establecié en el apartado anterior de
este tercer capitulo de andlisis, iniciativas como los programas de ornamentacion y
proteccion de la fuente hidrica de Barbillas y el proyecto de Estilos de Vida Saludable han
posibilitado la integracion de las comunidades educativas en torno a propuestas que
despiertan una conciencia ambiental en pro de la proteccién del medio ambiente y sus
ecosistemas. Pero ademas, han fortalecido entre los sujetos del proceso formativo,
relaciones dialégicas basadas en la horizontalidad y la retroalimentacién que han afianzado
el trabajo colaborativo, participativo e interdisciplinar en el desarrollo de algunas actividades
pedagogicas ambientales que se realizan al interior y exterior de las IE. Por ejemplo, la
salud fisica y mental a partir del consumo de alimentos saludables, el embellecimiento de
lugares comunes y de encuentro y la proteccién y conservacién de afluentes y recursos

hidricos de los entornos cercanos.

En este orden de ideas, las relaciones comunicativas que construyen maestros y
estudiantes en las PP ambientales anteriormente sefialadas, vendrian a ser sinénimo de
dialogo, de interaccion, de colaboracion; una recuperacion del sentido etimoldgico originario
de la palabra proveniente del latin (communis); poner en comun; proceso de compartir con
otro (M. Kaplun, 1998).

Freire postul6 una educacion de doble flujo, critica y liberadora, que permitiese al
individuo salir del silencio, “pronunciar’ su propio mundo y, por medio del
conocimiento que genera la palabra, desarrollarse plenamente como ser humano.
Clave de tal relacién seria una comunicacién horizontal basada en el dialogo
revelador y creativo, didlogo que ayudaria a conciliar teoria y practica, suscitar
pensamiento dialéctico y generar “concientizacion” en un doble sentido pedagogico-
politico: como “conocimiento” (descubrimiento de la razén de las cosas) y como
“conciencia” (de si, del otro, de la realidad, etc., siempre acompafada de accion

transformadora y politica). (Barranquero, 2006, p. 80)
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En segundo lugar, otro colectivo de maestros y estudiantes manifiesta que, en la escuela
existen también PP ambientales cimentadas en procesos de comunicacion basados en la
transmision de informacion y en actividades ambientales insulares que desconocen las
realidades de las IE y los contextos que las rodean (Ver tabla No. 25). Esta practica
reduccionista de la comunicacion que fragmenta las relaciones dialégicas entre formadores
y escolares, ocasiona que propuestas pedagogicas lideradas por las IE como los PRAES y
el SESOE, consideradas estrategias interdisciplinarias y de caracter transversal,
encaminadas a fortalecer la conciencia ambiental de las comunidades educativas, no se
desarrollen colectivamente, ni se consoliden en la préctica junto a los escolares y las
comunidades cercanas a las IE. Son iniciativas que se plasman en documentos digitales e
impresos con el propdsito de suministrar evidencias de actividades desarrolladas a la
SEDH, ignorando las realidades inmediatas de las comunidades; desconociendo el territorio
como lugar verdadero y real para establecer tejidos y vinculos entre los sujetos del contexto
educativo, sus entornos, sus sistemas naturales, sociales y culturales donde interactian y
pertenecen (Angel, 2020; Cruz, 2020).

Igualmente, los escolares hicieron referencia al area de ciencias naturales como un espacio
de relaciones comunicativas basadas en la transmisién de los saberes del maestro con un
exceso de contenidos teoricos y disciplinares; con evidentes elementos de autoridad,
individualidad, pasividad, apatia e indiferencia. Factores que contribuyen a la ruptura de
tejidos dialégicos sustentados en la horizontalidad, el trabajo colectivo, la participacion
activa, la cordialidad, la confianza y el respeto. Para Lépez y Pérez (2021) los métodos de
enseflanza en la escuela no deben direccionarse a la bancarizacion del conocimiento
(proceso de instruir y depositar el conocimiento de un lado a otro). Una educacion bancaria
no posibilita el didlogo, la participacion y el trabajo colectivo; no facilita el intercambio de
ideas; no ofrece medios al estudiante para pensar auténticamente; es una educacion

basada en la transmisién de conocimientos (el profesor ensefia, el estudiante aprende).

Es evidente que se deben transformar y modificar en las instituciones educativas las
practicas pedagodgicas de los maestros que se desarrollan a partir de la transmision
de informacién y contenidos disciplinares. Para ello, es necesario insistir en una
educacién comunicativa que posibilite la participacion, la interlocucion y la reflexion
de los escolares no solo a partir de los contenidos especificos, sino también a través

de didlogos sobre sus experiencias cotidianas, familiares y personales. Es pertinente
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gue se reconozca a los escolares como protagonistas criticos y propositivos de los
procesos de ensefianza y aprendizaje, no como simples receptores acriticos y

pasivos de un conocimiento instruccional y disciplinario. (Ramos, 2011, p.110)

Teniendo en cuenta las reflexiones anteriores, las PP relacionadas con la EA que se
desarrollan en las IE se pueden dividir en dos grupos de espacios: en lugares de encuentro
donde la relacion comunicativa maestro-estudiante es de caracter académico, disciplinar,
vertical e insular. En este sentido, se encuentra la clase magistral de ciencias naturales.
Los escolares reconocen que en estas sesiones formativas lo que prevalece en la relacion
pedagdgica y comunicativa son los conocimientos especificos y disciplinares del formador
—temas relacionados con contenidos teéricos-, que no propician didlogos, ni generan

confianza entre los sujetos del proceso educativo.

Asi mismo, se ubican en este primer grupo, algunos ambientes relacionados con las
actividades que desarrollan las comunidades educativas desde los PRAES: aulas de clase,
areas comunes y ambientes de aprendizaje al aire libre. Puntos de reunién que los
convocan para realizar acciones pedagogicas a partir del protagonismo, las indicaciones a-

dialogicas y la autoridad del formador; la indiferencia y la apatia de los estudiantes.

En segundo lugar, existen otros espacios en los cuales las relaciones comunicativas entre
formadores y escolares se generan en un clima de confianza, cordialidad, respeto mutuo,
trabajo colaborativo y participativo. Ambientes relacionados con las PP que se construyen
desde los proyectos de ornamentacion escolar, estilos de vida saludable y conservacion de
fuentes hidrogréficas, zonas naturales internas y externas a las IE, zonas de recreacion al
aire libre y ecosistemas cercanos a los establecimientos educativos. En estos espacios, los
estudiantes dialogan con los maestros sobre las dificultades personales que presentan,
sobre los temas que interesan a los jovenes y sus comunidades (tecnologia, ambiente,
deporte, politica, relaciones de pareja), pero también, son espacios que a través de un
didlogo cercano les permite fortalecer el trabajo colaborativo, despertar y promover la

conciencia ambiental e interactuar continuamente con el medio natural que los rodea.
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Figura No. 24 Practicas Pedagogicas relacionadas con la Educacién Ambiental desarrolladas en lugares de

encuentro

Practicas pedagogicas
relacionadas con la
Educacion Ambiental

Relaciones comunicativas de Relaciones comunicativas
caracter disciplinar,vertical y desde la colaboracion, la
adialégicas participacion

Proyecto Estilos de vida
Proyecto PRAES Proyecto de Ornamentacion saludable

Clase de ciencias naturales

Conocimientos especificos y
disciplinares

Actividades insulares-Apatia Relaciones dialdgicas basadas Trabajo colaborativo-
de escolares y maestros en la confianza fortalecimiento de la
conciencia ambiental

Elaboracién propia con base en las entrevistas semiestructuradas y el taller investigativo desarrollados con

maestros y escolares

El andlisis suscitado anteriormente, permite confirmar que en las IE algunas PP
relacionadas con la EA presentan dificultades que no posibilitan su consolidacion y
desarrollo. Estas situaciones complejas se generan a partir de la nocién reduccionista e
instrumental que se ha construido en la escuela de la comunicacibn como un proceso de
transmision y difusion de informacion (Pasquali, 1960; 1980b), que no permite que las
relaciones comunicativas entre formadores y escolares se desarrollen desde la
dialogicidad, la colaboracion y la participacion colectiva, si no que se construyan a partir de
la insularidad, la unidireccionalidad, la verticalidad, la pasividad y la desconfianza;
elementos que no permiten la solucion de los conflictos y el consenso entre los sujetos del
proceso educativo. En este orden de ideas, maestros y estudiantes manifestaron, que la
situacion compleja que se presenta recurrentemente al desarrollar actividades pedagdégicas
ambientales en las IE, tiene que ver con la relacion comunicativa distante, indiferente,
vertical y a-dialdgica entre colegas docentes y de estos con los escolares. Segun los
dialogos construidos con las audiencias, este obstaculo principal, conlleva a que algunas
iniciativas pedagogicas se elaboren y ejecuten desde la individualidad, la disciplinariedad,
la apatia y el trabajo atomizado (Ver figura No. 25)
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Figura No. 25 Reflexiones de maestros y escolares sobre las dificultades presentadas en las PP relacionadas
con la EA

problemadticas
ambientales. En
ocasiones no nos
interesan"

Grupo seis-Once

ste una marcad
individualidad en
algunas iniciativas
desarrolladas. Es como
si cada quien quisiera
sobresalir sin importarle
que el trabajo en equipo
puede generar mejores
resultados"

Maestra de Ciencias
Naturales

No hay participaci6
“real y consciente de la
comunidad educativa en

estas actividades. A
veces los maestros no
saben acercarse a los
estudiantes, no hay
confianza, no
incentivan. Ni ellos
mismos le echan ganas"

Grupo tres-Décimo,

Elaboracién propia con base en las entrevistas semiestructuradas y el taller investigativo desarrollados con
maestros y escolares

Teniendo en cuenta que la principal dificultad para desarrollar a buen término algunas PP
relacionadas con la EA, es la nocion reduccionista e instrumental de la comunicacion; es
pertinente argumentar, como ya se realizd en la primera parte de este andlisis, que ese
imaginario reduccionista de la comunicacion como un proceso de transmision de
informacion, se aleja de la concepcién dialégica de comunicacidbn como un proceso de
construccion de vinculos, tejidos y relaciones interpersonales que permite el dialogo, el
trabajo colaborativo y la interlocucion entre individuos y/o grupos sociales (Ramos, 2011;
Torres, 1997). Una comunicacion que en las PP de maestros y estudiantes es parte esencial
para de-construir y transformar la escuela a partir de diferentes iniciativas, pero también,
para conocer y comprender los contextos y entornos donde interactian los escolares y las

comunidades educativas.

En este orden de ideas, hablar de comunicacion en la escuela, es comprender que esta no
es solo disciplinar, instrumental y mediatica (Programacion curricular, conocimiento

académico, radio escolar, periédico mural, carteleras, medios audiovisuales), (Garcia et al.,
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2000) o aquella que establece una implicita relacidon y equivalencia entre comunicacion,
medios y tecnologias de la informacion (Ramos, 2011). Hablar de comunicacion en la
escuela, es reconocerla como un elemento pedagogico, social y transformador que
posibilita la construccion de vinculos dialégicos y relaciones interpersonales, la
consolidacion de propuestas pedagdgicas alternativas (trabajo colaborativo e
interdisciplinar) y el fortalecimiento de la capacidad de asombro y la duda permanente en
los sujetos del proceso educativo.

En la teoria dialégica de la comunicacion, los sujetos se encuentran, para la
transformacién del mundo, en colaboracion. No existe, por lo tanto en las relaciones
dialégicas, un sujeto que domina por la conquista y un objeto dominado. En lugar de
esto, hay sujetos que se encuentran para la pronunciacién del mundo, para su
transformacion. (Freire, 1970/2005, p. 218)

Con relacion a la dificultad mencionada en este apartado dialégico, formadores y escolares
manifestaron en sus reflexiones, que existen soluciones practicas y colectivas a las fisuras
de comunicacion que afectan el trabajo en equipo de docentes y estudiantes en las PP
relacionadas con la EA. En primer lugar, argumentan que es necesario desplazar y alterar
de las IE el modelo pedagdgico enmarcado en la educacién bancaria y la transmisién de
conocimientos disciplinares. En segundo lugar, que es fundamental fortalecer el trabajo
colectivo, cooperativo e interdisciplinar que desarrolla la comunidad educativa. Y
finalmente, que es pertinente construir y generar entre los sujetos sociales del proceso
educativo, relaciones comunicativas basadas en el dialogo y no en la transmision de
informacién de saberes académicos que originan interacciones distantes, apaticas,

atomizadas, autoritarias, pasivas y verticales entre escolares y maestros (Ver figura No.26)
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Figura No. 26 Didlogos de maestros y escolares sobre las soluciones a las dificultades de comunicacion que
se presentan en las Practicas Pedagdgicas relacionadas con la Educacion Ambiental

" de las actividades ambientales, con la
colaboracién y la participacion activa
de todos en la institucion"

Grupo dos-Décimo

"Creo que es importante abandonar
las practicas pedagogicas
tradicionales de la escuela del siglo
XX. La transmision de conocimientos
no favorece las habilidades criticas,
analiticas y reflexivas de los
estudiantes"

Maestro Directivo

"Creemos que los docentes deben
entender que las practicas
pedagogicas desde la imposicion y la
dictadera de conocimiento no
aportan. Es necesario que apliquen
otras estrategias que nos involucren
a participar activamente de las
iniciativas"

Grupo tres-Once

Elaboracién propia con base en las entrevistas semiestructuradas y el taller investigativo desarrollados con

maestros y escolares

Teniendo en cuenta lo anterior, es pertinente subrayar, que la escuela colombiana debe
transitar del modelo pedagdgico de la trasmision de conocimientos disciplinares a un
enfoque pedagdgico que posibilite desde un trabajo dialégico y colaborativo que las PP
busquen acercarse a las realidades de las IE y sus entornos, para dialogar con sus
problematicas y contribuir a las soluciones de las mismas a partir del fortalecimiento de la
capacidad de asombro y la duda permanente de las comunidades educativas.

El enfoque pedagdgico hoy predominante en la escuela determina las relaciones
entre maestro y estudiante, es una relacién asimétrica donde el docente es el que
sabe y el alumno es el que no sabe; no obstante, los enfoques pedagdgicos
alternativos manifiestan que se pueden dar otro tipo de relaciones sociales
identificadas por la participacion, la colaboracion y la solidaridad. (L6pez et al., 2020,
p. 95)
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Freire (1970), M. Kaplun (1998) y Duarte (2005) coinciden con las anteriores reflexiones, al
argumentar que es transcendental que la escuela altere y transforme la nocion
reduccionista de la comunicacion como herramienta de transmision de informacion e
instrumento de control, poder y autoridad en los ambientes de aprendizaje. Para lograrlo es
necesario trabajar desde la participacidbn colectiva, la transversalidad y la
interdisciplinariedad. Cuanto mas participativa, colaborativa y horizontal sea la
comunicacion, los sujetos sociales del proceso educativo estardn menos expuestos a la

heteronomia, la manipulacion, la pasividad, la verticalidad y la individualidad.

De otro lado, para finalizar este segmento de reflexiones, dialogos y analisis construidos
con formadores y escolares, se establecié un Ultimo eje de conversacion: la importancia de
la comunicacion dialégica y el trabajo colectivo para el desarrollo de propuestas
pedagdgicas alternativas en los establecimientos educativos. Al respecto, estudiantes y
maestros manifestaron que las relaciones construidas entre los sujetos del proceso
educativo basadas en la dialogicidad y el trabajo en equipo, son fundamentales en primer
lugar, porque permiten estructurar y fortalecer desde un trabajo cooperativo, participativo e
interdisciplinario iniciativas pedagdgicas, especialmente aquellas relacionadas con la EA
gue no se han consolidado en las IE; y en segundo lugar, porque a partir de los tejidos de
confianza, respeto y cordialidad que se generan entre docentes y escolares, la comunidad
educativa se puede integrar para desarrollar proyectos que solucionen las complejas
situaciones sociales, formativas, culturales y ambientales que experimentan las IE y sus

entornos cercanos (Ver figura No. 27).
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Figura No. 27 Reflexiones de formadores y escolares sobre la importancia de la comunicacion dialégica y el

trabajo colaborativo para el desarrollo de propuestas pedagdgicas alternativas en las IE

"Porque se pueden ‘

construir relaciones
basadas en la confianza, el
respeto y la solidaridad que

llevarén a mejorar el
trabajo en grupo"

‘ Grupo uno-Once

on importantes porque
pueden involucrar a toda la
comunidad educativa en los
proyectos desarrollados en la
institucion"

Maestro de Castellano

"Porque si existe una
buena comunicacidn, las
actividades que se
realicen contaran con la
participacién de todos los
docentes y estudiantes"

Grupo cinco-Décimo

"Porque se pueden generar
propuesta pedagogicas
alternativas, especialemente de
educacién ambiental”

Maestro de Ciencias Sociales"

Elaboracién propia con base en las entrevistas semiestructuradas y el taller investigativo desarrollados con

maestros y escolares

Para complementar lo argumentado por maestros y estudiantes, es pertinente agregar que,
un modelo pedagdégico con énfasis en la dialogicidad y el trabajo colectivo, es fundamental
en las actividades pedagodgicas, formativas, sociales, ambientales y culturales que
desarrolla la escuela, debido a tres razones importantes: la primera, porque destaca la
importancia de la interaccion dialéctica entre los sujetos del proceso formativo y su realidad.
La segunda, porque se observa a la educacion como un proceso permanente, en que el
sujeto va descubriendo, elaborando, reinventando, haciendo suyo el conocimiento y los
saberes alternativos de su realidad, de su contexto. Y en tercera medida, porque los sujetos
asumen un papel protagonico en la escuela, pasan de ser actores acriticos a sujetos
reflexivos, criticos y propositivos, capaces de pensar por si mismos, de desarrollar
capacidades de deduccion, de relacion, de elaboracién de proposicion y analisis. Un sujeto
gue desde el trabajo colaborativo, participativo e interdisciplinario busca continuamente la

transformacion de su entorno, su contexto y su ambiente natural.
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En ese sentido, el anterior panorama dialégico y reflexivo posibilita indicar que:

Las PP relacionadas con la EA que se desarrollan en las IE, surgen a partir de experiencias
pedagdgicas que hacen parte de programas que estan relacionados en la normatividad
educativa colombiana o de iniciativas de maestros y colectivos de estudiantes que buscan
generar y fortalecer habitos y valores en la comunidad educativa para la proteccion y
conservaciéon del medio ambiente y los entornos cercanos a las |IE. Dentro de estas PP se
encuentran el PRAES; el Proyecto de Estilos de vida Saludable; el SESOE; los Programas
de Embellecimiento y Ornamentacién Escolar y Cuidado de Cuencas Hidrograficas; las
campafas de reciclaje y recoleccién de residuos soélidos; las iniciativas de reforestacién de
zonas aledafias a los establecimientos educativos y los procesos de formacién que se
desarrollan en algunas areas del conocimiento, especificamente, el trabajo formativo que

se realiza desde el area de ciencias naturales.

Es pertinente sefalar, que la mayoria de PP ambientales establecidas en la normatividad
educativa y aquellas apuestas ecoldogicas que surgen de iniciativas de maestros y
escolares, se estructuran a partir de la nocion restringida de la EA como un proceso de
transmision de contenidos disciplinares a partir de una serie de actividades ecolédgicas
dispersas e insulares muy descontextualizadas de los entornos reales de las IE. Este tipo
de PP resultan ineficaces, poco planificadas y no fortalecen en las comunidades educativas
una conciencia ambiental critica que posibilite cambios reales orientados a la proteccién y
conservacion del medio ambiente. Sin embargo, existen en las IE, propuestas ambientales
que han integrado en un trabajo colaborativo a escolares, formadores, padres de familia y
maestros directivos con el objetivo de despertar y fortalecer la conciencia ambiental de las
comunidades educativas y promover actitudes y habilidades proambientales que beneficien

a los establecimientos educativos, sus realidades y contextos cercanos.

De otro lado, es importante indicar, que las relaciones comunicativas que construyen
formadores y escolares en las PP relacionadas con la EA se desarrollan o se tejen a partir
de los dos imaginarios de comunicacién enunciados y establecidos en esta investigacion
doctoral. El primero, aquel que considera a la comunicacibn como una construccion de
relaciones dialdgicas mediante las cuales los sujetos y grupos sociales intercambian y
comparten experiencias, ideas, proyectos, conocimientos y sentimientos en condiciones de
horizontalidad y reciprocidad (M. Kaplin, 1985). Y el segundo, aquel que se genera desde

una mirada reduccionista e instrumental que supone a la comunicacién como difusion y
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transmisién de informacion a través de diferentes medios o canales, (Pasquali, 1960;
1980b). Una comunicacioén con énfasis en contenidos académicos y disciplinares que se
limita a transmitir informacion de un emisor a un receptor pasivo; una comunicacion

esencialmente autoritaria, insular, poco participativa y por tanto vertical.

Teniendo en cuenta lo anterior, formadores y escolares argumentan que la comunicacion
que entretejen en las diversas PP ambientales se fundamenta en elementos como el
didlogo, la retroalimentacion, la horizontalidad, la participacion, la confianza, el respeto, el
trabajo colectivo y la interdisciplinariedad. Otro colectivo de maestros y estudiantes
manifiesta que, en la escuela existen también PP ambientales cimentadas en procesos de
comunicacion basados en la transmision de informacion y en actividades ambientales
insulares que desconocen las realidades de las IE y los contextos que las rodean. Esta
practica reduccionista de la comunicacion ocasiona que algunas propuestas pedagogicas
consideradas estrategias interdisciplinares y de caracter transversal, encaminadas a
fortalecer la conciencia ambiental de las comunidades educativas, no se desarrollen
colectivamente, ni se consoliden en la practica junto a los escolares y las comunidades

cercanas a las IE.

Dentro de este contexto inmediato, es fundamental argumentar que, en las IE algunas PP
relacionadas con la EA presentan dificultades que no posibilitan su desarrollo y
consolidacion, especialmente aquellas que se originan de relaciones comunicativas
distantes, indiferentes, verticales y a-dialégicas entre colegas docentes y de estos con los
escolares. Esta fragmentacién en los tejidos comunicativos, conlleva a que algunas
iniciativas pedagoOgicas se elaboren y desarrollen desde la individualidad, la
disciplinariedad, la apatia y el trabajo atomizado e insular. No obstante, pese a la a-
dialogicidad recurrente en el desarrollo de algunas actividades pedagdgicas, maestros y
escolares consideran que existen soluciones practicas y colectivas a las fisuras de
comunicacion que afectan el trabajo en equipo en las PP relacionadas con la EA: la
primera, desplazar y alterar de las IE el modelo pedagdgico enmarcado en la educacion
bancaria y la transmision de conocimientos disciplinares. La segunda, fortalecer el trabajo
colectivo, cooperativo e interdisciplinario que desarrolla la comunidad educativa, y
finalmente, construir y generar entre los sujetos sociales del proceso educativo, relaciones
y tejidos comunicativos basados en el didlogo y no en la transmision de informaciéon de
saberes académicos que originan interacciones distantes, apaticas, atomizadas,

autoritarias, pasivas y verticales entre escolares y formadores.
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7.4 Propuesta Alternativa de Lineamientos Curriculares —PALCU- a partir del
Enfoque Pedagodgico de Indagacion Sistémica —EPIS-

“Construyamos Comunicacion y Educacion Ambiental en la escuela”

Mientras las actuales estructuras curriculares que soportan los procesos

desarrollados en la educacion formal y no formal no sean cambiadas radicalmente, la declaracion
de principios y compromisos de las instituciones educativas

no superaran el umbral de buenas intenciones, y los problemas

gue aquejan a la educacién colombiana, seguiran consolidandose,

haciendo cada vez mas remota la posibilidad transformadora,

gue toda accién educativa comporta.

Nelson E. Lépez Jiménez, (1996)

Como se menciond en el Marco Conceptual de esta investigacion doctoral, el EPIS es una
propuesta alternativa e interdisciplinar disefiada por el grupo de investigacion PACA, desde
hace més de una década, resultado de un gran nimero de estudios investigativos, en el
que se desarrollan una deteccion de necesidades en los entornos educativos para
posteriormente priorizarlas, investigarlas y realizar su trazabilidad de abordaje a partir de
un trabajo colaborativo y participativo.

El EPIS se propone como una posible estrategia para abordar holisticamente las
problematicas encontradas, parte de afirmar que no existe “Institucion Educativa
ideal”, ausente de problemas y paradigmas de referencia obligada, por el contrario,
destaca el caracter singular y especifico de la instituciéon educativa, que permite
sefialar la urgencia de estudios concretos y puntuales en la soluciéon de las
problematicas emergentes de las realidades educativas, que deja en posicion
incomoda los intentos de homogenizar la realidad escolar y la estandarizacion de

las problematicas en el ambito educativo y social. (Lépez et al., 2020, p. 90)

En ese sentido, el EPIS resalta como referentes centrales tres conceptos basicos en su
estructuracion. En primer lugar, los problemas: es fundamental partir de un diagndstico
riguroso de las problematicas en las que esta inmersa la IE para transformar la realidad y
el contexto institucional. “El EPIS se construye desde las problematicas de diversa indole,
académicas, investigativas, administrativas, socioecondmicas, curriculares, existentes en
la institucion educativa” (Lopez et al., 2020, p. 92). En segundo lugar, la investigacion:

relacionada con el “cultivo de la capacidad de asombro”. Una vez se detecten las
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problematicas, deben indagarse las causas que las originaron, las formas de manifestarse,
sus impactos, sus alternativas de superacion, el por qué aparecen y se mantienen y como
se manifiestan. En tercer lugar, el enfoque pedagdgico: definido este como una
aproximacion sucesiva, producto de la elaboracion permanente y colectiva (L6pez, 2011).

Para Lopez et al. (2020) el enfoque pedagdgico es una formar particular de organizar las
relaciones sociales en la IE, lo que significa, que un enfoque pedagdgico no es neutro, que

esta determinado por la manera como los diferentes sujetos educativos se relacionan:

El enfoque pedagdgico hoy predominante en la escuela determina las relaciones
entre profesor y alumno, es una relacion asimétrica donde el docente es el que sabe
y el estudiante es el que no sabe; no obstante, los enfoques pedagdgicos
alternativos manifiestan que se pueden dar otro tipo de relaciones sociales
identificadas por la participacion, colaboracién y la solidaridad. En ese sentido, el
EPIS al trabajar sobre problemas supera esa asimetria que existe entre docente y
estudiante y da la posibilidad de que cada quien participe desde sus experiencias.
(Lopez et al., 2020, p. 95)

En resumen, el EPIS se caracteriza por el trabajo colectivo y participativo de las
comunidades educativas; por el didlogo entre las diferentes disciplinas que abre espacios
a la transversalidad, interdisciplinariedad y transdisciplinariedad; por desarrollos
investigativos permanentes que exigen indagar, buscar explicaciones, caracterizar y
analizar; y por procesos de evaluacién como una valoracién a la responsabilidad y al trabajo
formativo y no como calificacion, clasificacion o como un instrumento de caracter punitivo.
Teniendo en cuenta lo anterior, cada una de estas caracteristicas del EPIS, posibilita que
las IE conozcan y reconozcan sus problematicas y establezcan soluciones a las mismas

para mejorar y fortalecer la calidad de vida de los sujetos inmersos en el contexto educativo.

7.4.1 ¢El porqué de la Propuesta Alternativa de Lineamientos Curriculares para las

Instituciones Educativas?

La PALCU presentada a continuacién, es pertinente y fundamental estructurarla y
desarrollarla en las IE, porque es necesario que desde la escuela formadores y escolares
alteren y superen la vision instrumental de la comunicacibn como elemento que hace
énfasis en la transmisién y difusion de informacion a través de diferentes medios o canales

(Pasquali, 1960;1980b; M. Kaplun, 1998) y la concepcién reduccionista de la EA que la
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relaciona con un proceso de transmisién de contenidos disciplinares a partir de una serie
de actividades ecologicas dispersas, insulares, pocos funcionales y pertinentes que no
fortalecen en los sujetos del proceso formativo una conciencia ambiental critica que
posibilite cambios reales para la proteccion y conservacion del medio ambiente (Angel,
2020; Cruz, 2020).

En segundo lugar, porque es fundamental transformar y modificar en las IE las PP de los
formadores que se desarrollan a partir del Enfoque Pedagdgico de la Transmision de
Informacion y Contenidos Disciplinares. Para ello, es necesario insistir en unas relaciones
pedagdgicas y comunicativas que posibiliten la participacion, la interlocucion y la reflexion
de los escolares, no solo a partir de los contenidos especificos y académicos, sino también,
a través de diadlogos sobre sus experiencias y saberes cotidianos, personales, populares y

tradicionales —suefios, anhelos, necesidades-.

En tercer lugar, porque se hace necesario que las relaciones comunicativas entre
formadores y escolares se construyan a partir del didlogo, la confianza y el respeto para
romper con los codigos educativos que favorecen la reproduccion y la legitimacién de reglas
fundamentadas en la exclusién; pero también, para evitar practicas comunicativas donde el
formador es indiferente al didlogo, al trabajo participativo y colaborativo por el temor latente
de perder la autoridad que ostenta, y el escolar un receptor de informacién pasivo y acritico;

no un generador de dialogo y de saberes multiples.

En este sentido, se requiere que las IE a través de colectivos de trabajo y grupos
interdisciplinarios, estructuren y desarrollen propuestas alternativas que concedan un lugar
significativo a la comunicacion y a la EA en la escuela. Iniciativas que busquen fortalecer y
construir relaciones pedagoégicas y comunicativas dinamicas, dialégicas y colaborativas
entre formadores y escolares. Propuestas que posibiliten desarrollar experiencias
pedagdgicas, ambientales y comunicativas diferentes a las tradicionales que desconocen
las realidades y los contextos. Iniciativas que permitan transformar comportamientos y
relaciones insulares, jerarquicas, heterbnomas y verticales establecidas y consolidadas

actualmente en la escuela de la region.

Teniendo en cuenta lo anterior, es conveniente, necesario y pertinente un proceso de
intervencion en las IE que afecte las estructuras curriculares, pedagogicas y evaluativas
permeadas por la heteronomia y por estructuras de poder y control que no posibilitan

cambios reales en la escuela; para lograrlo, es fundamental la participacion decidida y
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comprometida de directivos/docentes, formadores y escolares de las IE El Carmelo y Santa

Lucia acompafantes de esta investigacion doctoral.

7.4.2 Objetivo de la PALCU

Fortalecer y promover la investigacion, las relaciones comunicativas dialégicas y las
practicas pedagogicas relacionadas con la EA de los formadores y escolares de las IE Santa
Lucia y El Carmelo, a través de un proceso de de-construccidn curricular que posibilite
generar y desarrollar experiencias pedagdgicas, comunicativas y ambientales diferentes a
las que sustentan los modelos pedagdgicos tradicionales.

7.4.3 Sujetos sociales involucrados y responsables de la propuesta

Los sujetos sociales responsables de desarrollar esta propuesta hacen parte de la

comunidad educativa de las IE Santa Lucia y ElI Carmelo del municipio de La Plata-Huila.

e Escolares de ultimo nivel de Educacién Bésica Secundaria (Grado noveno).

e Escolares de la Educacién Media de las dos instituciones mencionadas.

o Directivos y administrativos de las instituciones, cinco en total, (Rectores y
coordinadores, auxiliares).

¢ Docentes de las instituciones participantes.

o Padres de familia y demas integrantes de la comunidad educativa que de manera

voluntaria quieran formar parte de esta iniciativa.

7.4.4 Panorama de la comunicacion y la EA en la escuela

Martin Barbero (2003) argumenta que la comunicacién que se genera en instituciones como
la escuela?* cumple una funcién instrumentalista de transmisiéon de informacién, que ha
privado a la comunicacion y al didlogo de espesor cultural convirtiéndolos en meras

herramientas de accién ideoldgica de las estructuras de poder y control?® como los Estados

24 Ccuando se hace referencia a la escuela, se hace alusion a todos los niveles del sistema educativo.

5 E| poder crea limites, establece limites, legitima limites, reproduce limites entre categorias, sean estas agentes, agencias
o discursos. El concepto de control, también establece limites, pero ya no entre categorias, sino en el nivel de la
comunicacion. El control nos remite a la interaccion, a las relaciones de poder de la interaccion, a los limites de la interaccién.
(L6pez et al., 2014)
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y los gobiernos de turno. “Entre emisores-dominantes y receptores-dominados no existe

ninguna seduccion ni resistencia, solo la pasividad y la alienacién” (Barbero, 2003, p.125).

Esa tendencia a la pasividad y la alienacion de la que habla Martin Barbero (2003), tiene su
origen en las PP autoritarias, verticales y atomizadas que se desarrollan en el modelo
pedagogico de la transmisidbn que persiste actualmente en la escuela. Desde esta
perspectiva, el docente es el actor protagénico de los procesos pedagdgicos, es decir, “se
asume que es la persona encargada de entregar el conocimiento social acumulado desde
su saber disciplinar, mientras que el estudiante desarrolla un rol pasivo y poco participativo
en su proceso de formacion” (Lopez et al., 2016, p. 53). En este modelo transmisionista, el
escolar es considerado como un receptor de informacién y no como interlocutor

fundamental en las PP y los procesos educativos.

Existe una ruptura entre el modelo pedagdgico institucional y los universos de las
practicas pedagdgicas en el aula de clase y otros ambientes de aprendizaje, ya que
aun se perciben practicas educativas autoritarias y poco participativas que no
contribuyen a una formacién dialdégica, humanizante, creativa, incluyente,
transformadora, multicultural, democratica, horizontal, solidaria y colectiva. (Lopez
et al., 2016, p.57)

De acuerdo a lo anterior, las IE desde una mirada restringida y reduccionista perciben la
comunicacion en el centro escolar como instrumento de difusién y transmision de
informacion a través de diferentes medios o canales. Una comunicacion con énfasis en los
contenidos que se limita a transmitir informacion de un emisor a un receptor; una
comunicacion esencialmente autoritaria, vertical y poco participativa. El emisor domina, es
el protagonista principal de la comunicacién. Es una comunicacion unidireccional porque

fluye en un sélo sentido, del emisor al receptor (Kaplan, 1998).

Asi las cosas, esta comunicacion basada en la transmisién de contenidos, se aleja de la
concepcion dialégica de comunicaciéon como un proceso de construccion de vinculos,
tejidos y relaciones interpersonales que permite el dialogo, la interlocucion entre sujetos y/o
grupos sociales (Torres, 1997; Ramos, 2011). Una comunicacion que en las PP de

docentes y estudiantes es parte esencial para de-construir y transformar la escuela, pero
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también, para conocer y comprender los contextos y entornos donde interactdan los

escolares y las comunidades educativas.

De igual forma, dentro del contexto escolar permeado por el modelo pedagdégico de la
transmision, la EA desde una mirada reduccionista e instrumental se ha convertido en una
actividad especifica del area de las ciencias naturales con una programacion que no
profundiza, ni desarrolla contenidos curriculares que logren fortalecer en los escolares una
conciencia ambiental que posibilite cambios en pro de la proteccion y conservacion del

medio ambiente.

En el sistema educativo colombiano el reduccionismo confunde la educacion
ambiental con la inclusién de una catedra de ecologia en el curriculo, y se ha limitado
a algunas acciones dispersas para promover cierta concientizacion ciudadanay a la
inserciébn de "componentes" de capacitacion dentro de proyectos de gestion
ambiental, lo que ha causado que el proceso de formacién ambiental resulte ineficaz,
dada la complejidad misma de los problemas ambientales y a sus repercusiones
economicas, politicas y sociales (Cruz, 2020, p. 14).

Desde esta perspectiva, la EA no puede reducirse estrictamente a la conservacion y
proteccion del medio ambiente y su diversidad. La EA desde la dialogicidad, esté llamada
a producir un ciudadano conocedor del ambiente y sus problemas, consciente de cémo

ayudar y motivado a participar de sus soluciones.

La educacién ambiental y la investigacién en educacion ambiental no van a resolver
los problemas ambientales, pero si pueden contribuir de una manera significativa a
transformar la mirada sobre éstos. La investigacion en EA puede generar
conocimientos para ser utilizados en diversas propuestas que contribuyan a la
transformaciéon de las relaciones entre los seres humanos y el medio ambiente
(Flores, 2012, p. 1031).

7.4.5 Contextualizacion

Se hace necesario ubicar a la escuela, en este caso, las IE Santa Lucia y El Carmelo en
unos contextos determinados (macro y micro) que posibiliten encontrar las necesidades
pedagdgicas, comunicativas, sociales, culturales y ambientales que actualmente presentan

estas instituciones para su posterior autoevaluacion y analisis.
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7.4.6 Macrocontexto: La escuela colombiana.

-Se ha perpetuado en la escuela una educacion basada en el Enfoque Pedagdgico de la
Transmision de Conocimientos Disciplinares. En este enfoque pedagdgico, lo que permite
la relacion entre docentes y estudiantes es la transmisién de unos conocimientos
especificos, ya sea de la matematica, de la quimica, de los saberes concretos de cada
programa (L6pez, 2013) y no una construccion dialégica de relaciones fundamentadas en
la horizontalidad, la confianza, la retroalimentacion, la participaciéon activa y el trabajo

colaborativo.

Existe una ruptura entre el modelo pedagdgico institucional y los universos de las
practicas pedagdgicas en el aula de clase y otros ambientes de aprendizaje, ya que
aun se perciben practicas pedagogicas autoritarias y poco participativas que no
contribuyen a una formacién dialégica, humanizante, creativa, incluyente,
transformadora, multicultural, democrética, horizontal, solidaria y colectiva. (L6pez
et al., 2016, p.57)

-La escuela ha considerado a la comunicacion desde una concepcién instrumental y
reduccionista como transmision y difusion de informacién, no como un proceso pedagdégico
que posibilita la construccién de vinculos dialégicos entre sujetos sociales. Para Torres y
Pachon (como se cité en Ramirez et al. 2007) la comunicacién es el proceso en el que se
construyen sentidos y significados a través de las relaciones que generan los grupos
sociales al interior y al exterior de si mismos. “La comunicacién, y sobre todo el lenguaje,
permiten crear y recrear, construir y de-construir las diversas maneras de pensar, de hacer
y de sentir” (Duarte, 2005, p.34).

Desde esta perspectiva, para Suarez (2000) y Ramos (2011) es fundamental trascender la
visién reduccionista e instrumentalista de la comunicacién como elemento que hace énfasis
en la transmision y difusion de informacion. Lo anterior supone, considerar a la
comunicacion no como un instrumento mediatico y tecnoldgico, sino, ante todo, como la
oportunidad de construir vinculos dialégicos; de consolidar las relaciones interpersonales
(trabajo colaborativo e interdisciplinar) y de fortalecer la capacidad de asombro y la duda

permanente en los sujetos y/o grupos sociales.
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- A partir de una mirada restringida, la escuela ha confundido a la EA con la inclusion y
desarrollo de una catedra de ciencias naturales y/o ecologia en el curriculo (Cruz, 2020).
En ese sentido, la EA en las IE se ha entendido desde el reduccionismo como un paquete
de actividades practicas insulares e individuales que permiten mejorar la calidad del

ambiente.

Al no estar articulada la educacién ambiental con el curriculo y el Proyecto Educativo
Institucional (PEI) de las instituciones educativas, no es operativa, funcional ni
pertinente, lo que le resta relevancia para la comunidad educativa y es vista como
una serie de actividades ecologicas muy descontextualizadas del entorno real. Lo
anterior permite afirmar que, para solventar dichos problemas, las instituciones
educativas en Colombia deben articular el PEI de manera sistémica, coherente y
pertinente, el curriculo institucional con los PRAE para generar actividades,
proyectos de educacion ambiental, que formen un ciudadano comprometido con el

cuidado y conservacion del ambiente. (Angel, 2020, p.21)

-La escuela desconoce sus entornos, sus realidades y los contextos inmediatos. Existe un
imaginario errébneo del concepto de la formacion como simple transmision de informacion
disciplinar desde un area especifica. Ignora y excluye el concepto de formacién como la
simbiosis o relacion de un campo de problemas y un campo de conocimientos (Lépez et al.,
2014). Una nocién de formacion que asume la investigaciéon como la practica pedagdégica

esencial de los procesos de ensefianza y aprendizaje.

Huergo, (como se cité en Lopez y Pérez, 2021) argumenta que la educacion debe “permitir
gue los sujetos se reconozcan, que las voces se pronuncien y que las tacticas se articulen
traspasando fronteras creadas por la escolarizacion y entretejiendo una comunicacion que

se reavive en formas de resistencia y transformacion” (p.12).
7.4.7 Microcontexto: Las IE acompafiantes de esta investigacion doctoral

El Microcontexto lo constituyen algunos de los elementos de las IE Santa Lucia y El Carmelo
analizados y dialogados en los capitulos anteriores de la Presentacion y Andlisis de las

Reflexiones y los Didlogos de Saberes.

-En lo Formativo: se advierte en los maestros una gran influencia del modelo pedagégico
de la transmision que viene de su formacion disciplinar en las universidades. Este enfoque

se caracteriza entre otros aspectos, por una concepcion disciplinaria, fundamentada en
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conocimientos especificos que origina una nocion restringida de la formacion. El rol del
docente como actor dominante en el proceso formativo esté totalmente definido; él es quien
transmite un mensaje a otro actor (estudiante) que recibe ese mensaje desde una posicién
pasiva y subordinada. Se construye una relacion restringida, a-dialdgica, vertical, autoritaria
y desigual.

Lopez y Arguello (2021) reconocen que los maestros son agentes formativos que juegan
un papel importante en la transformacion de las realidades sociales. Sin embargo,
consideran que su papel de actor social y no de sujeto social lo convierten en un dictador
de clase, en un transmisor de contenidos disciplinares que deslegitima su labor pedagdgica
y formativa en la sociedad. En ese sentido, ya no es reconocido por las comunidades y los
demés sujetos del proceso educativo como un formador de postura critica y reflexiva frente
a las probleméticas y situaciones sociales, educativas y ambientales de su realidad
inmediata. Se le conoce como un actor que desarrolla actividades mecanicas y rutinarias

con el propdsito de cumplir con la funcion para la que fue nombrado y contratado.

-En lo Comunicativo: la relacion comunicativa entre maestros y estudiantes se convierte
en una comunicacion restringida desde lo disciplinario y académico. Estas interacciones no
posibilitan el dialogo, la socializacion, la retroalimentacién, la construccion de vinculos entre
los sujetos del proceso educativo; desconocen el trabajo colaborativo y participativo, y por
consiguiente, las problematicas de los contextos y entornos inmediatos al ambiente escolar.
Se construye una comunicacién a partir de la concepcién de transmision y difusion de
informacion a través de diferentes medios y canales -Redes sociales, cartas, carteleras,

exposicion magistral- (Pasquali, 1960;1980b).

-En lo ambiental: Como resultado de esa fragmentacion en la relaciones dialdgicas entre
formadores y estudiantes, algunas iniciativas pedagogicas lideradas por las IE como los
PRAES, el SESOE, el Proyecto Estilos de Vida Saludable y el Programa de
Embellecimiento y Ornamentacion Escolar, consideradas estrategias interdisciplinarias y de
caracter transversal, encaminadas a fortalecer la conciencia ambiental en las comunidades
educativas, no se desarrollan, ni se consolidan en la practica junto a los escolares y las

comunidades cercanas a las IE (Angel, 2020; Cruz, 2020).

Son proyectos de papel bien concebidos, pero convertidos en letra muerta, no se
desarrolla una formacion ambiental trascendental en la vida de los estudiantes en'y

fuera del aula, ademas, se han convertido en una carga extra para los profesores de
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naturales, en tanto existe poca participacion de las demas areas, lo que puede estar

relacionado con la brecha del desconocimiento y la falta de formacién ambiental de

los docentes de las demés areas de ensefianza. (Pérez, 2020, p.18)

Para Cruz (2020) la EA que se imparte en las IE se ha limitado a una educacion

reduccionista basada en la transmision de conocimientos disciplinares; que no posibilita

formar sujetos con un alta capacidad de asombro; que evita que las comunidades

establezcan relaciones cercanas con los ecosistemas y sus contextos; y gue limita el trabajo

colaborativo, interdisciplinar e investigativo, debido a que la estructura curricular de las

ciencias naturales que se construye desde los PEI ha sido mas informativa que formativa y

no permite desarrollar en los estudiantes valores y actitudes de respeto, conservacion y

preservacion por el ambiente y su biodiversidad.

7.4.8 Priorizacion de necesidades:

Para la priorizacion de las necesidades en las IE se tuvieron en cuenta los siguientes

criterios: viabilidad, pertinencia, arraigo y participacion.

Tabla No. 26 Priorizacion de las necesidades y sus criterios

Es pertinente establecer en las IE un enfoque pedagégico
alternativo, sustentado en la investigacion, la dialogicidad,
la transversalidad y la interdisciplinariedad que desplace
de los ambientes de aprendizaje el enfoque pedagdgico
basado en la transmision de informaciéon a partir de
contenidos disciplinares y especificos.

Es fundamental que los formadores y escolares
reconozcan que la comunicacién es un proceso de
construccion de didlogos que posibilita la interaccion, la
socializacion, la retroalimentacién, la construccion de
vinculos entre los sujetos del proceso educativo.

Es importante que los maestros y escolares perciban a la
EA como un proceso dialégico social y pedagégico de
formacién permanente que se desarrolla para fortalecer la
conciencia ambiental de los sujetos del proceso formativo
y las comunidades aledafias; pero ademas, que consolida
en los sujetos valores y actitudes para una convivencia
armonica con la naturaleza y el medio ambiente.

Es necesario que se reconozca que la formacién es el
resultado de la simbiosis de un campo de problemas y un
campo de conocimientos. Es decir, que los saberes
cotidianos, tradicionales y académicos estén relacionados
con las realidades y las problemaéticas de los entornos de
las IE.

Elaboracién propia con base en el seminario: Curriculos, Pedagogias y Didacticas Alternativas en la
Educacion y la Cultura Ambiental orientado por el Dr. Nelson Ernesto Lépez Jiménez. Los grafemas A, My B,
se refieren a: Alt@, Medi@ y Baj@.
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7.4.9 Definicion de los propésitos de formacién

En esta etapa se requiere la participacién y el trabajo colaborativo de cada uno de los
sujetos del proceso educativo. En este sentido, con el objetivo de definir unos propdésitos
de formacion claros, que apunten a fortalecer la comunicacioén y las PP relacionadas con la
EA en la escuela, es fundamental, que directivos, formadores y escolares se comprometan,
cooperen y participen en la transformacion de las necesidades presentes en las IE
participantes de esta investigacion doctoral.

Teniendo en cuenta lo anterior, se relacionan a continuacién los propésitos de formacién
definidos para la PALCU:

-Fortalecer los procesos de formacion sustentados en la alternatividad, la transversalidad,
la dialogicidad, la interdisciplinariedad y la investigacién en las IE, a partir del el Enfoque

Pedagdgico de Indagacién Sistémica EPIS.

- Transformar el imaginario reduccionista de la escuela que considera a la comunicacién
como un proceso de transmision y difusion de informacion a través de diferentes medios;
para concebirla como un proceso de construccién de relaciones dialdégicas que posibilita la
interaccion, la socializacion y la retroalimentacién en condiciones de igualdad entre sujetos

0 grupos sociales.

-Contribuir al fortalecimiento de una EA que promueva una conciencia ambiental, el
pensamiento critico, reflexivo y propositivo de los sujetos del proceso educativo en torno a
los desequilibrios que se producen en los ecosistemas, los contextos naturales, culturales

y sociales, la biodiversidad, la rigueza natural y el ambiente.

-Promover la investigacion como practica pedagogica esencial en los procesos de
ensefianzay aprendizaje, con el propdsito de estudiar y analizar los problemas ambientales,
comunicativos, sociales, culturales y educativos de los entornos cercanos a las IE para

generar conocimiento nuevo, valido y Gtil que posibilite las soluciones a los mismos.

7.4.10 Perfil de formacion

Los formadores, escolares y la comunidad educativa en general como sujetos sociales

inmersos en los entornos educativos deberan ser:
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-Dinamizadores de procesos de formacion que promuevan y fortalezcan la transversalidad,
la interdisciplinariedad, el trabajo colaborativo y participativo, los dialogos de saberes y la
capacidad de asombro permanente a través de procesos sistematicos de investigacion.

-Constructores de relaciones dialdégicas basadas en el respeto a la diferencia, en la
horizontalidad de las interacciones comunicativas, en la retroalimentacion en condiciones

de igualdad y en la consolidacion del trabajo colaborativo, transversal e interdisciplinar.

-Consientes, criticos, reflexivos y propositivos, frente a las complejas realidades y
situaciones sociales, culturales, educativas y ambientales de los contextos locales y

regionales.

-Lideres en procesos de indagacion, investigacion y analisis de los problemas ambientales,

sociales, educativos y culturales de los contextos locales y regionales.

7.4.11 Nucleos Tematicos Problematicos NTP

Definidos los propdsitos de formacién, se realiza el proceso de construccién de estrategias
interdisciplinares; los Nlcleos Tematicos y Problematicos (NTP) que posibiliten definir las
lineas de trabajo que garanticen solucionar las necesidades encontradas y analizadas en

las etapas anteriores (L6pez, 2002).

En este sentido, la estrategia alternativa NTP, facilitar4 y consolidara la construccion de
relaciones dialégicas entre los sujetos del proceso educativo, fortalecer4d las PP
relacionadas con la EA, promovera el trabajo colectivo sobre el individual —formadores,
directivos, escolares, padres de familia- e integrard los conocimientos -saberes

disciplinarios, académicos, investigativos y cotidianos- con los problemas del entorno.

Parala PALCU que se pretende desarrollar en las IE Santa Lucia y El Carmelo se definieron

los siguientes NTP:

NTP1: Comunicacion y Dialogicidad.
NTP2: Educacion Ambiental.

NTP3: La Investigacion como Capacidad de Asombro Permanente.
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Figura No. 28 Nucleos Tematicos Problematicos NTP para una formacion dialégica y ambiental basada en el
Enfoque Pedagogico de Indagacion Sistémica EPIS
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ENFOQUE DIALOGICO

Elaboracién propia con base en los aportes académicos del Dr. Nelson Ernesto Lopez Jiménez (2022)

7.4.12 Seminario 1: NTP Comunicacién y Dialogicidad

Este primer NTP de la PALCU se desarrollara en el tltimo grado de la Educacién Basica
Secundaria (grado noveno) durante los cuatro periodos del afio escolar, con una intensidad
de dos horas de formacion a la semana, para un total de veinte horas de trabajo en cada
periodo académico®. El propédsito de iniciar la PALCU en este nivel de la Educacién
Secundaria, es comenzar con un proceso de sensibilizaciéon y motivacién de los escolares
que seran los lideres de los diferentes proyectos y programas de las IE en el nivel de

Educacion Media, grados décimo y once.

26 En la Educacion Basica Secundaria y Media el afio escolar se divide en cuatro periodos académicos con diez semanas de
trabajo formativo cada uno, para un total de cuarenta semanas que conforman el afio académico lectivo (Resolucién 6271 de
2022 de la Secretaria de Educacion del Departamento del Huila)
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7.4.12.1 Desarrollo del NTP1 Comunicacion y Dialogicidad en Bloques Programaticos

(BP) por cada periodo académico para el grado noveno

Figura No. 29 NTP1 Comunicacién y Dialogicidad y sus Bloques Programaticos constituyentes para los
cuatro periodos formativos del grado noveno

B.P.1. Comunicacidn e B.P.2. Comunicacion

Informacion y Didlogo

Comunicacién y

dialogicidad

B.P.3 Comunicacidn B.P.4 Comunicacién y Medio

y Convivencia Ambiente

Elaboracién propia con base en los aportes académicos del Dr. Nelson Ernesto Lopez Jiménez (2022)

Como se puede apreciar en la figura No. 29 EI NTP1 Comunicacion y dialogicidad se

desarrollara en cuatro BP asi:

-Primer periodo: BP1 Comunicacion e Informacion.
-Segundo periodo: BP2 Comunicacién y Dialogo.
-Tercer periodo: BP3 Comunicacién y Convivencia.
-Cuarto periodo: BP4 Comunicacién y Medio Ambiente.

El NTP1 Comunicacion y dialogicidad propuesto para el grado noveno de la Educacion
Basica Secundaria, busca alterar la nocion restringida y reduccionista de la comunicacion
como un proceso de transmision y difusién de informacion a través de diferentes medios y
canales (Pasquali 1960;1980b) que se ha generado desde el modelo pedagdgico de
transmision de conocimientos disciplinares que se desarrolla en la escuela actual. En ese
sentido, el propdsito es consolidar y fortalecer en las IE la nocién de comunicacion como

construcciéon de relaciones dialégicas en condiciones de igualdad, reciprocidad,
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horizontalidad y participacion (M. Kaplin, 1998) que se propone para esta investigacion
doctoral. Pero también, es fundamental relacionar la comunicacion dialégica con otros
campos de interés para la escuela, el contexto, la region y el pais; por ejemplo, el medio
ambiente, la EA, la conciencia ambiental y la convivencia; para construir iniciativas
colectivas e interdisciplinarias que propongan soluciones a las diversas probleméticas que
se generan en la escuela, los entornos cercanos a esta y en los diferentes contextos

regionales donde estan inmersas las IE.

Tabla No. 27 Detalle de los Bloques Programaticos del NTP1 “Comunicacion y Dialogicidad” propuesto para
el grado noveno

I Bloque Programatico BP Areas teméticas-problematicas puntuales a desarrollar I

-Primer periodo: BP1 1- ¢ Qué es comunicarse y qué es informar?
2- La concepcién bancaria de la educacion.

Comunicacion e Informacion. 3- Medios masivos y comunicacion.

-Segundo periodo: BP2 1- ¢ Qué comprender por comunicacion?
Comunicacion y Dialogo. 2- Modelos de educacion y modelos de comunicacion.

3- El proceso comunicativo: la practica de la comunicacién como proceso dialégico.

-Tercer periodo: BP3 1- Comunicacion y convivencia escolar.
Comunicacion y Convivencia. | 2- La convivencia escolar: entre el ideal y la realidad de las instituciones
Educativas.

3- Las relaciones de poder en las instituciones educativas.

-Cuarto periodo: BP4 1-Comunicacién ambiental para la transformacién social.
Comunicacion y Medio 2- La educacion, comunicacion y participacion para el consumo responsable.
Ambiente. 3- Comunicar la vida.

Elaboracién propia con base en los aportes cientificos de Vazquez (2023); Lépez, Jiménez (2022); Pefa
(2017); Huergo (2015); Sotomayor (2011); Pifiero (2010); Duarte y Jurado (2008); Duarte (2005); Freire
(2005); M. Kaplun (2001;1985); y Pasquali (1980a)

7.4.12.2 Microdisefio Seminario NTP1 Comunicacién y Dialogicidad:

A continuacion, se presentan detalladamente cada uno de los BP referenciados en la tabla
anterior para cada periodo académico del seminario NTP1 Comunicacion y Dialogicidad

del grado noveno de la Educacién Béasica Secundaria (Ver tabla No. 28)



Tabla No. 28 Microdisefio NTP1 Comunicacion y Dialogicidad y su BP1 Comunicacion e Informacién para el grado noveno

-Alterar la nocién restringida y
reduccionista de la comunicacion
como un proceso de transmision
y difusién de informacion a través
de diferentes medios y canales
(Pasquali 1960;1980b) que se ha
generado desde el modelo
pedagdgico de transmision de
conocimientos disciplinares que
se desarrolla en la escuela
actual.

-Consolidar y fortalecer en las IE,
la nocién de comunicacién como
construccion  de  relaciones
dialégicas en condiciones de
igualdad, reciprocidad,
horizontalidad y participacion (M.
Kaplun, 1998).

construccion  de
relaciones sociales la diferencia que existe
entre comunicar e informar.

-Reconocer en la

-Analizar y criticar la nocién “bancaria” de
la educacion desarrollada en el modelo
pedagogico de transmision de
conocimientos disciplinares de la escuela
colombiana.

-Reconocer que los medios de
comunicacién son importantes en la vida
cotidiana de las personas.

-Analizar el papel que desempefian los
medios masivos en el sector politico,
econdmico, cultural, social, educativo y
ambiental de una poblacién, regién y pais.

1- ¢ Qué es comunicarse y qué es informar?

-Nociones de comunicacion

-Cédigos elaborados y cédigos restringidos en
las relaciones comunicativas.

-Audiencias controladas, pasivas y atomizadas.
-Audiencias abiertas, criticas y propositivas.

2- La concepcion bancaria de la educacion.

-De la educacién bancaria en los diferentes
ambientes de aprendizaje.
-La comunicacién con
contenidos disciplinares.
-La concepcién bancaria y la contradiccion
entre formador y escolar.

énfasis en los

3- Medios masivos y comunicacion.

-El papel de los medios de comunicacion en la
educacion.

-El contexto social, la influencia de los medios.
-El uso instrumental de los medios masivos.
-De la informacién a la comunicacion.

Proyecto “Aprendiendo de Ila
lectura, la escritura y la
comunicacion”

-Desarrollar 'y  fortalecer las
habilidades comunicativas en los
escolares desde los  cuatro
elementos béasicos de la
comunicacion (hablar, escuchar, leer
y escribir).

Areas lideres: Lengua castellana,
oralidad y escritura e inglés.
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Elaboracién propia con base en la Situacion Problematica, el Marco Referencial, la Metodologia y la Presentacion y Andlisis de las Reflexiones y los Dialogos de
Saberes de la investigacion doctoral, La comunicacién: Tejidos comunicativos que construyen formadores y escolares en las practicas pedagdégicas relacionadas
con la educacion ambiental.
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Tabla No. 29 Microdisefio NTP1 Comunicacion y Dialogicidad y su BP2 Comunicacion y Dialogo para el grado noveno

1- ¢ Qué comprender por comunicacién? Proyecto “Aprendiendo de Ila
-Alterar la nocién restringida y | -Reconocer en la comunicaciéon un lectura, la escritura y la
reduccionista de la comunicacion || Proceso de construccion de relaciones | | 3 comunicacién: elementos del proceso. comunicacién”:
como un proceso de transmisién || dialogicas. -Conocer es comunicar.

-Desarrollar y  fortalecer las

y difusién de informacion a traves -Un educador comunicador. ) habilidades comunicativas en los
de diferentes medios y canales -La dialogicidad: esencia de la educacion como | oscolares  desde  los  cuatro
(Pasquali 1960;1980b) que se ha préactica de la libertad. elementos basicos de la
generado desde el modelo -Valorar la autoexpresion de los escolares. comunicacion (hablar, escuchar, leer
pedagdgico de transmision de y escribir).
conocimientos disciplinares que . . i 2- Modelos de educacién y modelos de || .
se desarrolla en la escuela -Anallz_ar I_a}s nociones de educacion y comunicacién. Aregs Ilderes_: Leng_ua ’castellana,
actual. comunicaciéon propL_Jestas por oralidad y escritura e inglés.
investigadores latinoamericanos. ., L, , )

-Educacién y comunicacion con énfasis en los
-Consolidar y fortalecer en las IE, contenidos.
la nocién de comunicacién como -Educacién y comunicacion con énfasis en los
construccion  de  relaciones efectos.
dialégicas en condiciones de -Educacién y comunicacién con énfasis en los
igualdad, reciprocidad, procesos.
horizontalidad y participacion (M.
Kaplun, 1998) -Determinar que las relaciones | 3- El proceso comunicativo: la practicade la

comunicativas fundamentadas en | comunicacion como proceso dialdgico.
elementos como la horizontalidad, la
participacién, la colectividad y la | -La actitud de comunicar; los maltiples
retroalimentacion se generan a partir de || lenguajes del hombre, los signos compartidos.
interacciones dialdgicas entre iguales. -Crecimiento del sentido critico y el trabajo
colectivo.

-Las relaciones comunicativas en la escuela.

Elaboracién propia con base en la Situacion Problematica, el Marco Referencial, la Metodologia y la Presentacion y Andlisis de las Reflexiones y los Dialogos de
Saberes de la investigacion doctoral, La comunicacion: Tejidos comunicativos que construyen formadores y escolares en las practicas pedagdgicas relacionadas
con la educacion ambiental.



Tabla No. 30 Microdisefio NTP1 Comunicacion y Dialogicidad y su BP3 Comunicacion y Convivencia para el grado noveno

-Alterar la nocién restringida y
reduccionista de la comunicacion
como un proceso de transmision
y difusién de informacion a través
de diferentes medios y canales
(Pasquali 1960;1980b) que se ha
generado desde el modelo
pedagodgico de transmision de
conocimientos disciplinares que
se desarrolla en la escuela
actual.

-Consolidar y fortalecer en las IE,
la nocién de comunicacién como
construccion  de  relaciones
dialégicas en condiciones de
igualdad, reciprocidad,
horizontalidad y participacion (M.
Kaplin, 1998).

-Utilizar el dialogo para establecer
acuerdos a partir del reconocimiento de los
argumentos de la otredad.

-Comprender que los conflictos ocurren en
las relaciones de convivencia escolar;
dificultades que se pueden manejar y
solucionar de manera constructiva si se
escuchan 'y se comprenden los
argumentos y los puntos de vista del otro.

-Construir relaciones dialégicas
fundamentadas en el respeto a la
diferencia y en el fortalecimiento de la
cooperacién, la interaccion 'y la
reciprocidad en condiciones de igualdad.

1- Comunicacién y convivencia escolar

-La escuela como contexto comunicativo.

-La convivencia escolar: entre el conflicto y la
conciliacion.

-La apertura al dialogo y la conversacion.

2- La convivencia escolar: entre el ideal y la
realidad de las instituciones Educativas.

-Concepciones facilitadoras y concepciones
obstaculo de la convivencia Escolar.

-Medios de comunicacién y convivencia
escolar.

3- Las relaciones de poder en las
instituciones educativas

-Encuentros y desencuentros de codigos.

-La autoridad y el poder en las relaciones
pedagodgicas de los diferentes ambientes de
aprendizaje.

-El didlogo, la participacion, el trabajo
colaborativo y la retroalimentacion en las
préacticas pedagdgicas de maestros y escolares
en las instituciones educativas.

Proyecto de Derechos Humanos:
-Contribuir en forma positiva a la
convivencia en el medio escolar,

fomentando el dialogo
argumentacion de ideas.

y la

-Utilizar el lenguaje como medio de
comunicaciéon y convivencia en su
vida de estudiante.

Areas lideres: Ciencias sociales y
ética.
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Elaboracién propia con base en la Situacion Problematica, el Marco Referencial, la Metodologia y la Presentacion y Andlisis de las Reflexiones y los Dialogos de
Saberes de la investigacion doctoral, La comunicacién: Tejidos comunicativos que construyen formadores y escolares en las practicas pedagoégicas relacionadas
con la educacion ambiental.



Tabla No. 31 Microdisefio NTP1 Comunicacion y Dialogicidad y su BP4 Comunicacion y Medio Ambiente para el grado noveno

-Alterar la nocién restringida y
reduccionista de la comunicacién
como un proceso de transmision y
difusion de informacion a través de
diferentes medios y canales (Pasquali
1960;1980b) que se ha generado
desde el modelo pedagdgico de
transmision de conocimientos
disciplinares que se desarrolla en la
escuela actual.

-Consolidar y fortalecer en las IE, la
nocion de comunicacién como
construccion de relaciones dialégicas
en condiciones de igualdad,
reciprocidad, horizontalidad y
participacion (M. Kaplan, 1998).

-Alterar la nocién reduccionista que considera a
la comunicacién ambiental como un conjunto de
canales o medios que transmiten o desarrollan
informacién sobre temas ambientales.

-Favorecer la adquisicion de habitos de vida y
consumo saludable y responsable en los
escolares.

-Fortalecer la conciencia ambiental de la
comunidad educativa a partir de actividades
colaborativas, pedagogicas, formativas y
recreativas.

-Investigar las causas mas comunes que afectan
el deterioro de los entornos ambientales de la
Institucién para realizar acciones que mejoren
dichas situaciones

1-Comunicacién ambiental para la transformacion

social.

-Definicion de la comunicacion ambiental.
-La ética en la comunicacién ambiental.

-El papel de la participacion y el trabajo colaborativo
en la comunicacién ambiental.
-Iniciativas de comunicacion ambiental.

2- La educacién, la comunicacién y la
participacion para el consumo responsable.

-La noci6on de consumo responsable, sostenible,
solidario.

-Razones para la busqueda de otras formas de
consumir.

-Comunicar otras formas de consumo.

3- Comunicar la vida

-La comunicacion en las practicas pedagogicas de la
educacion ambiental.

-Medios de comunicacién y educacién ambiental.
-Cine debate como estrategia didactica para la
formacion en educaciéon ambiental.

-Las redes sociales , la prensa y la radio digital
escolar para formar en educaciéon ambiental.

-Proyecto Ambiental Escolar:

-Lograr que la comunidad educativa, tome
conciencia de la relacién entre el hombre
y el medio ambiente y se interese por el
planeta (sus ecosistemas) y cuente con
conocimientos béasicos necesarios,
actitudes y motivaciéon para trabajar en la
busqueda de soluciones a los problemas
ambientales.

Areas lideres: Ciencias
matematicas y fisica.

naturales,

Proyecto Estilos de Vida Saludable:

-Fomentar en los estudiantes la
incorporacion de habitos de vida saludable
con el propésito de fortalecer el desarrollo
personal y la salud fisica y mental.

Areas lideres: Educacion Fisica, Artistica
y tecnologia.
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Elaboracién propia con base en la Situacion Problematica, el Marco Referencial, la Metodologia y la Presentacion y Andlisis de las Reflexiones y los Dialogos de
Saberes de la investigacion doctoral, La comunicacién: Tejidos comunicativos que construyen formadores y escolares en las practicas pedagdgicas relacionadas
con la educacién ambiental.
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7.4.13 Seminario 2: NTP Educacién Ambiental

El NTP2 de EA de la PALCU se desarrollara en el primer grado de la Educacion Media
(grado décimo) durante los cuatro periodos del afio escolar, con una intensidad de dos
horas de formacién a la semana, para un total de 20 horas de trabajo en cada periodo
académico.

Culminado el seminario de sensibilizacion y motivacion, NTP1 Comunicacién y Dialogicidad
en el grado noveno de la Educacion Basica Secundaria, se desarrollard el seminario de
profundizacion NTP2 de Educacion Ambiental en el grado décimo. Esta segunda fase de la
propuesta aqui planteada, busca integrar al curriculo de las IE, temas problemas
relacionados con los imaginarios de la EA, la relacién que construye el ser humano con su
entorno y la naturaleza, las problematicas ambientales de la regién y las PP en EA que se
realizan y se pueden estructurar desde un trabajo colectivo en las IE, para encontrar las
posibles soluciones a las situaciones complejas que afectan el medio ambiente y la

naturaleza.

7.4.13.1 Desarrollo del NTP2 Educacion Ambiental en Blogues Programaticos (BP)
por cada periodo académico para el grado décimo

Figura No. 30 NTP Educacion Ambiental y sus Bloques Programaticos constituyentes para los cuatro
periodos formativos del grado décimo

B.P.1. Nociones de Educacién B.P.2. Relaci6n Ser Humano y
Ambiental Naturaleza

Educacion

Ambiental

B.P.3 Problemas Ambientales B.P.4 Practicas Pedagdgicas en

en la escuela y la regién Educacion Ambiental

Elaboracién propia con base en los aportes académicos del Dr. Nelson Ernesto Lopez Jiménez (2022)
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Como se puede apreciar en la figura No. 30 EI NTP2 Educacion Ambiental se desarrollara
en el grado décimo a partir cuatro BP de esta manera:

-Primer periodo: BP1 Nociones de Educacion Ambiental.

-Segundo periodo: BP2 Relacion Ser Humano y Naturaleza.

-Tercer periodo: BP3 Problemas Ambientales en la Escuela y la Region.
-Cuarto periodo: BP4 Practicas Pedagodgicas en Educacion Ambiental.

El NTP2 Educacion Ambiental presentado para el grado décimo de la Educacion Media
Académica, busca modificar la nocion reduccionista e instrumentalista de la EA como un
proceso de transmisibn de un conocimiento disciplinar y una actividad insular y
descontextualizada del area de ciencias naturales que se desarrolla actualmente en las IE
de la region y el pais (Angel, 2020; Cruz, 2020). En ese sentido, finalizado los cuatro
periodos formativos del NTP2 Educacion Ambiental, la comunidad educativa debe asumir
la EA como un proceso dialégico de formacion permanente que procura despertar y
fortalecer la conciencia ambiental en las comunidades educativas y sus entornos (Espejel
y A. Flores, 2017). Sin embargo, el propésito del NTP2 no es so6lo transformar conciencias,
es que esta renovacion lleve a los sujetos del proceso educativo a generar y estructurar
acciones y propuestas que promuevan la proteccién y conservacion del medio ambiente y

la naturaleza.

Tabla No. 32 Detalle de los Blogues Programéaticos del NTP2 “Educaciéon Ambiental” propuesto para el grado

décimo
I Bloque Programatico Areas tematicas-probleméticas puntuales a desarrollar I
-Primer periodo: BP1. 1- ¢ Qué entendemos por Educacion Ambiental?

Nociones de Educacion 2- La educacién ambiental desde las Epistemologias del Sur.

Ambiental.
-Segundo periodo: BP2 1-La relaciébn hombre naturaleza.

Relacién Ser Humano y 2- Exploracién y comprension del mundo natural.
Naturaleza.

-Tercer periodo: BP3 1-Problemas ambientales que impactan el contexto escolar.

Problemas Ambientales en | 2-Problemas ambientales que afectan la region.

la Escuelay la Region.
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-Cuarto periodo: BP4 1-Potencialidades naturales, econémicas y sociales de la zona y la region.
Practicas Pedagégicas en 2-La educacién ambiental: transversalidad y practicas escolares.

Educacion Ambiental. 3-Programas ambientales de la escuela a la comunidad.

Elaboracién propia con base en los aportes cientificos de Vazquez (2023); Lépez, Jiménez (2022); Olaya
(2022); Pérez (2020); Mufoz y Robles (2017); Espejel y A. Flores (2016); Flores (2015).

7.4.13.2 Microdisefio Seminario NTP2 Educacién Ambiental:

A continuacién, se presentaran detalladamente cada uno de los BP referenciados en la
tabla anterior para cada periodo académico del seminario NTP2 Educacion Ambiental del

grado décimo de la Educacion Media Académica.



Tabla No. 33 Microdisefio NTP2 Educacion Ambiental y su BP1 Nociones de Educacion Ambiental para el grado décimo

-Modificar la nocién
reduccionista e instrumental de
la EA como un proceso de
transmisién de un conocimiento
disciplinar y una actividad insular
y descontextualizada del area de
ciencias naturales que se
desarrolla actualmente en las IE
de la regi6n y el pais (Angel,
2020; Cruz, 2020).

-Asumir la EA como un proceso
dialégico de formacién
permanente que procura
despertar 'y fortalecer la
conciencia ambiental en las
comunidades educativas y sus
entornos (Espejel y A. Flores,
2017).

-Alterar la nocion reduccionista que
considera a la Educaciéon ambiental como
un conjunto de actividades individuales y
atomizadas del area de ciencias naturales.

-Conocer el desarrollo y la evolucion del
pensamiento ambiental latinoamericano
para fortalecer los valores, las actitudes y
el pensamiento critico ambiental de las
comunidades educativas.

Educaci6n

1- ¢/Qué entendemos
Ambiental?:

por

-Evolucion histérica de la educacién ambiental.
-Marco legal y desarrollo de la educacion
ambiental en Colombia.

-La educacion ambiental generadora de
conciencia ambiental VS la educacion
ambiental como un proceso de transmisién de
conocimientos disciplinares y actividad insular.
-Los objetivos, principios y enfoques de la
educacion ambiental en los procesos de
ensefianza y aprendizaje.

2- La educacién ambiental desde las
Epistemologias del Sur:

-Situacion ambiental: problemas y beneficios.
-Pensamiento critico y propositivo.
-Responsabilidad y conciencia ambiental.
-Retos y desafios de la educaciéon ambiental.

-Proyecto Ambiental Escolar:

-Lograr que la comunidad educativa,
tome conciencia de la relacion entre
el hombre y el medio ambiente y se
interese  por el planeta (su
ecosistema) y cuente con
conocimientos basicos necesarios,
actitudes y motivacion para trabajar
en la busqueda de soluciones de los
problemas ambientales.

Areas lideres: Ciencias naturales,
matematicas y fisica.
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Elaboracién propia con base en la Situacion Problematica, el Marco Referencial, la Metodologia y la Presentacion y Andlisis de las Reflexiones y los Dialogos de
Saberes de la investigacion doctoral, La comunicacién: Tejidos comunicativos que construyen formadores y escolares en las practicas pedagdgicas relacionadas
con la educacion ambiental.



Tabla No. 34 Microdisefio NTP2 Educacion Ambiental y su BP2 Relacién Ser Humano y Naturaleza para el grado décimo

-Modificar la nocién reduccionista e
instrumental de la EA como un
proceso de transmision de un
conocimiento  disciplinar 'y una
actividad insular y descontextualizada
del &rea de ciencias naturales que se
desarrolla actualmente en las IE de la
regién y el pais (Angel, 2020; Cruz,
2020).

-Asumir la EA como un proceso
dialégico de formacién permanente
que procura despertar y fortalecer la
conciencia ambiental en las
comunidades educativas y sus
entornos (Espejel y A. Flores, 2017).

- Comprender y analizar el papel del ser humano
en la transformacién del mundo natural.

-Conocer e identificar las ecorregiones, las areas
naturales protegidas, los  ecosistemas
estratégicos de Colombia, el departamento del
Huila y el municipio de La Plata

1-Larelacion hombre naturaleza:

-La importancia de los recursos naturales, a partir de
la diversidad biética y cultural del pais, la region y el
entorno inmediato.

-Interrelacion de los problemas sociales y naturales.
-La huella ecoldgica: pautas para su disminucién.

2- Exploracion y comprension del mundo natural:
-Colombia un pais biodiverso.

-Ecorregiones de Colombia.

-Areas Naturales Protegidas y Servicios Ambientales.

-Ecosistemas  estratégicos de  Colombia, el
departamento del Huila y el municipio de La Plata.

-Proyecto Ambiental Escolar:

-Lograr que la comunidad educativa, tome
conciencia de la relacién entre el hombre
y el medio ambiente y se interese por el
planeta (su ecosistema) y cuente con
conocimientos béasicos necesarios,
actitudes y motivacion para trabajar en la
busqueda de soluciones a los problemas
ambientales.

Areas lideres: Ciencias naturales y fisica.
-Proyecto Servicio Social Estudiantil:

-Integrar al escolar de la Educacién Media
Académica a la vida comunitaria, cultural y
ambiental de la comunidad, con el fin de
contribuir a su formacion social y cultural a
través de los proyectos pedagdgicos
tendientes al desarrollo de los valores,
especialmente, la  solidaridad, la
participacion, la proteccién, conservacion
y mejoramiento del ambiente, la dignidad
y sentido del trabajo y del tiempo libre.

Areas lideres: Matematicas, tecnologia y
ciencias sociales
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Elaboracién propia con base en la Situacion Problematica, el Marco Referencial, la Metodologia y la Presentacion y Andlisis de las Reflexiones y los Dialogos de
Saberes de la investigacion doctoral, La comunicacién: Tejidos comunicativos que construyen formadores y escolares en las practicas pedagdgicas relacionadas
con la educacién ambiental.



Tabla No. 35 Microdisefio NTP2 Educacion Ambiental y su BP3 Problemas Ambientales en la Escuela y la Region para el grado décimo

-Modificar la nocién reduccionista e
instrumental de la EA como un
proceso de transmision de un
conocimiento  disciplinar 'y una
actividad insular y descontextualizada
del &rea de ciencias naturales que se
desarrolla actualmente en las IE de la
regién y el pais (Angel, 2020; Cruz,
2020).

-Asumir la EA como un proceso
dialégico de formacién permanente
que procura despertar y fortalecer la
conciencia  ambiental en las
comunidades educativas y sus
entornos (Espejel y A. Flores, 2017).

-Comprender y analizar la realidad ambiental de
la regién y el territorio con el propdsito de
fomentar y consolidar en la comunidad educativa
valores como la solidaridad, la colaboracién, la
participacion, el compromiso y el respeto por la
naturaleza, con el objetivo de investigar los
problemas ambientales y buscar soluciones a los
mismos.

1-Problemas ambientales
contexto escolar:

que impactan el

-La problemética ambiental en la escuela.
-Manejo inadecuado de residuos solidos.
-Contaminacion de fuentes hidricas.

-Quema de zonas ambientales y naturales para
ganaderia y agricultura.

2-Problemas ambientales que impactan la region:
-La problemética ambiental en el territorio.

-Cambio climético en la region.

-Desertificacion en el departamento del Huila.
-Deforestacion para comercializacion de madera.

-Caza y captura de especies silvestres para venta y
consumo humano en el departamento del Huila.

-Huella ecoldgica en la region.

-Proyecto Ambiental Escolar:

-Lograr que la comunidad educativa, tome
conciencia de la relacién entre el hombre
y el medio ambiente y se interese por el
planeta (su ecosistema) y cuente con
conocimientos béasicos necesarios,
actitudes y motivacion para trabajar en la
busqueda de soluciones a los problemas
ambientales.

Areas lideres: Ciencias
matematicas y fisica.

naturales,

-Proyecto Servicio Social Estudiantil:

-Integrar al escolar de la Educacién Media
Académica a la vida comunitaria, cultural y
ambiental de la comunidad, con el fin de
contribuir a su formacion social y cultural a
través de los proyectos pedagdgicos
tendientes al desarrollo de los valores,
especialmente, la  solidaridad, la
participacion, la proteccioén, conservacion
y mejoramiento del ambiente, la dignidad
y sentido del trabajo y del tiempo libre.

Areas lideres: Mateméticas, tecnologia y
ciencias sociales
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Elaboracién propia con base en la Situacion Problematica, el Marco Referencial, la Metodologia y la Presentacion y Andlisis de las Reflexiones y los Dialogos de
Saberes de la investigacion doctoral, La comunicacién: Tejidos comunicativos que construyen formadores y escolares en las practicas pedagdgicas relacionadas
con la educacion ambiental.



Tabla No. 36 Microdisefio NTP2 Educacion Ambiental y su BP4 Préacticas Pedagdgicas en Educaciéon Ambiental para el grado décimo

-Modificar la nocién reduccionista e
instrumental de la EA como un
proceso de transmision de un
conocimiento  disciplinar 'y una
actividad insular y descontextualizada
del &rea de ciencias naturales que se
desarrolla actualmente en las IE de la
regién y el pais (Angel, 2020; Cruz,
2020).

-Asumir la EA como un proceso
dialégico de formacién permanente
que procura despertar y fortalecer la
conciencia  ambiental en las
comunidades educativas y sus
entornos (Espejel y A. Flores, 2017).

-Promover la transformacién de las practicas
pedagdgicas relacionadas con la educacion
ambiental a partir del trabajo colectivo, el didlogo
de saberes, la transversalidad y la
interdisciplinariedad.

-Conocer, estructurar y desarrollar acciones
ambientales para que la comunidad educativa
fortalezca su conciencia ambiental y comprenda
lo importante y necesario que es conservar y
proteger el ambiente y la naturaleza.

1-Potencialidades naturales,
sociales de la zonay laregion:

econémicas y

-Biodiversidad en flora y fauna.

-La laguna de San Andrés, la quebrada Barbillas y
otras fuentes hidricas del municipio.

-San Andrés, circuito turistico ecoldgico y religioso del
municipio de La Plata.

-San Andrés y El Carmelo, zonas productoras de café
especial.

2-La educacién ambiental:
practicas escolares:

-Disefio y desarrollo de proyectos escolares
ambientales (PRAES, SESOE, Ornamentacion y
Embellecimiento Escolar, Estilos de vida Saludable).
-Estrategias y actividades didacticas sobre diversos
temas ambientales: Cine club ambiental, prensa
escolar ambiental, redes sociales ambientales.

transversalidad y

3-Programas ambientales de la escuela a la
comunidad:

-Proyectos ecoldgicos: Huerto escolar; restauracion,
reforestacion y siembra de arboles; uso sustentable
de la energia y del agua; cuidado y conservacion de
fuentes hidricas.

-Proyecto Ambiental Escolar:

-Lograr que la comunidad educativa, tome
conciencia de la relacién entre el hombre
y el medio ambiente y se interese por el
planeta (su ecosistema) y cuente con
conocimientos basicos necesarios,
actitudes y motivacién para trabajar en la
busqueda de soluciones a los problemas
ambientales.

Areas lideres: Ciencias
matematicas y fisica.

naturales,

-Proyecto Servicio Social Estudiantil:

-Integrar al escolar de la Educacién Media
Académica a la vida comunitaria, cultural y
ambiental de la comunidad, con el fin de
contribuir a su formacién social a través
de los proyectos pedagoégicos tendientes
al desarrollo de los valores,
especialmente, la  solidaridad, la
participacion, la proteccioén, conservacion
y mejoramiento del ambiente, la dignidad
y sentido del trabajo y del tiempo libre.

Areas lideres: Mateméticas, tecnologia y
ciencias sociales
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Elaboracién propia con base en la Situacion Problematica, el Marco Referencial, la Metodologia y la Presentacion y Analisis de las Reflexiones y los
Dialogos de Saberes de la investigacion doctoral, La comunicacién: Tejidos comunicativos que construyen formadores y escolares en las practicas pedagdgicas
relacionadas con la educacién ambiental.
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7.4.14 Seminario 3: NTP La Investigacién como Capacidad de Asombro Permanente

El NTP 3 La Investigacion como Capacidad de Asombro Permanente de la PALCU se
implementara en el segundo nivel de la Educacién Media (grado once) durante los cuatro
periodos del afio escolar con una intensidad de dos horas de formacion a la semana, para
un total de 20 horas de trabajo en cada periodo académico.

EI NTP3 La Investigaciébn como Capacidad de Asombro, buscara abordar desde un trabajo
colectivo, la relacién que teje la escuela con el entorno, los procesos investigativos que se
desarrollan en la Educacion Béasica y Media de la escuela colombiana; conocer cdmo se
estructura y disefia una propuesta de investigacion. Para terminar con la formulacién de un
proyecto de investigacion que permita indagar y conocer las situaciones problemas de los

entornos cercanos a las IE y buscar soluciones a las mismas.

7.4.14.1 Desarrollo del NTP3 La Investigacibn como Capacidad de Asombro
Permanente en Bloques Programaticos (BP) por cada periodo académico para el

grado once

Figura No. 31 NTP3 La Investigacién como Capacidad de Asombro Permanente y sus Bloques Programaticos
constituyentes para los cuatro periodos formativos del grado once

B.P.1. Relacién Escuela y B.P.2. La investigacion en la

Enrar Educacion Basica y Media

La investigacion
como capacidad

de asombro
permanente

B.P.3 Disefio, Fases y Estructura B.P.4 Formulacién del proyecto

de una Propuesta de de investigacion

Investigacion

Elaboracién propia con base en los aportes académicos del Dr. Nelson Ernesto Lopez Jiménez (2022)
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Como se puede apreciar en la figura No. 31 EI NTP3 La Investigacion como Capacidad de

Asombro Permanente se desarrollard en cuatro BP como se muestra a continuacion:

-Primer periodo: BP1 Relacién escuela y entorno.

-Segundo periodo: BP2 La Investigacién en la Educacién Basica y Media.

-Tercer periodo: BP3 Disefio, Fases y Estructura de una Propuesta de Investigacion.
-Cuarto periodo: BP4 Formulacion del Proyecto de Investigacion.

El NTP3 La Investigaciéon como Capacidad de Asombro Permanente estructurado para el
grado once de la Educacion Media Académica, busca promover y fortalecer la investigacion
en las IE, como un proceso de indagacion sistematica y permanente que posibilite la
construccién y consolidacién de propuestas curriculares alternativas fundamentadas en las
problematicas del contexto, y basadas en el trabajo colectivo e interdisciplinario de la
comunidad educativa en general (Lépez, et al. 2016). Pero también, se propone formar
sujetos sociales con una alta capacidad de asombro, para que a través de procesos de
observacion y andlisis de sus realidades y contextos apoyen a las comunidades en el
estudio y solucion de las probleméticas existentes.

Tabla No. 37 Detalle de los Bloques Programaticos del NTP3 La investigacién como Capacidad de Asombro
Permanente propuesto para el grado once

I Bloque Programatico Areas tematicas-problemaéticas puntuales a desarrollar I
-Primer periodo: BP1 1-Relacidn escuela y comunidad
Relacion Escuelay
Entorno 2-Escuela y medio ambiente

-Segundo periodo: BP2 1-La investigacion en la escuela colombiana
La Investigacion en la
Educacion Basicay Media | 2-Experiencias de investigacion en la Educacién Basica y Media

-Tercer periodo: BP3 1-La investigacion cientifica
Disefio, Fases y Estructura
de una Propuesta de 2-Estructura de un proyecto de investigacion

Investigacion

-Cuarto periodo: BP4 1-Formulacion y desarrollo de la investigacion

Formulacién del Proyecto
de Investigacion

Elaboracién propia con base en los aportes cientificos de Espejel (2023); Vazquez (2023); Lopez, Jiménez
(2022); Vives (2022;2021).



240

7.4.14.2 Microdisefio Seminario NTP3 La Investigacién como Capacidad de
Asombro Permanente

A continuacion, se presentaran detalladamente cada uno de los BP referenciados en la
tabla anterior para cada periodo académico del seminario NTP3 La Investigacion como
Capacidad de Asombro Permanente del grado once de la Educacién Media Académica
(Ver tabla No. 38):



Tabla No. 38 Microdisefio NTP3 La Investigacion como Capacidad de Asombro Permanente y su BP1 Relacion Escuela y Entorno para el grado

L

1-Relacion escuela'y comunidad:

-Promover 'y fortalecer la
investigacion en las IE como un
proceso de indagacion
sistematica y permanente que

posibilite la construccion y
consolidacion de propuestas
curriculares alternativas,

fundamentadas en las
probleméticas del contexto vy
basadas en el trabajo colectivo e
interdisciplinar de la comunidad
educativa en general (Lépez, et
al. 2016).

-Formar sujetos sociales con una
alta capacidad de asombro, para
que a través de procesos de
observacion y analisis
permanente de sus realidades y
contextos apoyen a las
comunidades en el estudio y
solucion de las problematicas
existentes.

-Reconocer e identificar el papel
fundamental que desarrolla la escuela en
los entornos y realidades regionales.

-Reconocer y fortalecer las relaciones de la
escuela con los entornos, la naturaleza y el
medio ambiente.

once

-El papel de la escuela en los territorios.

-Las relaciones dialdgicas de la escuela con
sus entornos.

-Saberes cotidianos, populares y tradicionales.
-Relacion conocimientos/saberes y

problematicas de las realidades educativas.

2-Escuela y medio ambiente:
-La comunicacién y la educacion ambiental.
-Conciencia y sensibilidad ambiental.

-Las instituciones educativas y los ecosistemas
naturales.

-Desafios ambientales de la escuela de hoy.

- ¢,Cudles son las probleméaticas ambientales de
la escuela y sus entornos?

Proyecto Ambiental Escolar:

-Lograr que la comunidad educativa,
tome conciencia de la relacion entre
el hombre y el medio ambiente y se
interese  por el planeta (sus
ecosistemas) 'y cuente con
conocimientos basicos necesarios,
actitudes y motivacion para trabajar
en la busqueda de soluciones a los
problemas ambientales.

Areas lideres: Ciencias naturales,
matematicas y fisica.
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Elaboracién propia con base en la Situacion Problematica, el Marco Referencial, la Metodologia y la Presentacion y Andlisis de las Reflexiones y los Dialogos de
Saberes de la investigacion doctoral, La comunicacion: Tejidos comunicativos que construyen formadores y escolares en las practicas pedagdgicas relacionadas
con la educacién ambiental



Tabla No. 39 Microdisefio NTP3 La Investigacion como Capacidad de Asombro Permanente y su BP2 La Investigacion en la Educacion Basica y
Media para el grado once

e e B

-Proyecto Ambiental Escolar:

-Promover y fortalecer la
investigacion en las IE como un
proceso de indagacion sistematica y
permanente  que  posibilite la
construccion 'y consolidacién de
propuestas curriculares alternativas,
fundamentadas en las probleméticas
del contexto y basadas en el trabajo
colectivo e interdisciplinar de la
comunidad educativa en general
(Lépez, et al. 2016).

-Formar sujetos sociales con una alta
capacidad de asombro, para que a
través de procesos de observacion y
andlisis  permanente  de  sus
realidades y contextos, apoyen a las
comunidades en el estudio y solucién
de las problematicas existentes.

-Reconocer y analizar como se ha desarrollado

la investigacion y algunas experiencias
pedagdgicas significativas en la escuela
colombiana.

-Identificar 'y comprender las situaciones

problemas que afectan la escuela rural de la
region.

1-Lainvestigacion en la escuela colombiana:

-Investigacion desde el aula y otros ambientes de
aprendizaje.
-Investigacion  colaborativa,
transversal.

interdisciplinaria y

-Investigacion, comunicacion y medio ambiente.

2-Experiencias de investigacion en la Educacion
Béasica y Media:

-Experiencias pedagdgicas significativas en la escuela.

-Probleméticas a investigar en la ruralidad educativa
de la region.

-Lograr que la comunidad educativa, tome
conciencia de la relacién entre el hombre
y el medio ambiente y se interese por el
planeta (sus ecosistemas) y cuente con
conocimientos basicos necesarios,
actitudes y motivaciéon para trabajar en la
busqueda de soluciones a los problemas
ambientales.

Areas lideres: Ciencias
matematicas y fisica.

naturales,

-Proyecto “Aprendiendo de la lectura,
la escritura y la comunicacion”

-Desarrollar y fortalecer las habilidades y
aptitudes investigativas, la capacidad de
asombro y la duda permanente de la
comunidad educativa en general.

Areas lideres: Lengua castellana,
oralidad y escritura e inglés.
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Elaboracién propia con base en la Situacion Problematica, el Marco Referencial, la Metodologia y la Presentacion y Andlisis de las Reflexiones y los Dialogos de
Saberes de la investigacion doctoral, La comunicacion: Tejidos comunicativos que construyen formadores y escolares en las practicas pedagogicas relacionadas
con la educacion ambiental



Tabla No. 40 Microdisefio NTP3 La Investigacion como Capacidad de Asombro Permanente y su BP3 Disefio, Fases y Estructura de una Propuesta
de Investigacion para el grado once

e e ey L —————

-Promover y fortalecer la
investigacion en las IE como un
proceso de indagacion sistematica y
permanente  que  posibilite la
construccion 'y consolidacién de
propuestas curriculares alternativas
fundamentadas en las probleméticas
del contexto y basadas en el trabajo
colectivo e interdisciplinar de la
comunidad educativa en general
(Lépez, et al. 2016).

-Formar sujetos sociales con una alta
capacidad de asombro, para que a
través de procesos de observacion y
andlisis de sus realidades y
contextos, apoyen a las comunidades
en el estudio y soluciéon de las
problematicas existentes.

-Generar un espacio de reflexion y andlisis sobre
la investigacion cientifica y la importancia de esta
para generar conocimiento nuevo valido y (til.

-Comprender como se estructura un proyecto de
investigacion e identificar cada una de las fases
del mismo.

1-Lainvestigacion cientifica:

- ¢ Qué es investigar?

- ¢Como se investiga?

-La investigacion educativa.

-Métodos de investigacion: mixtos, cuantitativos y
cualitativos.

2-Estructura de un proyecto de investigacion:
-Titulo de la investigacion.

-Planteamiento  del problema y pregunta de
investigacion.

-Los objetivos.

-La Fundamentacion tedrica.

-El Disefio metodoldgico.

-Técnicas de recoleccion de informacion.
-Procesamiento y andlisis de la informacion.
-Referencias documentales.

-Proyecto “Aprendiendo de la lectura,
la escritura y la comunicacién”
-Desarrollar y fortalecer las habilidades y
aptitudes investigativas, la capacidad de
asombro y la duda permanente de la
comunidad educativa en general.

Areas lideres: Lengua castellana,
oralidad y escritura e inglés.

-Proyecto Servicio Social Estudiantil:

-Integrar al escolar de la Educacion Media
Académica a la vida comunitaria, cultural y
ambiental de la comunidad, con el fin de
contribuir a su formacion social a través de
los proyectos pedagdgicos tendientes al
desarrollo de los valores, especialmente,
la solidaridad, la participacion, la
proteccion, conservacion y mejoramiento
del ambiente, la dignidad y sentido del
trabajo y del tiempo libre.

Areas lideres: Mateméticas, tecnologia y
ciencias sociales
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Elaboracién propia con base en la Situacion Problematica, el Marco Referencial, la Metodologia y la Presentacion y Andlisis de las Reflexiones y los Dialogos de
Saberes de la investigacion doctoral, La comunicacién: Tejidos comunicativos que construyen formadores y escolares en las practicas pedagdégicas relacionadas
con la educacion ambiental



Tabla No. 41 Microdisefio NTP3 La Investigacion como Capacidad de Asombro Permanente y su BP4 Formulacion del Proyecto de Investigacion
para el grado once

T S — | T —

-Promover y fortalecer la
investigacion en las IE como un
proceso de indagacion sistematica y
permanente  que  posibilite la
construccion y consolidacién de
propuestas curriculares alternativas
fundamentadas en las problematicas
del contexto y basadas en el trabajo
colectivo e interdisciplinar de la
comunidad educativa en general
(Lopez, et al. 2016).

-Formar sujetos sociales con una alta
capacidad de asombro, para que a
través de procesos de observacion y
andlisis de sus realidades y
contextos, apoyen a las comunidades
en el estudio y solucion de las
problematicas existentes.

-Estructurar y desarrollar una propuesta de
investigaciéon que permita desde un trabajo
colaborativo, transversal e interdisciplinario
estudiar y analizar diferentes situaciones
problematicas de la escuela y sus entornos con
el proposito de encontrar posibles soluciones a
las mismas.

1-Formulacion y desarrollo de la investigacion:
-Estructuracion y disefio del proyecto de investigacion.
-Aplicacion de instrumentos.

-Resultados de la investigacion: informe final y
socializacién a la comunidad educativa.

-Evaluacion y publicacion de los resultados.

-Proyecto “Aprendiendo de la lectura,
la escritura y la comunicacién”

-Desarrollar y fortalecer las habilidades y
aptitudes investigativas, la capacidad de
asombro y la duda permanente de la
comunidad educativa en general.

Areas lideres: Lengua castellana,
oralidad e inglés.

-Proyecto Servicio Social Estudiantil:

-Integrar al escolar de la Educacion Media
Académica a la vida comunitaria, cultural y
ambiental de la comunidad, con el fin de
contribuir a su formacién social a través de
los proyectos pedagdgicos tendientes al
desarrollo de los valores, especialmente,
la solidaridad, la participacion, la
proteccion, conservacion y mejoramiento
del ambiente, la dignidad y sentido del
trabajo y del tiempo libre.

Areas lideres: Matematicas, tecnologia y
ciencias sociales
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Elaboracién propia con base en la Situacion Problematica, el Marco Referencial, la Metodologia y la Presentacion y Andlisis de las Reflexiones y los Dialogos de
Saberes de la investigacion doctoral, La comunicacion: Tejidos comunicativos que construyen formadores y escolares en las practicas pedagdgicas relacionadas
con la educacion ambiental
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7.4.15 La PALCU y sus estrategias metodoldgicas y de evaluacidn

Cada una de las Areas Temaéticas y Problematicas de los BP que hacen parte de los tres
NTP de la PALCU se desarrollardn a partir de la estrategia pedagodgica denominada,
“Seminario Investigativo Aleman” (Lopez, 2020). Puentes (2010) argumenta que el objetivo
del Seminario Investigativo Aleman, consiste en buscar que formadores y escolares se
integren en un espacio de dialdégico para conversar sobre una problematica social,
educativa o ambiental; con el propésito de contribuir en la formacion de sujetos sociales
con una alta capacidad de asombro que a través de desarrollos investigativos construyan y
generen conocimiento valido, nuevo y util para solucionar las situaciones problémicas

estudiadas y transformar sus realidades y contextos.

Martha Naluz Feres (como se cité en Puentes, 2010) argumenta que:

El Seminario Aleman, como practica pedagogica, es un medio de comunicacion, una
reunion de personas que se encuentran para conversar sobre un tema especifico y
desean compartir los logros, aciertos y desaciertos encontrados en el camino de la
investigacion motivo del encuentro. Todo investigar es un permanente descubrir. (p.
110)

En ese sentido, con el Seminario Investigativo Aleman como estrategia pedagdgica en las
IE, el formador y el escolar interpretan y reflexionan su realidad, “de todo lo que es, y
también de lo que es posible que llegue a ser” (Puentes 2010, p. 110). Es a partir de esa
realidad, que maestros y estudiantes se convierten en sujetos sociales reflexivos,
participativos y cooperativos; interesados en estudiar, conocer, analizar y transformar las
realidades y entornos en los que habitan, crecen y evolucionan, para beneficio de las IE y

la comunidad en general.

Teniendo en cuenta lo anterior, cada una de las Areas Teméticas y Problematicas
abordadas y reflexionadas en el Seminario Investigativo Aleman en los grados noveno,
décimo y once, posibilitara el desarrollo de las siguientes mediaciones pedagdgicas que
seran valoradas al final de cada periodo académico segun los lineamientos del Sistema

Institucional de Evaluacion Escolar (SIEE) de las IE:
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-Exposicion dialégico-reflexiva de las Areas Tematicas y Problematicas, desarrollada por
los Formadores- Investigadores responsables de los seminarios.

-Reflexiones, andlisis y discusiones de las lecturas asignadas a los escolares.

-Talleres personalizados y en equipos de trabajo sobre las Areas Tematicas y
Problematicas desarrolladas en los seminarios.

-Sustentacion y socializacién de los productos académicos y formativos construidos por los

escolares.

Como se habia mencionado anteriormente, las mediaciones pedagdgicas desarrolladas en
los seminarios investigativos, seran evaluadas y valoradas a partir de los lineamientos del
SIEE de las IE. Es pertinente aclarar, que el SIEE es un documento elaborado de
conformidad con el Decreto 1290 del afio 2009; las directrices emanadas por el Ministerio
de Educacion Nacional y La Secretaria de Educacion Departamental del Huila, por el cual
se reglamenta la Evaluacion, la Promocion, la Reprobacion de los estudiantes en los niveles
de Educacion Preescolar, Bésica y Media. Ademas, es necesario indicar que las IE son
autébnomas para definir y estructurar su Plan de Estudio, el Sistema Integral de Evaluacion
y Promocion y especificar su estilo de aprendizaje y de evaluacién, su escala valorativa y
los criterios evaluacion y promocién de los escolares (PEI IE Santa Lucia, 2022).

7.4.15.1 Caracteristicas de la evaluacién en el Seminario Investigativo Aleman

La evaluacion de cada uno de los seminarios de la PALCU desarrollados en los grados

noveno, décimo y once se identificara por ser:

-Continua: Es decir, que se realiza de forma permanente, haciendo un seguimiento a los

procesos formativos y académicos de los escolares.

-Integral: la evaluacién tendra en cuenta todos los aprendizajes fundamentales como
pilares del conocimiento, validos para la accion pedagdgica de nifios, nifias y adolescentes:

su saber, su saber ser y su saber hacer.

Participativa: Porque la evaluacién es colectiva e implica la participacion en condiciones
de igualdad, respeto y horizontalidad del escolar y los formadores en todo el proceso

pedagogico.
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Formativa: La evaluacién debe permitir comprender qué ocurre en el proceso mismo, para
generar nuevas oportunidades de aprendizaje y mejoramiento constante de los procesos

pedagdgicos.

Dialogada: la evaluaciéon debe desarrollar didlogos permanentes entre formadores y
escolares, para conocer situaciones del contexto, aclarar dudas e inquietudes, fortalecer
las practicas pedagdgicas y para reflexionar, discutir y analizar situaciones problemas de

las IE y sus entornos.

7.4.15.2 Criterios de evaluacion de los escolares participantes de los seminarios

El trabajo pedagdgico y formativo de los estudiantes sera evaluado a partir de los

siguientes productos y criterios:

Tabla No. 42 Criterios de evaluacién y valoracién de los seminarios de la PALCU para los grados noveno,
décimo y once

-Socializacion de trabajos | -Practica de valores

realizados. Institucionales: respeto, -Presentacion, sustentacion y
-Exposiciones de las lecturas | responsabilidad, tolerancia y | Socializacion de los productos
previas. honestidad. académicos y formativos
-Puestas y dialogos en comun. -Cumplimiento del Manual de | construidos por los escolares:
-Talleres grupales. Convivencia Institucional. articulos, ensayos, proyectos,

trabajos finales, exposiciones y

-Talleres personalizados. o
practicas de campo.

-Observaciones de campo.
-Consultas previas.
-Participacion en los seminarios.

Elaboracién propia con base en el Sistema Institucional de Evaluacion Escolar (SIEE) de las IE participantes
en la investigacion doctoral
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7.4.15.3 Escala de valoracion institucional de los seminarios de la PALCU y su

respectiva equivalencia con la escala nacional

Para efectos de la valoracion de los escolares en cada uno de los seminarios de la PALCU,
se establece la siguiente escala numérica con su correspondiente equivalencia nacional y

definicidn institucional:

Tabla No. 43 Escala de valoracion institucional y su equivalencia con la escala nacional

Valoracién de los Equivalencia nacional Definicién institucional
seminarios de la
PALCU

-Su nivel de habilidades cognitivas y actitudinales se encuentra por
encima de las expectativas de aprendizaje (nivel excepcional)
determinados por los microdisefios de cada seminario y del SIEE.

- Demuestra excelente desarrollo de habilidades cognitivas, alta
capacidad y habilidad para aplicar y transferir el conocimiento a
situaciones de la cotidianidad y del contexto; responsabilidad para
asumir los compromisos académicos y vivencia los valores que le
permiten la sana convivencia escolar.

46-5.0 Desempefio Superior

-Su nivel de habilidades cognitivas y actitudinales, cumple con
todas las expectativas de aprendizaje determinadas por los
microdisefios de cada seminario y del SIEE.

-Demuestra un buen desarrollo de habilidades cognitivas, buena
capacidad y habilidad para aplicar y transferir el conocimiento a
situaciones de la cotidianidad y el contexto; responsabilidad para
asumir los compromisos académicos, y se apropia de la importancia
de los valores que contribuyen a la sana convivencia escolar.

-Su nivel de habilidades cognitivas y actitudinales demuestra que
alcanz6 los aprendizajes bésicos determinados por los
microdisefios de cada seminario y del SIEE.

4.0-45 Desempefio Alto

-Demuestra un desarrollo basico de habilidades cognitivas, asi
como en la capacidad y habilidad para aplicar y transferir el
conocimiento a situaciones de la cotidianidad y el contexto. Su
responsabilidad no es constante, falla con los compromisos
académicos y en ocasiones, se apropia de la importancia de los
valores que contribuyen a la sana convivencia escolar.

-Su nivel de habilidades cognitivas y actitudinales, se encuentra por
debajo de las expectativas de aprendizaje minimas determinadas
por los microdisefios de cada seminario y del SIEE.

3.0-3.9 Desempefio Béasico

-Demuestra dificultades en el desarrollo de habilidades cognitivas,
poca capacidad y habilidad para aplicar y transferir el conocimiento
a situaciones de la cotidianidad y el contexto. Falta responsabilidad
para asumir los compromisos académicos y presenta deficiencias
para reconocer la importancia de los valores que contribuyen a la
sana convivencia escolar.

Elaboracién propia con base en el Sistema Institucional de Evaluacion Escolar (SIEE) de las IE participantes
en la investigacion doctoral y el Decreto 1290 del afio 2009 del MEN

1.0-29 Desempefio Bajo
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7.4.16 Resultados esperados de la PALCU

Estructurados los NTP Comunicacién y Dialogicidad; Educacion Ambiental y La

Investigacibn Como Capacidad de Asombro Permanente, sus Bloques Programaticos y el

Microdisefio Curricular de cada uno de estos bloques, es necesario ahora enfatizar en los

resultados esperados que la PALCU pretende alcanzar al culminar los primeros tres afios

de aplicacion y desarrollo en las IE:

Las IE concedan un lugar significativo a la comunicacibn como construccion de
relaciones dialdgicas y vinculos mas cercanos entre formadores y escolares (M.
Kaplun, 1998) con el proposito de alterar la nocion restringida y reduccionista de la
comunicacion como un proceso de transmision y difusion de informacion a través
de diferentes medios y canales (Pasquali 1960;1980b) que se ha generado desde
el modelo pedagogico de la transmisién de conocimientos disciplinares que se

desarrolla en la escuela.

Las IE consoliden y reconozcan la EA como una herramienta dialégica de formacion
permanente que despierta y fortalece la conciencia ambiental en las comunidades
educativas y sus entornos (Espejel y A. Flores, 2017); para dejar de reflexionarla a
partir de la nocién reduccionista e instrumental, que la considera una transmisora
de conocimientos disciplinares a partir de actividades insulares que se desarrollan

desde el area de ciencias naturales (Angel y Cruz, 2020).

Las IE reconozcan y asuman la investigacion como un proceso de indagacion
sistematica y permanente que posibilita la construccion y consolidacion de
propuestas curriculares alternativas, fundamentadas en las problematicas del
contexto y basadas en el trabajo colectivo e interdisciplinario de las comunidades

educativas (Lopez, et al. 2016).

En las IE se formen sujetos sociales con una alta capacidad de asombro, que a
través de procesos de observacion y andlisis permanente de sus realidades y
contextos, apoyen a las comunidades en el estudio, analisis y solucién de las

problematicas existentes en el territorio y sus entornos cercanos.

Lainclusion de la PALCU en el Proyecto Educativo Institucional (PEI) de las IE Santa

Lucia y El Carmelo, con el proposito de garantizar su continuidad en el transcurso
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del tiempo; pero también, que la PALCU sea reconocida, replicada y desarrollada
por la Secretaria de Educacion del Departamento del Huila en otras IE que tengan
como proposito fortalecer sus procesos dialégicos/comunicativos, ambientales e

investigativos en sus entornos y contextos cercanos.
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8 CONCLUSIONES

Sobre los imaginarios de comunicacion y EA que conciben formadores y escolares

se puede concluir que:

Aunque prevalece en las IE el imaginario instrumentalista y reduccionista de la
comunicacion como elemento que hace énfasis en la transmision y difusién de informacion
a través de diferentes medios y canales; una comunicacién esencialmente autoritaria,
insular, poco participativa y por tanto vertical; un grupo importante de formadores y
escolares, ha superado esta nocién, concediéndole un lugar significativo a la comunicacion
en las practicas cotidianas y pedagoégicas como un proceso dialdgico de construccion de
vinculos y relaciones interpersonales que posibilita el intercambio de conceptos, ideas,
conocimientos, saberes, sentimientos, valores; y la interlocucion en condiciones de

horizontalidad y reciprocidad entre sujetos y/o grupos sociales.

De igual manera, es pertinente sefialar que formadores y escolares consideran que los
sujetos y comunidades pueden construir y generar interacciones y relaciones dialégicas a
partir de diferentes tipos de comunicaciéon: comunicacién verbal u oral, comunicacion
gestual o kinésica, comunicacion proxémica y comunicacion escrita, digital o tecnolégica.
Las primeras hacen referencia a una comunicacion fundamentada en la retroalimentaciéon
gque involucra palabras, expresiones faciales, sefias, gestos y acercamientos o distancias
de los cuerpos en un espacio determinado. Las restantes, utilizan medios o canales
(virtualidad) para establecer un tipo de contacto que en la mayoria de las situaciones no
facilita la construccion dialégica de relaciones cercanas entre los sujetos del proceso
educativo.

Igualmente, maestros y escolares coinciden en argumentar que la comunicacion puede
cumplir varias funciones en las interacciones sociales que construyen sujetos sociales,
grupos o comunidades. En primer lugar, consideran que la comunicacion es necesaria para
expresar ideas, opiniones; intercambiar saberes y argumentos; solucionar las tensiones y
los problemas entre las personas, especialmente, los conflictos y diferencias que se
presentan al interior de las IE. Para formadores y estudiantes, es fundamental generar y
consolidar relaciones basadas en la confianza, en un didlogo cordial y afectivo que posibilite

el respeto a las diferencias y desacuerdos en los diferentes ambientes de aprendizaje. Pero
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también es importante resaltar, que los formadores desde su experiencia pedagdgica y
formativa sefialan que, la comunicaciéon cimentada en el didlogo permite formar jovenes
integrales con una alta capacidad de asombro y de duda permanente. Lo anterior indica
que, para los maestros, la comunicacion desde su préactica pedagdgica es parte esencial
para deconstruir y transformar la escuela, pero también, para conocer y comprender los

contextos y entornos donde interactdan los escolares.

De otro lado, es importante argumentar que maestros y escolares reconocen a la EA como
un proceso dialégico de formacion permanente que se desarrolla para fortalecer la
conciencia ambiental de los sujetos del proceso formativo y las comunidades aledafas;
para consolidar en las personas valores y actitudes que posibiliten una convivencia
armonica con la naturaleza y el medio ambiente; y para generar en los escolares,
habilidades axiolégicas como el respeto y la tolerancia por el entorno con el propésito de

afianzar el vinculo entre el ser humano y naturaleza.

No obstante, pese a los avances presentados, es pertinente sefialar que, en las IE
predomina la nocién reduccionista e instrumental de la EA como un proceso de transmision
de un conocimiento disciplinar vinculado a actividades insulares y descontextualizadas de
las ciencias naturales; iniciativas carentes de estrategias pedagégicas encaminadas a
fortalecer la conciencia ambiental y el trabajo interdisciplinar y colaborativo que contribuyen
al mejoramiento de la calidad de vida de las comunidades educativas y los entornos

cercanos a estas.

La reflexién anterior posibilita inferir que, la EA desarrollada en las IE desde el area de las
ciencias naturales, se ha limitado a una educacion reduccionista basada en la transmision
de conocimientos disciplinares con una programacion que no profundiza en las
problematicas ambientales; que no posibilita formar sujetos con un alta capacidad de
asombro; que limita el trabajo colaborativo, interdisciplinar e investigativo; que evita que las
comunidades educativas establezcan relaciones cercanas con los ecosistemas y sus
contextos. En ese sentido, es fundamental consolidar y desarrollar en la escuela, iniciativas
de ecoalfabetizacion para alterar los procesos de formacion centrados en la individualidad
y en la transmisidon de conocimientos disciplinares que no aportan a la construccion de
sujetos sociales con una alta capacidad reflexiva, critica y comprensiva de las complejas

situaciones que afectan el medio natural y sus ecosistemas.
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Igualmente, se pudo identificar que para los estudiantes y maestros, la dificultad principal
para consolidar proyectos y procesos formativos en EA en las IE, es la ausencia de una
conciencia ambiental que no posibilita formar sujetos reflexivos, criticos, propositivos y
comprometidos con la conservacion y la proteccion de los entornos naturales. La mayoria
de tareas pro-ambientales que se desarrollan en los establecimientos educativos son mas
informativas que formativas, pero también, insulares y atomizadas. Estos trabajos
individuales no han permitido disefiar y desarrollar un gran numero de proyectos y
programas ambientales a mediano y largo plazo que beneficien realmente a las

instituciones y los contextos inmediatos a estas.

Igualmente, es importante argumentar que dentro de la estructura curricular de las IE,
especificamente en el componente de transversalidad de las programaciones de area, no
esta integrada la formacion en EA para disefiar conjuntamente con la comunidad educativa
propuestas ambientales que tengan como propdsito conservar y proteger el medio natural

y su biodiversidad a partir de la solucién de las problematicas del entorno.

En ese orden de ideas, los formadores y estudiantes consideran que, la EA en la escuela
debe promover y fortalecer la conciencia ambiental de los integrantes de la comunidad
educativa con el objetivo de construir y formar sujetos en valores y actitudes pro-
ambientales; sujetos reflexivos, criticos, propositivos y conocedores de las problematicas
de su entorno; sujetos que ademas, generen soluciones que beneficien a las comunidades
y a los contextos naturales desde mdltiples saberes y miradas a partir de elementos como

la participacion, el trabajo colectivo, la reflexion y el analisis critico.

Sobre las practicas comunicativas entre maestros y estudiantes en las interacciones

cotidianas de los ambientes de aprendizaje:

La mayoria de los saberes compartidos en los ambientes de aprendizaje se construyen
desde los conocimientos disciplinares de los formadores; no se elaboran y estructuran a
partir de las necesidades y los problemas culturales, ambientales y sociales de los

escolares y los contextos cercanos a la escuela.

Respecto a la interaccion dialéctica entre formadores y escolares, se mantiene la tendencia
a construir relaciones distantes entre integrantes de la comunidad educativa. No obstante,
algunos maestros construyen con sus estudiantes relaciones comunicativas cercanas, que

comienzan a manifestarse desde el inicio de las actividades formativas con el saludo y el
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posterior didlogo que se establece a partir de las actividades cotidianas que realizan

escolares y docentes en espacios extracurriculares diferentes a la escuela.

De igual manera, algunos de los formadores desde su rol de lideres y acompafantes de las
actividades pedagogicas, estan promoviendo practicas, tejidos y/o cédigos elaborados que
posibilitan el papel protagénico y principal del escolar en los escenarios formativos.
Estrategias pedagdgicas como la investigacion, las consultas bibliogréficas, la ludica, las
ayudas tecnoldégicas e interactivas como las narrativas transmedia, la creatividad en el uso
del lenguaje, el contindo trabajo en equipo y la incorporacién de temas del contexto local a
la programacién de area, son herramientas importantes en el desarrollo de las PP para
establecer y consolidar relaciones mas cercanas con los estudiantes y fortalecer las

relaciones colaborativas y comunicativas entre los sujetos del proceso formativo.

Por otra parte, a pesar de que los maestros dentro de sus PP proponen metodologias que
facilitan el trabajo colaborativo y participativo de los estudiantes, se conserva en las IE el
modelo pedagoégico fundamentado en la transmision y reproduccién del conocimiento
disciplinar que mantiene a los escolares como receptores y no como interlocutores de los
procesos y las practicas educativas. En ese sentido, es el docente quien ocupa el mayor
tiempo de los encuentros pedagdgicos con su saber disciplinar, relegando al estudiante,

principalmente en el aula de clase a cumplir un rol de actor pasivo y poco participativo.

En relacién con el entorno del estudiante como herramienta para fortalecer el proceso de
formacion en las IE. La mayoria de los maestros no utilizan las referencias y el conocimiento
de los contextos cercanos a los escolares para desarrollar su trabajo pedagdgico. Pese a
lo anterior, es importante destacar que algunos formadores buscan incorporar a la
programacion de area y a los procesos de ensefianza y aprendizaje, contenidos que se
relacionen con los problemas de las realidades a las que pertenecen los escolares. Temas
como la educacion sexual, la participacion democratica, la equidad de género y la
preservaciéon de los ecosistemas naturales, se articulan al desarrollo de la practica
pedagogica para estudiarlos y analizarlos con los estudiantes a partir de una reflexion

critica, analitica y propositiva.

Asi mismo, la EA como eje temético de las diferentes areas del conocimiento, es irrelevante
e intrascendente y no se encuentra transversalizada en el curriculo de las IE. Las pocas
iniciativas en formacion ambiental que se desarrollan desde las catedras de los formadores,

giran en torno a los contenidos disciplinares del area de ecologia y ciencias naturales y a
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iniciativas aisladas de grupos de estudiantes y maestros que no se consolidan en la practica
y en el tiempo.

Finalmente, es fundamental precisar que el espacio fisico —aula de clase- y la ubicacion de
los sujetos educativos en él, es determinante para la construccion de interacciones
comunicativas y pedagdgicas que promuevan el dialogo, el trabajo colaborativo y una alta
capacidad de asombro. Aungque predomina en la escuela la organizacion tradicional por
filas que permite desde la perspectiva del maestro poseer el control de la clase y las
actividades; se observaron otros tipos de organizacion espacial de los escolares en los
ambientes de aprendizaje, “ubicaciones interactivas y dialdgicas”. En estos tipos de
distribucion del lugar, el formador asume el rol de orientador, acompafante y lider; el
estudiante se apropia del papel de interlocutor, pasa de ser un actor acritico a un sujeto
critico y propositivo. La comunicacion se construye no sélo a partir de los contenidos
académicos y disciplinares del maestro, sino de los saberes, experiencias y problematicas

de los estudiantes y los contextos cercanos a la escuela.

Sobre las practicas pedagoégicas relacionadas con la educacion ambiental y las

relaciones comunicativas subyacentes a estas que desarrollan maestros y escolares:

Las PP relacionadas con la EA que se desarrollan en las IE, surgen a partir de experiencias
pedagdgicas que hacen parte de programas que estan relacionados en la normatividad
educativa colombiana o de iniciativas de maestros y colectivos de estudiantes que buscan
generar y fortalecer habitos y valores en la comunidad educativa para la proteccion y

conservacion del medio ambiente y los entornos cercanos a las IE.

La mayoria de PP ambientales establecidas en la normatividad educativa y aquellas
apuestas ecolégicas que surgen de iniciativas de maestros y escolares, se estructuran a
partir de la nocion restringida de la EA como un proceso de transmision de contenidos
disciplinares vinculado a una serie de actividades ecoldgicas dispersas e insulares muy
descontextualizadas de los entornos reales de las IE. Este tipo de PP resultan ineficaces,
poco planificadas y no fortalecen en las comunidades educativas una conciencia ambiental
critica que posibilite cambios reales orientados a la proteccion y conservacion del medio
ambiente. Sin embargo, existen en las IE propuestas ambientales que han integrado en un
trabajo colaborativo a escolares, formadores, padres de familia y maestros directivos con el

objetivo de despertar y fortalecer la conciencia ambiental de las comunidades educativas y



256

promover actitudes y habilidades proambientales que beneficien a los establecimientos
educativos, sus realidades y contextos cercanos.

Es importante indicar, que las relaciones comunicativas que construyen formadores y
escolares en las PP relacionadas con la EA se desarrollan a partir de las dos nociones de
comunicacion enunciadas y establecidas en esta investigacion doctoral. La primera, aquella
que considera a la comunicacion como una construccion de relaciones dialégicas mediante
las cuales los sujetos y grupos sociales intercambian y comparten experiencias, ideas,
proyectos, conocimientos, saberes y sentimientos en condiciones de horizontalidad,
igualdad y reciprocidad (M. Kaplan, 1985). Y la segunda, aquella nocién que se genera
desde una mirada reduccionista e instrumental, que supone a la comunicaciébn como
difusion y transmisiéon de informacion a través de diferentes medios o canales, (Pasquali,
1960; 1980b).

Teniendo en cuenta lo anterior, formadores y escolares argumentan que la comunicacion
gue entretejen en las diversas PP ambientales, se fundamenta en elementos como el
dialogo, la retroalimentacion, la horizontalidad, la participacion, la confianza, el respeto, el
trabajo colectivo y la interdisciplinariedad. Otro colectivo de maestros y estudiantes
manifiesta que, en la escuela existen también PP ambientales cimentadas en procesos de
comunicacion basados en la transmision de informacion y en actividades ambientales
insulares que desconocen las realidades de las IE y los contextos que las rodean. Esta
practica reduccionista de la comunicacién ocasiona que algunas propuestas pedagogicas
consideradas estrategias interdisciplinarias y de caracter transversal encaminadas a
fortalecer la conciencia ambiental en las comunidades educativas, no se desarrollen
colectivamente, ni se consoliden en la practica junto a los escolares y las comunidades

cercanas a las IE.

Dentro de este contexto inmediato, es fundamental argumentar que, en las |IE algunas PP
relacionadas con la EA presentan dificultades que no posibilitan su desarrollo y
consolidacion; especialmente, relaciones comunicativas distantes, indiferentes, verticales y
a-dialogicas entre colegas docentes y de estos con los escolares. Esta fragmentacion en
los tejidos comunicativos, conlleva a que algunas iniciativas pedagogicas se elaboren y
ejecuten desde la individualidad, la disciplinariedad, la apatia y el trabajo atomizado e
insular. No obstante, pese a la a-dialogicidad recurrente en el desarrollo de algunas
actividades pedagodgicas, maestros y escolares consideran, que existen soluciones

practicas y colectivas a las fisuras de comunicacion que afectan el trabajo en equipo en las
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PP relacionadas con la EA. La primera, desplazar y alterar de las |IE el modelo pedagdgico
enmarcado en la educacion bancaria y la transmision de conocimientos disciplinares. La
segunda, fortalecer el trabajo colectivo, cooperativo e interdisciplinario que desarrolla la
comunidad educativa, y finalmente, construir y generar entre los sujetos sociales del
proceso educativo, relaciones y tejidos comunicativos basados en el dialogo y no en la
transmision de informacion de saberes académicos que originan interacciones distantes,

apaticas, atomizadas, autoritarias, pasivas y verticales entre escolares y formadores.

Sobre la Propuesta Alternativa de Lineamientos Curriculares (PALCU):

La PALCU estructurada en la presente propuesta doctoral es pertinente y fundamental
desarrollarla en las IE, porque se hace necesario que en la escuela se altere la vision
instrumental de la comunicacion como elemento que hace énfasis en la transmision y
difusion de informacion a través de diferentes medios o canales (Pasquali, 1960;1980b; M.
Kaplun, 1998); pero también, para transformar la concepcion reduccionista de la EA que la
relaciona con un proceso de transmision de contenidos disciplinares a partir de una serie
de actividades dispersas e individuales, que no fortalecen en la comunidad académica una
conciencia ambiental critica que posibilite cambios reales para la proteccién y conservacion
del medio ambiente (Angel, 2020; Cruz, 2020).

Para fortalecer propuestas como la PALCU que posibiliten desarrollar experiencias
pedagdgicas, ambientales y comunicativas diferentes a las tradicionales; que reconozcan
las realidades y los contextos de las IE; que permitan transformar comportamientos y
relaciones insulares, jerarquicas, heterbnomas y verticales establecidas y consolidadas
actualmente en la escuela de la region; se requiere la participacion activa, el trabajo
cooperativo e interdisciplinar de los sujetos sociales que hacen parte de la comunidad
educativa: escolares, formadores, directivos, administrativos y padres de familia. Sin ese

Yo Colectivo, la PALCU no se consolidara en el tiempo.

Asi mismo, la PALCU se sustenta en tres NTP resultados de los didlogos y analisis
realizados con la comunidad educativa de las IE El Carmelo y Santa Lucia. El primer NTP
denominado “Comunicacién y Dialogicidad” se implementara en el grado noveno de la
Basica Secundaria con el proposito de iniciar un proceso de sensibilizacion y motivacion
con los escolares y maestros. El segundo NTP de EA se desarrollara en el primer grado de

la Educacién Media (grado décimo), con el objetivo de integrar al curriculo de las IE, temas
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problemas relacionados con los imaginarios sobre EA; la relacion que construye el ser
humano con su entorno y la naturaleza; las probleméticas ambientales de la region y las
PP en EA que se realizan y se pueden estructurar desde un trabajo colectivo en las IE.
Finalmente, el NTP tres, “La Investigacion como Capacidad de Asombro Permanente” se
llevara a cabo en el segundo nivel de la Educacién Media (grado once), para abordar desde
un trabajo colectivo la relacion que teje la escuela con el entorno; para conocer los procesos
investigativos que se desarrollan en la Educacion Basica y Media y comprender cémo se

estructura y se disefia una propuesta de investigacion para la escuela rural colombiana.

En ese sentido, la PALCU buscara que las IE concedan un lugar significativo a la
comunicacion como construccion de relaciones dialdgicas y vinculos cercanos entre los
sujetos sociales que hacen parte de los ambientes de aprendizaje (M. Kaplin, 1998).
Igualmente, que las IE consoliden y reconozcan la EA como una herramienta dialogica de
formacion, que despierta y fortalece la conciencia ambiental en las comunidades educativas
y sus entornos (Espejel y A. Flores, 2017); que asuman la investigacion como un proceso
de indagacion sistematica y permanente que posibilita la construccion y consolidacion de
propuestas curriculares alternativas, fundamentadas en las probleméaticas del contexto y
basadas en el trabajo colectivo e interdisciplinario de las comunidades educativas (L6pez,
et al. 2016).
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9 RECOMENDACIONES

- Es pertinente, que los sujetos sociales involucrados en la investigacion doctoral
(investigadores, escolares, formadores, directivos y administrativos) de las IE Santa Lucia
y El Carmelo, socialicen los beneficios de la PALCU a la comunidad educativa (Consejo de
Padres, Consejo de Estudiantes, Consejo Académico y Consejo Directivo) para construir
vinculos colectivos de apoyo que permitan la inclusién de la PALCU en el PEI, con el
propédsito de garantizar su implementaciéon y continuidad en el transcurso del tiempo;
fortalecer los tejidos comunicativos, las practicas pedagdgicas relacionadas con la EA que
desarrolla la comunidad educativa y consolidar las iniciativas de investigacion estructuradas

por formadores y escolares en las IE (Lopez, 2022).

-Es fundamental que la Secretaria de Educacion del Departamento del Huila, construya
espacios de reflexion y didlogo, para conocer y valorar los resultados de la implementacién
de la PALCU en las IE El Carmelo y Santa Lucia. Pero también, para analizar la posibilidad
de replicar y desarrollar la PALCU en la totalidad de las IE del departamento que pretendan
fortalecer sus procesos dial6gicos/comunicativos, sus practicas pedagogicas ambientales
y las iniciativas de investigacion estructuradas en sus realidades y contextos cercanos y

regionales.
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Anexo 1. Matriz de validacion de instrumentos
MATRIZ VALIDACION DE INSTRUMENTOS

Estimado FORMADOR, usted ha sido invitado a participar en el proceso de evaluacién de un instrumento para la investigacién doctoral “COMUNICACION: TEJIDOS
COMUNICATIVOS QUE CONSTRUYEN FORMADORES Y ESCOLARES EN LAS PRACTICAS PEDAGOGICAS RELACIONADAS CON LA EDUCACION
AMBIENTAL. En razén a ello, le solicitamos amablemente leer y diligenciar el instrumento motivo de valoracién y el presente formato que servira para que usted
pueda generar las apreciaciones respectivas para cada interrogante. Agradecemos de antemano sus aportes que permitiran validar esta herramienta de recoleccién
de informacion.

Elementos generales Sl NO Observaciones
La técnica es la adecuada X
El instrumento posibilita el contacto directo con el sujeto a investigar X
Los interrogantes responden al logro de los objetivos de la investigacion X
doctoral
Los interrogantes son claros y puntuales X
El nimero de interrogantes es el preciso X Aunque podrian ser menos interrogantes
La técnica permite la sistematizacion y la clasificacion apropiada de la X
informacién recolectada
Elementos especificos Observaciones
Interrogantes Claros y concretos Coherentes Lenguaje sencillo
SI NO SI NO Sl NO
UNO X X X
DOS X X X
TRES X X X
CUATRO X X X
CINCO X X X
SEIS X X X
SIETE X X X
OCHO X X X
NUEVE X X X
DIEZ X X X
ONCE X X X
DOCE X X X
TRECE X X X
CATORCE X X X
QUINCE X X X
DIECISEIS X X X Se podria dar opciones de respuestas para no
dejar todas las respuestas abiertas
VALIDEZ
APLICABLE: X NO APLICABLE : FECHA:
VALIDADO POR: Esp. José Eubertis Salazar 14/02/2023
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Anexo 2. Instrumentos de recoleccion de informacion: Entrevista semiestructurada,
imaginarios de comunicacion y educacién ambiental

DOCTORADO EN EDUCACION Y CULTURA AMBIENTAL
UNIVERSIDAD SURCOLOMBIANA

PROYECTO DE INVESTIGACION, LA COMUNICACION: TEJIDOS COMUNICATIVOS
QUE CONSTRUYEN FORMADORES Y ESCOLARES EN LAS PRACTICAS
PEDAGOGICAS RELACIONADAS CON LA EDUCACION AMBIENTAL

El objetivo central de la investigacion esta orientado a caracterizar los tejidos comunicativos
que construyen formadores y escolares en las practicas pedagdgicas relacionadas con la
educacion ambiental en las I.E. rurales del municipio de La Plata Huila.

Por considerar que la comunicacién que construyen formadores y escolares es un tema
fundamental para el resultado final de esta propuesta de investigacion doctoral,
respetuosamente solicitamos su colaboracién para obtener informacién acerca de los
tejidos comunicativos que se generan en las practicas pedagoégicas, especialmente, en
aquellas relacionadas con la Educacion Ambiental.

Es necesario resaltar, que la persona encargada de este trabajo investigativo, realizara un
tratamiento serio y responsable de la informacion que se obtenga durante la fase de
recoleccion de informacion.

Objetivo 1: Identificar los imaginarios que conciben formadores y escolares sobre
comunicacion y educacion ambiental.

ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA: Imaginarios de comunicacién y educacion
ambiental

Para usted ¢,qué es la comunicacién?

¢ Para qué sirve la comunicacion?

¢,De qué forma se pueden comunicar las personas?

¢ La comunicacién permite el dialogo entre las personas? ¢ Por qué?

¢ Considera que existen diferentes tipos de comunicacion? ¢ Cuales?

¢En cudles de las siguientes ilustraciones cree usted que existe comunicacion?

1 2

oukwnE




© oo~

10.

11.

12.

Para usted ¢Qué es la educacion ambiental?

¢ Para qué sirve formar en educacion ambiental en la escuela?

¢, Cuales cree que son los problemas ambientales mas relevantes en las
Instituciones Educativas y sus contextos cercanos?

¢, Como se desarrolla la Educacion Ambiental en la institucién educativa donde
labora?

¢,Cree usted que es fundamental que la EA se pueda desarrollar en todas las
areas del plan de estudios de la IE?

¢, Como fortalecer la educacion ambiental en las instituciones educativas?
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Anexo 3. Instrumentos de recoleccion de informacion: Taller No 1: Imaginarios de
comunicacién y educacion ambiental

TALLER No 1: Imaginarios de comunicacion y educacion ambiental

1. OBJETIVO: Identificar los imaginarios que conciben formadores y escolares sobre
comunicacion y educacioén ambiental.

2. ACTIVIDADES:

Actividad 1: en grupos de 4 0 5 personas los estudiantes analizaran una serie de
representaciones graficas donde aparentemente se realizan procesos de comunicacion. El
grupo al reverso de la hoja explicara en que graficas existe comunicacion y en cudles no.
Este ejercicio nos permitira identificar si los estudiantes piensan que en todo proceso de
interaccion se produce una comunicacién basada en el didlogo.

Actividad 2: En grupos de trabajo los estudiantes analizardn una serie de definiciones
sobre comunicacién. Posteriormente deben escoger la definicion que mas se acerque a la
percepciéon personal que cada uno tiene del término y socializar ante los comparieros el
porqué de su escogencia.

Def. uno: La comunicacién es el proceso por medio del cual se transmite informacion de un
ente a otro.

Def. dos: Es la construccion de relaciones dialégicas basadas en la retroalimentacion entre
sujetos y/o grupos sociales.

Def. tres: es el proceso de transmitir informacion a través de un medio de comunicacion.
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Def. cuatro: Es la forma como las personas se relacionan por medio de cartas, carteleras,
mensajes etc.

Def. cinco: es el proceso de relaciones por el cual una persona es influenciada por otra para
que desarrolle una actividad.

Actividad 3: En grupos de trabajo los estudiantes deben responder el siguiente
cuestionario con el objetivo de profundizar y caracterizar la definicion de “COMUNICACION”

Para usted ¢,qué es la comunicacion?

¢,De qué forma se pueden comunicar las personas?

¢ Para qué sirve la comunicacion?

¢La comunicacion ayuda a resolver conflictos? ¢ Por qué?

¢La comunicacion permite el dialogo entre las personas? ¢ Por qué?
¢, Considera que existen diferentes tipos de comunicacion? ¢ Cuales?

ANANENENENAN

Actividad 4: en grupos de trabajo los estudiantes analizaran una serie de representaciones
graficas con actividades que pueden estar vinculadas a la educacién ambiental.
Posteriormente, deben explicar en cudles de las imagenes se desarrollan procesos de
educacion ambiental. Esta actividad posibilitard conocer si los escolares desde el
reduccionismo relacionan la EA con un paquete de actividades préacticas e insulares que
permiten mejorar la calidad del ambiente o con aquella formaciéon que desarrolla en la
comunidad educativa la conciencia ambiental, los saberes (que son mudltiples) y el
pensamiento critico.
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Actividad 5: Los escolares se dividiran en grupos de trabajo:

Primer_grupo: representara a través de un dibujo los problemas ambientales mas
relevantes de la IE y su entorno.

Segundo_grupo: realizard un dibujo describiendo de qué manera las Instituciones
Educativas pueden aportar a la proteccion y coservacion del medio ambiente y sus
ecosistemas.
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Tercer _grupo: desarrollara un gréfico que posibilite observar como se puede formar en
educacion ambiental desde todas las areas del plan de estudio.

Actividad 6: En grupos de trabajo los estudiantes deben responder las siguientes
preguntas sobre educacion ambiental:

1
2.
3.
4

5.

Para usted ¢ Qué es la educacion ambiental?

¢, Para qué sirve formar en educacién ambiental?

¢, Qué actividades en Educacion Ambiental se desarrollan en la institucion?
¢La educacién ambiental puede solucionar los problemas ambientales que se
generan en los entornos cercanos a la IE?

¢De qué manera las Instituciones Educativas pueden aportar a la proteccion y
coservacion del medio ambiente y sus ecosistemas?
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Anexo 4. Instrumentos de recoleccién de informacion: Registro de observacion de practicas pedagdgicas y comunicativas
DOCTORADO EN EDUCACION Y CULTURA AMBIENTAL
UNIVERSIDAD SURCOLOMBIANA

PROYECTO DE INVESTIGACION, LA COMUNICACION: TEJIDOS COMUNICATIVOS QUE CONSTRUYEN FORMADORES Y ESCOLARES EN LAS
PRACTICAS PEDAGOGICAS RELACIONADAS CON LA EDUCACION AMBIENTAL

Objetivo No. 2: Describir los tejidos comunicativos entre maestros y escolares en las interacciones cotidianas de los diferentes ambientes de aprendizaje.
REGISTRO DE OBSERVACION:
Nota aclaratoria: Algunos elementos del registro de observacién para esta investigacion fueron tomados de la experiencia investigativa “CONSTRUCCION DE

IDENTIDAD Y ESTRUCTURAS DE PODER Y CONTROL EN EL AULA DE CLASE” desarrollada por el Grupo de Investigacion PACA durante los afios 2013 y
2014.

Institucion Educativa:

Ambiente de aprendizaje:

Area del conocimiento:

Nivel: Media
REGISTRO DE OBSERVACION PRACTICAS PEDAGOGICAS Y COMUNICATIVAS
Unidades de analisis Elementos a analizar Valoracidn cualitativa
1. El maestro saluda al iniciar la clase Nunca___
Interaccion  comunicativa 'y Algunas veces___
pedagdgica Siempre____
2. La actitud de los estudiantes frente a la llegada del formador Derespeto_
De apatia____
De indiferencia____
Nunca____
3. ¢El maestro indaga sobre lo que quieren tratar o trabajar los Algunas veces____
estudiantes? Siempre___
4. ¢ El formador dialoga e intercambia ideas con los estudiantes? Nunca____
Algunas veces____
Siempre____
5. ¢En las actividades el protagonista es el formador? Nunca____
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Algunas veces
Siempre

6. ¢ El maestro propicia el dialogo entre los estudiantes?

Nunca
Algunas veces
Siempre

7. ¢Qué es lo que predomina en la relacién pedagdgica entre
estudiantes y maestros?

-Clase magistral

-La evaluacién de los contenidos disciplinares

-El contexto y los problemas cotidianos
-Interaccién entre formadores y escolares

8. El trabajo que propone el maestro es participativo y
colaborativo.(Relaciones horizontales)

Nunca
Algunas veces
Siempre

9. La relacién formador-escolar es

-Amistosa____

-Tensa y conflictiva____
-Autoritaria____

-De respeto mutuo____
-De indiferencia

10. ¢ Se respetan los puntos de vista divergentes en el aula? Nunca___
Algunas veces____
Siempre____
11. ¢En el desarrollo de las clases el formador expone | Nunca_
magistralmente? Algunas veces____
Siempre____
Manejo tematico de la clase 12. ; Durante el desarrollo de la clase el maestro brinda espacios para | Nunca____
que los escolares pregunten? Algunas veces___
Siempre____
13. ¢ El maestro retoma elementos del contexto del estudiante para | Nunca____
fortalecer el proceso de ensefianza — aprendizaje? Algunas veces____
Siempre____
14. ;El formador aborda temas sobre el cuidado y conservacion del | Nunca___
ambiente?. Algunas veces____
Siempre____
15. ¢ El formador desarrolla sus actividades pedagdgicas a partir de | Nunca____
problematicas del contexto?. Algunas veces___
Siempre____
Nunca____
16. ¢ El maestro realiza actividades fuera de la institucion y el aula de | Algunas veces_
clase?. Siempre____
Nunca____

17. ¢El formador promueve la investigacion y las consultas
bibliograficas?

Algunas veces
Siempre
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Manejo de material didactico Nunca____
18.; El maestro es creativo y utiliza metodolégicamente diferentes | Algunas veces__
herramientas para atrapar la atencién del estudiante? Siempre____
Tics____
19. ¢ Qué medios utiliza el formador para mantener la atencién del | Tablero__
Grupo? Material pedagégico___
Nunca____
20. ¢ El formador promueve ejercicios dinamicos durante el desarrollo | Algunas veces
de las actividades?. Siempre____
-Mesaredonda____
Espacio Organizacional -Media Luna____

21. ;,Como estan organizado los escolares en el sal6n de clase?

-Trabajo colaborativo
-Filas-Clase magistral____

22. ¢ Las condiciones fisicas del espacio son?

-Salones pequefios (hacinamiento)

-Lugares con espacio suficiente

-Lugares con interferencia ambiental
-Salones cédmodos sin interferencia

Medidas regulativas en
ambientes de aprendizaje

los

23. ¢ Los estudiantes llegan temprano a la clase?

Nunca
Algunas veces
Siempre

24. ¢ El maestro llama a lista?

Nunca
Algunas veces
Siempre

25. ¢ El formador deja entrar a los estudiantes cuando llegan tarde a
clases?

Nunca
Algunas veces
Siempre

26. ¢ El formador evalla continuamente a los estudiantes?

Nunca
Algunas veces
Siempre

27. ¢ El formador deja consultas y talleres extra clase?

Nunca
Algunas veces
Siempre

28. ¢ Qué tipo de actividades desarrolla el maestro para valorar el
esfuerzo de los escolares?

-Exposiciones____
-Talleres____
-Trabajos en grupo___
-Examenes__

-Diélogo reflexivo y critico en clase
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Anexo 5. Instrumentos de recolecciéon de informacion: Entrevista semiestructurada,
practicas pedagogicas relacionadas con la educaciéon ambiental

DOCTORADO EN EDUCACION Y CULTURA AMBIENTAL
UNIVERSIDAD SURCOLOMBIANA

PROYECTO DE INVESTIGACION, LA COMUNICACION: TEJIDOS COMUNICATIVOS QUE
CONSTRUYEN FORMADORES Y ESCOLARES EN LAS PRACTICAS PEDAGOGICAS
RELACIONADAS CON LA EDUCACION AMBIENTAL

El objetivo central de la investigacion esta orientado a caracterizar los tejidos comunicativos
que construyen formadores y escolares en las practicas pedagdégicas relacionadas con la
educacion ambiental en las I.E. rurales del municipio de La Plata Huila.

Por considerar que la comunicacién que construyen formadores y escolares es un tema
fundamental para el resultado final de esta propuesta de investigacion doctoral,
respetuosamente solicitamos su colaboracién para obtener informacién acerca de los
tejidos comunicativos que se generan en las practicas pedagoégicas, especialmente, en
aquellas relacionadas con la Educacion Ambiental.

Es necesario resaltar, que la persona encargada de este trabajo investigativo, realizara un
tratamiento serio y responsable de la informacion que se obtenga durante la fase de
recoleccion de informacion.

Objetivo 3: Precisar las practicas pedagdgicas relacionadas con la educacion ambiental y
los procesos comunicativos subyacentes a estas que desarrollan maestros y escolares

ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA: practicas pedagodgicas relacionadas con la

educacion ambiental

1. Qué practicas pedagdgicas relacionadas con la EA se desarrollan en la IE

2. ¢Qué experiencias, proyectos o iniciativas pedagdégicas en Educacion Ambiental se
estructuran en la IE?

3. ¢Qué dificultades se han presentado para desarrollar practicas pedagdgicas
relacionadas con la EA?

4. ¢Los estudiantes y maestros participan activamente de las actividades educativas y
ambientales desarrolladas en la IE?
5. ¢Por qué es importante la comunicacién dialégica y el trabajo colaborativo para el

desarrollo de iniciativas en EA?

6. ¢De qué manera es la comunicacion entre maestros y estudiantes en las practicas
pedagdgicas relacionadas con la EA?

7. ¢Colmo es la relacion entre maestros y escolares en las practicas pedagogicas
relacionadas con la EA?

8. Ambientalmente, ¢ Cudles son los lugares que considera mas representativos en la
IE y su entorno? ¢Qué practicas comunicativas y pedagoégicas se desarrollan en
estos ecosistemas?
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9. ¢Le gustaria modificar o fortalecer las relaciones comunicativas con sus estudiantes
en las practicas pedagogicas relacionadas con la EA?

10. En su criterio, ¢cudles cree que pueden ser las soluciones a los problemas de
comunicacion que afectan el trabajo equipo en las practicas pedagogicas en EA?

11. ;Como se puede mejorar la comunicacion y el didlogo entre los estudiantes y
maestros?
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Anexo 6. Instrumentos de recoleccion de informacion: Taller No. 2: Una mirada estudiantil
a las practicas pedagogicas en EA

DOCTORADO EN EDUCACION Y CULTURA AMBIENTAL
UNIVERSIDAD SURCOLOMBIANA

PROYECTO DE INVESTIGACION, LA COMUNICACION: TEJIDOS COMUNICATIVOS
QUE CONSTRUYEN FORMADORES Y ESCOLARES EN LAS PRACTICAS
PEDAGOGICAS RELACIONADAS CON LA EDUCACION AMBIENTAL

Objetivo 3: Precisar las practicas pedagdgicas relacionadas con la educacion ambiental y
los procesos comunicativos subyacentes a estas que desarrollan maestros y escolares

TALLER 3: Una mirada estudiantil a las practicas pedagdégicas en EA

ACTIVIDAD 1: en grupos de trabajo los estudiantes realizaran dos mapas; uno de la IE y
otro del contexto cercano, y ubicaran los lugares donde se realizan practicas pedagogicas
relacionadas con la educacion ambiental, para posteriormente, especificar de qué temas
hablan con sus formadores en estos ambientes de aprendizaje y qué actividades se llevan
a cabo en estos espacios formativos.

ACTIVIDAD 2: Los escolares se dividiran en grupos de trabajo. Un equipo dibujara a un
docente y escribira que es lo que mas le interesa de su practica pedagogica, y finalmente,
seleccionara a otro docente y describira por qué no le agrada su metodologia y la practica
pedagdgica que desarrolla.

El siguiente grupo, realizara un dibujo que represente la comunicacién con los maestros en
las diferentes practicas pedagdgicas relacionadas con la educacion ambiental y describiran
como es esa relacién comunicativa y los conflictos o diferencias que se suscitan en estas
practicas.

Finalmente, el siguiente equipo analizard como son las practicas comunicativas que
construyen con sus maestros en las practicas pedagdgicas a partir de los siguientes
componentes:

e Ubicacion estudiantes (Si es en el aula de clase)
e Ellenguaje utilizado entre maestro/estudiante

¢ Rol del estudiante y rol de maestro

e COmo se promueve la participacion

e Relacién/interaccion - formador/escolar
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ACTIVIDAD 3: en grupos de trabajo, los estudiantes contestaran los siguientes
interrogantes:

¢ Qué practicas pedagdgicas relacionadas con la EA se desarrollan en la IE?

¢,Como es la comunicacién entre escolares y los maestros en ambientes de
aprendizaje relacionados con la EA?

¢ Los formadores promueven la participacion activa de los jévenes en las practicas
pedagdgicas relacionadas con la EA?

¢ Existe apatia de los estudiantes y maestros frente a los proyectos o iniciativas en
EA? ¢Por qué?

Ambientalmente, ¢ Cudles son los lugares que considera mas representativos en la
IE y su entorno? ¢Qué practicas comunicativas y pedagogicas se desarrollan en
estos ecosistemas?

ACTIVIDAD 3: en grupo de trabajo, los escolares contestaran los siguientes interrogantes

¢De qué manera es la comunicacién entre maestros y estudiantes en las practicas
pedagdgicas relacionadas con la EA?

¢ El maestro en su préactica pedagoégica propone el didlogo y el trabajo colaborativo?

¢,Como se puede mejorar la comunicacién y el dialogo entre los estudiantes y
maestros?

¢Los maestros se interesan por sus dificultades y los problemas del entorno e
intentan dialogar con ustedes?

¢En qué momentos se integran los formadores y escolares dentro y fuera del
colegio?
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NOMBRE EXPERIENCIA PEDAGOGICA:

CATEGORIAS

SUBCATEGORIAS

ANALISIS
CUALITATIVO

Abordaje

-Como tema en
curriculares
-Como proyecto obligatorio
-Como iniciativa pedagégica docente

programaciones

Responsabilidad

-Individual
-Disciplinaria
-Interdisciplinaria

Caracter de las relaciones
comunicativas

-Dialdgicas y colaborativas

-Autoritarias, verticales, adialégicas
-Bancarias y de transmision de
informacion

Participacion

-Atomizada e insular
-Trabajo Colaborativo (yo colectivo)
-Disciplinaria e individual

Escala de valor

-Muy importante
-Importante
-Poco importante

Enfasis

-Gestion del riesgo
-Gestion de residuos
-Ornamentacion paisajistica
-Reforestacion
-Alimentacion saludable
-Biodiversidad

Limitaciones

-Participacion minima

-Poco apoyo institucional
-Recursos econdmicos limitados
-Iniciativas de papel

Beneficiados

-Comunidad educativa
-Contexto externo
-Comunidad educativa vy
cercanos

entornos

Sedes involucradas

-La principal
-Todas las sedes
-Algunas sedes

Niveles

-Preescolar
-Basica Primaria
-Basica Secundaria
-Media Académica
-Todos los niveles

https://books.openedition.org/sdh/183?lang=es#tocfrom1n2
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