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The following document corresponds to the implementation of a didactic strategy from the
interdisciplinarity of the ludic and the game as non-linear methodological tools for the management of
the problems generated by the low performance in the communication skills of the students of the third
grade of the Educational Institution. Misael Pastrana Borrero de Rivera,

The research work followed the methodological route made up of three phases, the first diagnostic
phase with the application of two tests such as the saber test with the objective of identifying the state
of reading-writing skills. In this phase, a database is organized to analyze the information collected.
The second phase, in the implementation of the didactic strategy made up of four interdisciplinary
workshops to strengthen communication skills, in each workshop there was time available to stimulate
and motivate students through different games based on the theory. of cooperative games, as well as in
the use of dynamic proposals for playful education. In this phase, two techniques will be applied:
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Resumen

El siguiente documento corresponde a la implementacién de una estrategia didactica
desde la interdisciplinariedad de la ladica y el juego como herramientas metodoldgicas
no lineales en el manejo de la problematica generada por el bajo desempefio en las
competencias comunicativas de los estudiantes del grado tercero de la Institucién
Educativa Misael Pastrana Borrero de Rivera.

El trabajo de investigacion siguié la ruta metodolédgica conformada por tres fases, la
primera fase diagndstica con la aplicacion de dos pruebas tipo prueba saber con el
objetivo de identificar el estado de las competencias lecto-escritoras de los estudiantes.
En esta fase se organizé una base de datos para analizar la informacion recolectada.
La segunda fase, en la implementacion de la estrategia didactica conformada por
cuatro talleres interdisciplinarios para el fortalecimiento de las habilidades comunicativas,
en cada taller se dispuso de un tiempo para estimular y motivar a los estudiantes en la
adquisicion de los aprendizajes por medio de diferentes juegos basados en la teoria de
juegos cooperativos, como también en el uso de dinamicas propuestas por la
educacion ludica.

En esta fase se aplicaron dos técnicas: la observacion directa y las fichas de
recuperacion del aprendizaje.

La tercera fase, la evaluacion de los resultados obtenidos por los estudiantes con el
uso de las estrategias didacticas, por medio de pruebas de lectura y escritura. En esta
fase se realiza un analisis mixto de la informacion obtenida por medio del programa

Excel.
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1. INTRODUCCION

La propuesta pedagogica “Me divierto jugando y aprendiendo” nace de la preocupacion de
la docente orientadora del grado tercero de la Institucion Educativa Misael Pastrana Borrero, por
la problemaética que genera la falta de dominio de las habilidades comunicativas en los
estudiantes, situacion que genera alto indices de fracaso escolar, desercion y aumento del nivel
de pobreza en la comunidad, problema que resulta preocupante ante las exigencias laborales de
la actual sociedad.

La siguiente propuesta pedagdgica busca mitigar dicha problematica, a través de diferentes
actividades ludicas y de juego que motiven el deseo de aprender haciendo, y que refuerce al
estudiante no solo en la adquisicion de saberes sino también en el manejo de competencias a
través de creaciones artisticas como dibujos, pinturas, manualidades, expresion oral, lectura de
cuentos infantiles y creaciones escritas inspiradas en sus propias historias.

Finalmente, la propuesta puede ser utilizada por los docentes en sus practicas pedagogicas
para crear espacios que motiven y generen ambientes de aprendizajes agradables y significativos
dentro del aula de clase. Esta conformada por cuatro talleres cada uno de ellos contiene metas y
objetivos especificos a las necesidades del grupo de estudiantes que se iran actualizando a

mediano Yy largo plazo.
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2. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

2.1 Descripcion del Problema

A Pesar que el Estado y el Ministerio de Educacién Nacional (MEN) han producido una
serie de leyes y normas que garantizan el desarrollo educativo en los procesos de lectoescritura
en varias instituciones educativas no se llevan a cabo. Uno de los factores que influyen en la falta
de ejecucidn de las diferentes normas que se establecen en educacién ha sido la insuficiencia de
recursos econdmicos para dar cumplimiento total a los programas, como también el seguimiento
y evaluacion de ellos. Esto produce que en las instituciones educativas se generen niveles
dispares en la formacion de los estudiantes.

Los estudiantes del grado tercero de la institucion Educativa Misael Pastrana de Rivera, en
los altimos afos han presentado un nivel de lectura bajo especialmente en la parte de
compresion. Esto se debe a que los padres de familia no efectian los acompafiamientos
pertinentes para la formacién del habito de la lectura y su comprension , ademas se percibe que
en los cursos anteriores no desarrollaron las competencias requeridas .Esta situacion les ha
causado muchas dificultades no solo en el area de lengua castellana sino en las diferentes areas
del conocimiento, especialmente porque en este grado se ven enfrentados a la prueba de Estado,
donde las instituciones publicas no han obtenido los resultados esperados.

Algunas dificultades en los nifios méas frecuentes en escritura es confusion de letras, mala
grafia, no identifican cuando separar las palabras, no utilizan signos de puntuacién, tampoco hay
claridad en la ortografia, al pedirles crear textos, dificilmente logran algunos renglones, que
ademas carecen de coherencia, al realizar dictado se tardan y algunos no logran tomar el dictado

claramente.
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El nifio que no aprende a leer y escribir es menos critico, reflexivo y poco capaz de dar

solucion a problemas de su vida cotidiana; méaxime en algunos casos con los estudiantes que
presentan problemas de autoestima, que reduce la posibilidad de garantizar la continuidad a
niveles superiores de educacion. Aunado a esta problematica se genera un impacto negativo en
la sociedad con jévenes menos preparados para enfrentarse al mundo laboral y se ven expuestos
a problemas sociales muy graves como la pobreza, la violencia, la inseguridad y la division
social. Como docente del area de lengua castellana lo anteriormente expuesto es preocupante;
por lo cual es necesario tomar acciones que faciliten este proceso de aprendizaje, a través de
estrategias pedagdgicas ludicas que permitan despertar la motivacion el interés en la lectura 'y
escritura de diferentes textos, que potencie el desarrollo de las habilidades comunicativas
apoyado en disciplinas como la teoria de juegos y ludica que garantice aprendizajes mas

significativos que conlleven a mejorar la cobertura y calidad de la educacion.

2.2 Preguntas Iniciales

Al realizar una investigacion surgen diferentes interrogantes, que la van orientando segun
los deseos de los investigadores y el posicionamiento que se le quiera dar a los resultados para la

resolucién de las preguntas que se han planteado.

¢Cual es el estado de los procesos de lectoescritura en el que se encuentran los estudiantes

del grado tercero de la Institucién Educativa Misael Pastrana Rivera?

¢Como desde la Teoria de juegos y la ludica se puede implementar una estrategia
didacticas que contribuya a cualificar los procesos de formacion en lectoescritura a los

estudiantes del grado tercero y, a su vez, los resultados de las pruebas saber?

¢Cuales son los resultados en el uso de las estrategias didacticas en lectoescritura
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orientadas a los estudiantes?

2.3 Pregunta Problematica

Los estudiantes de la sede Andrés Avelino Longas del municipio de Rivera, durante los
ultimos afos viene presentando, segun las pruebas de estado, bajos resultados especialmente en
lo relacionado al nivel de habilidades comunicativas, poca comprension de texto y problemas en
la lectura por consiguiente afectan los rendimientos de los estudiantes no solo en el area de

lengua castellana sino en todas las areas del conocimiento. En consecuencia surge la pregunta:

¢ Como realizar un aporte metodologico que contribuya al mejoramiento de los procesos
de Aprendizaje-Ensefianza de la lectoescritura, a partir de estrategias didacticas
fundamentadas en la Teoria del juego y la ludica, orientadas a los estudiantes vinculados a la

institucion educativa Misael pastrana Borrero de Rivera?
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3. ANTECEDENTES Y JUSTIFICACION

3.1 Antecedentes

La importancia de buscar estrategias que contribuyan al desarrollo de las habilidades
comunicativas en los nifios ha despertado la curiosidad y el interés de muchos investigadores
con el fin de contribuir a mejorar en ellos estas habilidades que permitan aprendizajes
significativos para su formacién y mejoren el nivel educativo de las futuras generaciones del
pais. Por consiguiente, para la presente investigacion se tendran en cuenta los siguientes
antecedentes que aporten fundamentos teoricos a la investigacion.

3.1.1 Antecedentes Internacionales

Dentro de los antecedentes recopilados en repositorios y bases de datos, se reconocen
diferentes investigaciones que han indagado por las diferentes categorias de analisis que integran
la ensefianza de la lectoescritura en el marco de estrategias asociadas con la teoria ludica del
juego. En primer lugar, Reyes (2015) en su investigacion titulada “Aplicacion de las actividades
Ladicas en elaprendizaje de la lectura en nifios de educacion primaria”, establece como problema
de investigacion las dificultades que presentan en la lectura algunos estudiantes del 4° Grado de
la E.N.B “Antonio Maria Martinez” de Porlamar Venezuela. Desde esta problematica propone la
ensefianza de la lectura a través de actividades ludicas, como juego, canciones, humor,
creatividad, movimiento. Otra de las dificultades detectada fue la falta de actualizacion de los
docentes en cuanto al método de ensefiar aportando estrategias para lograr un aprendizaje de
forma mas amena, acorde a las necesidades e intereses de los nifios y nifias.

Plantea como objetivo general de la investigacion “disefiar y aplicar un plan estratégico para

promover el uso de los juegos didacticos como recurso para la ensefianza de la lectura en nifios
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en educacion primaria”, y como objetivos especificos de la investigacion:

Indagar acerca de los conocimientos que tienen los estudiantes del uso de los juegos
didacticos en la ensefianza de la lectura.

Analizar el grado de aplicabilidad que le dan los docentes a los juegos didacticos en la
ensefianza de la lectura.

Determinar la necesidad, pertinencia y factibilidad de un plan estratégico para la
promocion del uso de los juegos didacticos en el proceso lector.

Determinar el nivel de construccion de la lengua escrita de los estudiantes segun el
género, antes de aplicar el plan.

Indagar sobre la opinion de los estudiantes acerca del uso de los juegos para el
aprendizaje de la lectura.

Disefiar un plan estratégico para la promocion del uso de los juegos didacticos en
el proceso lector.

Aplicar el plan de actividades ludicas disefiado para la ensefianza de la lectura en los
nifios de educacion basica primaria.

Evaluar el nivel de construccion de la lengua escrita de los alumnos, segun el género,

después de la aplicacion. (p. 136)

Esta investigacion uso la metodologia mixta porque conto con aportes de la metodologia
cualitativa y cuantitativa, de tipo investigacion-accion; puesto que sus caracteristicas se
enmarcan en una problematica social con miras a dar solucién a la problematica de los
estudiantes del grado 4 ° de basica primaria de la mencionada Institucion Educativa.

Dentro de la conclusion se afirma que la praxis educativa tomada en consideracion para el

aprendizaje de la lectura responde a una tendencia humanista e integral en la que el individuo es
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constructor de su propio conocimiento y protagonista de su aprendizaje. Ello implica el

desarrollo del potencial del ser humano, pues no hay aprendizaje significativo sin la
participacion analitica y critica del sujeto que aprende. Y asi quedd evidenciado al analizar la
guia de observacion y los resultados de las entrevistas en los diferentes aspectos tomados en
consideracion.

En relacion al balance critico, esta propuesta aporta referentes tedricos y metodolégico que
direccionan a nuestro objetivo de la investigacion igualmente aporta estrategias ludicas que
mejoran el proceso de ensefianza-aprendizaje de los estudiantes en el contexto educativo de las
instituciones educativas del pais.

Otro antecedente internacional es la investigacion realizada por Moyolema (2015), con la
investigacion titulada “las actividades ludicas educativas en el pensamiento critico-reflexivo de
los nifios de los quintos grados paralelos “c” y “d” de la unidad educativa francisco flor-Gustavo
Egiliez de la ciudad de Ambato, provincia de Tungurahua” expone como problema de
investigacion la falta de metodologias apropiadas para el aprendizaje por parte de los docentes
gue en muchas ocasiones no disponen del tiempo adecuado para la realizacion de juegos no
organizan iniciativas para hacer que los estudiantes asimilen mejor los contenidos y estimule al
desarrollo del pensamiento critico-reflexivo de los provocando gue los nifios sean apaticos al
aprendizaje.

La investigacion propuso como objetivo general de estudio “Determinar la incidencia de las
actividades ludicas en el pensamiento critico reflexivo de los nifios de los quintos grados
paralelos “C” y “D” de la Unidad Educativa Francisco Flor Gustavo Egiiez de la Ciudad de
Ambato Provincia del Tungurahua” y como objetivos especificos:

Diagnosticar que actividades ludicas educativas se desarrollan en los nifios.
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Analizar el desarrollo del pensamiento critico-reflexivo de los nifios.

Elaborar una alternativa de solucion que ayude a mejorar la utilizacion de actividades

ludicas educativas para el desarrollo del pensamiento critico-reflexivo. (p.11).

La Metodologia que utiliz6 en la investigacion se apoyd en el enfoque cualitativo, porque los
datos obtenidos de la investigacidn arrojaron caracteristicas descriptivas del problema;
igualmente hace un analisis cuantitativo de los diferentes datos obtenido; permitio realizar
tabulaciones de datos, realizar cuadros, graficos y analisis interpretativos determinando que
existen falencias en el proceso ensefianza-aprendizaje debido a falta de utilizacion de actividades
educativas innovadoras y divertidas apropiadas para que los nifios obtengan un mejor desarrollo
de su pensamiento critico y reflexivo.

Como conclusion, la investigacion afirma que los docentes no incluyen actividades ladicas
educativas en sus planificaciones. Por lo tanto, dichas actividades no logran con el propdsito de
ayudar a la comprension de los contenidos curriculares y a su vez tampoco desarrollaran el
pensamiento critico-reflexivo en los estudiantes.

En relacion al balance critico esta investigacion es de gran importancia para nuestro objetivo
de estudio porque nos permite establecer la relacion que existe en el desarrollo de actividades
ludicas educativas y el pensamiento critico- reflexivo de los nifios, ademas como a través del
juego los estudiantes mejoran las normas de comportamiento, apropiacion de valores y actitudes,

despertando la curiosidad inherente al desarrollo cognitivo de los nifios.

3.1.2 Antecedentes Nacionales

La investigacion realizada por Cruz (2018), titulada “La lddica, una estrategia para la

comprension lectora” identificé como problema de investigacion los resultados obtenidos en el
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area de lenguaje por los estudiantes en lo que respecta a comprensidn lectora, a la escritura y a la

oralidad, evidenciaron de manera reiterada un bajo nivel de comprension lectora en la prueba de
estado afio 2015y 2016 y segun diagndstico realizado en afio 2017 a los estudiantes la
necesidad de mejorar los procesos lectores.

Esta investigacion tuvo como objetivo general “Fortalecer la comprension lectora a través de
la ludica como estrategia didactica en los estudiantes del grado 203 del 1.E.D Julio Garavito
Armero” con los siguientes objetivos especificos:

Identificar las necesidades de los estudiantes y los puntos de fortaleza en el marco de la
comprension lectora.

Implementar las estrategias ltdicas seleccionadas para enriquecer los procesos
comunicativos y crear gusto por la lectura.

Evaluar la pertinencia de las estrategias didactica dentro de los procesos de ensefianza
aprendizaje. (p. 33)

La anterior investigacion se enmarco dentro de la metodologia cualitativa, usando técnicas
de recoleccion de informacion como la observacion, diarios de campo, diarios de los estudiantes
y la reflexion de la docente. Ademas, cuenta con una matriz categorial de analisis, con la cual se
sistematizd la propuesta de intervencion.

Como conclusion de la investigacion destaca la importancia especialmente con los nifios de
primaria de crear ambientes agradables y espacios adecuados, acompafiados de metodologias
novedosas para los nifios que mejoren la ensefianza-aprendizaje en todos los procesos
académicos, permitiendo la adaptacion a diferentes estilos de aprendizaje y a su vez la
integracion de toda la comunidad educativa, favoreciendo procesos de pensamiento y creatividad

en los ninos.
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En relacion al balance critico esta investigacion resulto de mucha importancia porque aporto

estrategias metodoldgicas llamativas y creativas para el desarrollo de las competencias
comunicativas, como la estrategia del &rbol genealdgico para desarrollar habilidades orales y la
creacion de cuentos con la actividad (la abuelita de arriba y la abuelita de abajo), que estimuld
imaginacion creativa a los nifio y, finalmente, con la estrategia de elaboracién del album de los
abuelos donde plasmaron todos los cuentos y trabajos artisticos realizados con las diferentes
actividades realizadas. Resulto gratificante y de gran valor educativo en el manejo de nuevas
experiencias y estrategias pedagogicas.

Otro referente tedrico para el objetivo de estudio es la investigacion realizada por Delgado
(2021) titulada “La lidica como estrategia didactica para el fortalecimiento de la lectoescritura
en nifios de grado segundo de la Institucion Educativa Luz Haydee Guerrero Molina. Identifico
como problema de investigacion la falta de interés de las nuevas generaciones por la lectura y
escritura, dando relevancia a los nuevos modelos de estereotipos promovidos por los medios de
comunicacion y las redes sociales. Dentro de la problematica de los nifios del grado segundo
encontré la deficiencia de la lectoescritura afectando los aprendizajes especialmente con
dificultades para asociar el fonema con el grafema para expresarse por escrito, los nifios emplean
frases cortas con pocas palabras, estructuras muy sencillas y escasa organizacion en lo escrito, se
observa omision de letras o silabas y con frecuencia elevada, problemas para reconocer patrones
ortograficos, los trazos de la caligrafia no son claros o legibles, tienen dificultad en la separacion
de palabras; de igual manera, no hacen uso adecuado de las mayusculas y en cuanto a la lectura,
presentan problemas de decodificacion, escasa comprension en los niveles literal, inferencial y
critico argumentativo, leen de forma silabica o muy despacio sin respetar los signos de

puntuacion aunada a los problemas sociales de las familias con pobreza, bajos niveles de
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escolaridad, familias disfuncionales, desempleo, violencia entre otros.

Ante la problematica la investigadora plantea una propuesta de intervencion disciplinar con
el objetivo de fortalecer las destrezas y habilidades lecto-escritoras en los nifios y motivar
mediante diferentes actividades de caracter ludico para superar las dificultades académicas que
se vienen presentando por procesos académicos tradicionales (p.8).

La investigacion establecié como objetivo general de estudio el siguiente: “Disefiar e
implementar estrategias didacticas centradas en la ludica encaminadas al fortalecimiento del
proceso de lectoescritura en los nifios de grado segundo de la Institucién Educativa Luz Haydee
Guerrero Molina, y como objetivos especificos los siguientes:

Enriquecer las practicas pedagogicas de aula por medio de la Ludica para el
fortalecimiento de la lectura y la produccion de textos en los nifios de grado segundo.
Desarrollar practicas pedagdgicas que desde la ludica articulen de manera integral la
lectura, la escritura y la construccion del conocimiento.

Fomentar en los nifios de grado segundo el amor y el disfrute por la lectura y la escritura

a través de la ladica (p. 9).

La metodologia usada para esta investigacion fue de enfoque mixto con observaciones
dentro del aula para el diagndstico de las problematicas, recolecto datos a través de técnicas
como entrevistas, encuestas, y ser analizadas con el uso de las variables cuantitativas.

La investigadora concluye afirmando que la lectura y escritura son procesos realmente
complejos para los nifios, sin embargo si se emplean estrategias ludicas adecuadas y ambientes
armoniosos se pueden favorecer estos procesos mejorando la motivacion, fortalecer la confianza,
mejorar su lenguaje y la toma de decisiones (p.47).

En lo concerniente al balance critico esta investigacién nos proporciona conocimiento
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referente a las diferentes estrategias ltdicas que se pueden implementar dentro de las aulas

escolares para mejorar problematicas en torno a los procesos de lectoescritura en los nifios de
basica primaria; al igual que las conclusiones de la investigacion, incita a la reflexion por parte
de los docentes y de la comunidad en general de la importancia de brindar espacios para el
fomento de la ludica y priorizar ambientes armoniosos para el aprendizaje significativo con nifios

mas alegres y felices.

3.1.3 Antecedentes Locales

La investigacion realizada por Romero y Quiroga (2019), titulada “Implementacion de la
gamificacion para el mejoramiento de la lectoescritura basados en procesos interdisciplinarios”.
Plante6 como problema de indagacion la falta del desarrollo de competencias comunicativas en
los estudiantes del grado quinto en la Institucion Educativa Gabriel Garcia Marquez, jornada de
la tarde de la ciudad de Neiva. Causa que motivé a los docentes de dicha Institucion en la
investigacion de estrategias pedagogicas para el mejoramiento de factores como la empatia
hacia la lectura, la falta de apoyo por parte de los padres de familia que en muchos casos
presenta bajo nivel educativo.

Ademas, la deficiencia en la escritura, debido a procesos de desarrollo muy débiles en lo
referente a ortografia, caligrafia y grafia. Provocando la falta de comprension de textos escritos,
por no leer correctamente y sin un buen uso de los signos de puntuacién. Por otra parte, afirma
que existe una falta de expresion verbal de los estudiantes debido al mal uso del lenguaje y poca
lectura que conlleva al escaso desarrollo comunicativo y proceso lector. El exceso en el uso de
las TICS ha generado una distraccion en los procesos de aprendizaje ya que su atencion se
centra en las redes sociales lo cual también se refleja en los niveles superiores de educacion.

El objetivo general propuesto en la investigacion estuvo centrado en establecer estrategias
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pedagogicas para promover habitos emergentes de lectoescritura a través de un modelo

didéctico de Gamificacidn, en escrituras creativas desde las Tics con un enfoque
interdisciplinario y como objetivos especificos los siguientes:
Realizar un estado del arte de la didactica de la lectoescritura en el aula.
[ldentificar procesos de lectoescritura en los estudiantes del grado quinto de Primaria
Jornada tarde de la Institucion Educativa Gabriel Garcia Marquez.
Estructurar una estrategia pedagogica para el mejoramiento de la lectoescritura basados
en dos ejes, escrituras creativas y Tics, en los estudiantes del grado quinto de Primaria

jornada tarde de la Institucion Educativa Gabriel Garcia Méarquez. (p.42)

En cuanto a la metodologia de estudio, se empled un enfoque cualitativo de tipo
investigacion- accion. Su exigencia esta en que esta investigacion parte de situaciones reales
presentadas al interior del aula de clase que se caracterizan en problemas de lectoescritura y el
mejoramiento en los habitos de la misma, se requiere mejorar el indice de comprension,
desarrollar creatividad y autoaprendizaje en los estudiantes (p.43).

La estrategia denominada proyecto TELEARTE, incluye el disefio y aplicacion de unas
guias, las cuales se trabajan por retos, en el que se explica que actividades se deben desarrollar
en cada uno. Son interdisciplinarias en especial con arte, lenguaje y tecnologia, en donde se
fortalecen la creatividad, el trabajo en grupo y resolucién de problemas; llevando a los
estudiantes a ser parte de su proceso de aprendizaje, generando la curiosidad, la indagacion,

motivacion a la lectoescritura. En este estudio las investigadoras concluyen:

En cuanto a la implementacion de los ocho talleres se logré evidenciar una gran motivacion

y participacion de los estudiantes en el desarrollo de los mismos, logrando en ellos la

continuidad de los trabajos de gamificacion en las horas libres, constituyéndose como una
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herramienta propicia para el desarrollo del pensamiento I6gico por medio de la herramienta

informéatica adoptada a las actividades, que les permitié recrear de forma animada sus escritos
con los recursos multimedia. Asi mismo, se evidencio el aprendizaje colaborativo, el desarrollo
de competencias interdisciplinares de areas como arte, literatura y tecnologia, a la vez que se
profundiz6 en aspectos computacionales y se les brindd herramientas basicas de programacion.

Esta investigacion expone en sus conclusiones que en el desarrollo de habilidades
comunicativas, se han obtenido grandes resultados cuando se implementan estrategias que
involucran las Tics en el aula. La gamificacion permite a los estudiantes a través del juego y el
trabajo en equipo, lograr aprendizajes significativos, puesto que se evidencia el desarrollo del
pensamiento creativo, la resolucion de problemas, el razonamiento l6gico y la experimentacion
sistematizada, fortaleciendo las habilidades lectoescritoras e incorporando otras areas del
conocimiento mediante la interdisciplinariedad generando un impacto positivo en los
estudiantes.

Como balance critico esta investigacion aporté estrategias pedagdgicas de gran interés para
los estudiantes que presentan dificultades en el desarrollo de competencias comunicativas, el
uso de las Tics genera nuevos estilos de comunicacion y motivacion que llaman la atencion
hacia el habito de la lectura, también que a través de talleres interactivos se logran resultados
positivos para potencializar diferentes habilidades incluyendo la asertividad.

Otro referente tedrico es la investigacion realizada por Gonzélez, Garzon y Bahamén
(2021), titulada “Identificacion, disefio, e implementacion de actividades multimedia para
mejorar los procesos en la lectoescritura en estudiantes de primaria de la Institucién Educativa
Joaquin Garcia Borrero”, establecié como problema de investigacion las dificultades de

aprendizaje en la lectoescritura y codmo esta problematica afecta a los estudiantes en su

23



0 a) | UNIVERSIDAD
§=2J SURCOLOMBIANA

NIT: 891180084-2
comportamiento con problemas de socializacion, agresividad, timidez, soledad, violencia

escolar. Expone que las dificultades lectoescritoras empieza desde la basica primaria, con
trastorno que afecta a los estudiantes como confusiones en el orden de letras, silabas o palabras,
escritura, ortografia y ademas, puede verse afectado también el aprendizaje de las diferentes
areas del curriculo. Entender en qué consiste los problemas de la lectoescritura, saber como
tratarlo educativamente es todavia una asignatura pendiente en el &mbito educativo a nivel
nacional. La dificultad en el aprendizaje de la lectoescritura logra causar problemas
emocionales y fracaso escolar, entre otros.

En relacion a el objetivo general de esta investigacion establece realizar un diagnostico
sobre el alumnado de ciclo primaria con dificultades lectoescritoras en las sedes El Cafion y
sede Principal de la Institucion Educativa Joaquin Garcia Borrero para disefiar e implementar
actividades multimedia con la utilizacion del software educativo JCLIC y con los siguientes
objetivos especificos:

Aplicar el Test Exploratorio de Dislexia Especifica (TEDE) a los estudiantes de primaria

de la Institucion Educativa Joaquin Garcia Borrero.

Analizar de manera cuantitativa las valoraciones obtenidas en la aplicacion del test “Test

Exploratorio de Dislexia Especifica (TEDE)” a los estudiantes de primaria de la

Institucién Educativa Joaquin Garcia Borrero.

Disefiar e implementar actividades educativas multimedia con la aplicacién de software

JCLIC para mejorar procesos lectoescritores.

Evaluar el rendimiento de la aplicacion del software JCLIC con actividades

lectoescritoras en estudiantes de primaria. (p.31)

El anterior estudio utiliz6 metodologia cuantitativa con caracteristicas en su disefio de
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investigacion Experimental con la siguiente ruta metodoldgica: socializacion del proyecto de

investigacion, con los directivos, como con padres y madres de familia de los estudiantes del
ciclo de primaria de la Institucion Educativa Joaquin Garcia Borrero; aplicacion de “Test
Exploratorio de Dislexia Especifica (TEDE)”. La prueba fue creada por Condemarin y
Blomquist en el afio 1975 e incluida en el libro “La dislexia especifica; Manual de lectura
correctiva”.

El objetivo de esta prueba o test se centra en obtener informacion sobre el nivel de lectura
de un nifio y explorar errores especificos en la lectura oral que caracterizan la modalidad lectora
de los nifios disléxicos. Para la correccion o evaluacion del test, se computan en forma
independiente las dos partes de la prueba, es decir, se obtiene un puntaje en Nivel Lector y otro
en Errores Especificos. Para computar Nivel Lector, se cuentan los items respondidos en forma
correcta, pudiendo obtener un méximo de 100 puntos. Para computar Errores Especificos, se
cuentan los errores cometidos por el nifio y se restan del puntaje maximo posible de esta parte
de la prueba, vale decir 71 menos el nimero de errores, asi tenemos que, a mayor puntaje,
mejor es el resultado de la prueba, y el disefio de actividades multimedia, con la utilizacion del
software JClic para minimizar  problemas lectoescritores en los estudiantes de primaria de la
institucion educativa Joaquin Garcia Borrero.

En cuanto a las conclusiones, los investigadores afirman que la pandemia de enfermedad
por Coronavirus (COVID-19) ha provocado la mayor interrupcion de la historia en los sistemas
educativos, que ha afectado a millones de estudiantes en todos los continentes. Los cierres de
Las escuelas y colegios han afectado negativamente a los estudiantes de todo el mundo. La
crisis ha impulsado a los docentes a la aplicacion de enfoques innovadores para dar continuidad

al proceso educativo y de formacion, recurriendo a medios de comunicacion como la radio, la
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television, redes sociales, generando soluciones educativas a distancia.

La utilizacion de la herramienta multimedia JClic, parece como una alternativa muy
Ilamativa para ser desarrollado en el ambito educativo, ya que aporta muchos beneficios al
proceso de ensefianza, especialmente en el ciclo de primaria tanto para los estudiantes como los
docentes, quienes al hacer uso de ella, podran salir de lo rutinario, para transformar su praxis
pedagogicas con una variedad de actividades multimedia elaborados por ellos mismos,
atendiendo a las particularidades de sus estudiantes.

En relacion al balance critico aporta a nuestro trabajo de investigacion como docentes
conocimiento en cuanto al manejo de la dislexia como problema de aprendizaje en los
estudiantes y como tratarla a través de estrategias ludicas significativas que podemos utilizar en
las instituciones al igual que la utilizacion del programa JClic como ayuda didéactica para
mejorar la comprension de significados en los nifios con este problema.

Otro antecedente que alimenta la investigacion es la realizada por Mejia (2014), con el
titulo “La educacion por el arte como estrategia didactica para desarrollar las habilidades
lingiiisticas”, donde se plantea como problematica el bajo desempefio de las habilidades
linglisticas o competencias comunicativas basicas que son: leer, escribir, escuchar y hablar. En
los estudiantes de la Sede Educativa Rural Pando Roble de la Institucion Educativa El Paraiso.
Algunas de las falencias en escritura son la falta de coherencia en sus escritos, escaso manejo de
la gramatica, sintaxis y morfologia. En las habilidades lectoras los nifios no suelen interpretar
un texto por la falta de habitos de lectura. En cuanto a las habilidades linglisticas del habla 'y
escucha no tienen en cuenta los turnos conversacionales, secuencia tematica, mal vocabulario
entre otros.

Como objetivo general de la mencionada investigacion describe explorar la aplicacién de la
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Educacion por el Arte para el desarrollo de las Habilidades Linguisticas de la lengua castellana,

implementada en los nifios de tercero a quinto grado de la Sede Educativa Pando Roble del
Municipio de Algeciras y con los siguientes objetivos especificos:
Desarrollar las Habilidades Linguisticas por medio de la Educacion por el Arte.
Verificar el impacto que tiene la estrategia didactica de La Educacion por el Arte en el
desarrollo de las habilidades linguisticas de los nifios.
Disefiar una propuesta didactica en el area de Lengua Castellana para el desarrollo de las
habilidades linglisticas o0 competencias comunicativas basicas a través de la Educacion

por el Arte y que contribuya a fortalecer los procesos de aprendizaje-ensefianza. (p.32)

La metodologia utilizada en esta investigacion fue de enfoque cualitativo, con el método de
andlisis de casos, metodo interactivo que relaciona teoria y practica. El principal objetivo
conocer el impacto de la Educacion por el arte en los estudiantes de la Sede Educativa Pando
Roble de Algeciras para el desarrollo de las habilidades linglisticas. La estrategia didactica
estuvo conformada por ocho talleres de juego dramatico, encaminados al desarrollo de las
habilidades linglisticas. De estos ocho talleres, dos talleres trabajos de mesa, dos para las
improvisaciones, dos para los roles y dos para la construccion de escenas. Los talleres se
planificaron con los contenidos establecidos en el curriculo del Area de Lengua Castellana.

Esta investigacion concluy6 con la aplicacion de la propuesta metodologica que la
Educacion por el Arte constituyd una estrategia frente a métodos obsoletos, toda vez que un
namero significativo de estudiantes ven en la ludica dramatica una manera de aprender. El arte
dramatico es un recurso didactico con un gran potencial para mejorar los procesos de
aprendizaje-ensefianza por su capacidad para atraer la atencion de los nifios.

De otra parte, se pudo determinar que los estudiantes de la Sede Educativa Pando Roble de
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la Institucién Educativa EIl Paraiso reconocen en el juego draméatico una manera de desarrollar

las habilidades lingisticas, de aprender temas significativos, de conservar las tradiciones de
nuestros antepasados, de recibir clases diferentes a las cotidianas y de valorar la cultura de la
vereda.

En lo concerniente al balance critico, aporta conocimientos en cuanto a estrategias
didacticas significativas que mejoran el bajo desempefio en las habilidades comunicativas de los
nifios, como lo es el uso del arte dramatico como actividad motivadora que aumenta el interés
por el estudio, permitiendo a los nifios expresar sus sentimientos en la interaccién con los
juegos y el arte, y desarrollando aprendizajes significativos y avance de sus habilidades
comunicativas.

Otro antecedente de investigacion es el trabajo realizado por Criollo y Polania (2020),
titulado “Disefio de una unidad didactica centrada en la técnica narrativa para favorecer el
aprendizaje significativo”, que plantea como problematica fundamental los bajos desempefios
obtenidos por el pais desde el afio 2009 en las pruebas que miden la calidad de la educacion a
nivel internacional PISA, en las areas de lenguaje, ciencias y matematicas.

De la misma manera muestra un informe por (Panzsa, 2013), donde se expone como en
Colombia, los estudiantes tienen un atraso notorio en comparacion con otros paises de
Latinoamérica como Chile, México y Brasil. Otra de las problematicas de la investigacion los
bajos resultados obtenidos en la prueba saber por los estudiantes del grado 3° de primaria de la
Institucién Educativa Esteban Rojas Tovar. Manifiesta que los estudiantes no manejan el
concepto de narrativa, con alto grado de dificultad en la produccion textual y dificultades
proceso de comunicacion con baja capacidad de andlisis ocasionando problemas de indisciplina

y desinterés por permanecer en el sector educativo.
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Esta investigacion establece como objetivo general de estudio: Disefiar e implementar una

unidad did4ctica centrada en la técnica narrativa como estrategia interdisciplinar que favorezca
el aprendizaje significativo en lenguaje y matematicas, con énfasis en el sexto saber de Morin, o
la comprension, en los estudiantes del grado tercero de la sede Jorge Isaac de la Institucion
Educativa Esteban Rojas Tovar del municipio de Tarqui, Huila. En sus objetivos especificos
establece lo siguiente:
Identificar las dificultades de aprendizaje en lenguaje y matematica que presenta la
poblacién objeto de estudio.
Preparacion de actividades interdisciplinares para proyectar las unidades de la cartilla,
adecuandolas al sexto saber de Morin.

Aplicar la unidad didactica a los estudiantes del grado tercero. (p. 51).

La metodologia utilizada en la investigacion fue de enfoque Mixto, empleando
combinacion de variables tanto cualitativas como cuantitativas. Utilizando tipo de estudio
exploratorio. El estudio exploratorio analiza la interaccién social dentro de un contexto
particular e histdrico, donde los agentes (docente y educando) son vitales del proceso

investigativo.

Esta investigacion tiene como aspecto importante en la metodologia la observacion directa,
el didlogo personal que se tendra con los agentes y la comprensidn de los siete Saberes de
Morin. Los investigadores finalizan con la elaboracion de una cartilla didactica que afianzo la
formacidn de los educandos en comprensidn, ética y cultura planetarias por medio de
actividades de lectoescritura interdisciplinar; consolidé los conocimientos de los educandos a
partir de la toma de conciencia de la complejidad humana, que nos lleva a una apertura

subjetiva o simpatica hacia los demas, a través de las narrativas de las tradiciones regionales y
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transmitio a los estudiantes, en nuestra condicién de creadores, el elemento de la

“interiorizacion de la tolerancia” con el apoyo de estrategias tecnoldgicas OVA.

Con respecto al balance critico, la anterior investigacion nos permitié conocer como la baja
interpretacion textual de los nifios de basica primaria genera problemas no solo académicos sino
también de comportamiento poca interaccion con sus compafieros su entorno cultural y sin
manejo adecuado de normas de convivencia. Asi mismo nos permite conocer como enfrentar
estas problematicas con el uso de estrategias didacticas innovadoras como el manejo de

herramientas tecnoldgicas dentro del aula escolar (Tics).

3.2 Justificacion

En el pais, el gobierno nacional ha determinado politicas, leyes, planes, programas y
proyectos para Impulsar la lectura y la escritura de los diferentes niveles educativos, con el fin
de obtener un mejor nivel educativo.

Las dificultades se encuentran en la implementacion, en la mayoria de las instituciones no
se socializan estas normativas, o simplemente se quedan en el papel; pueden ser muchas las
razones para dejarlas de lado; corresponde ahora retomarlas para responder a las exigencias que
requiere implementar un sistema educativo de calidad. Por lo cual se hace necesario estudiarlas
y contextualizarlas para que rindan sus mejores frutos en pro de las nuevas generaciones.

La competencia comunicativa se refiere a la habilidad que posee el individuo de
comunicarse asertivamente, tanto de forma verbal como no verbal; atendiendo a todas las
maneras posibles de comunicacion (Leer, escribir, escuchar, hablar); por lo cual los dominios
adecuados de ellas son de gran importancia para una formacion integral de ser humano.

Se requiere aclarar que en esta investigacion se trabajara basicamente dos de las habilidades

comunicativas, las habilidades lectoras y escritoras; pero asumiendo que a través de ellas
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también se van desarrollando la escucha y el habla.

La importancia del manejo de las habilidades lectoras es fundamental para un buen
aprendizaje, en el sentido que permite el aumento del pensamiento critico e innovador en todas
las areas del conocimiento; al igual que estimula procesos cognitivos como las capacidades de
observacidn, la atencién, memorizacion y el aumento del acervo cultural del individuo.

En cuanto al manejo de las habilidades escritoras también es de gran importancia, porque
las personas pueden expresar sus pensamientos e ideas de forma clara y correcta construyendo
una variedad de unidades de expresion légica del pensamiento, cuando hace uso correcto de
ellas.

Resulta preocupante como los chicos al llegar al tercer grado en las Instituciones
Educativas, generalmente, no dominan estas habilidades comunicativas; pudiéndose observar
evidentes problemas como son las confusiones en el orden de letras, silabas o palabras, mala
caligrafia, ortografia, escaso Iéxico, incoherencia en sus escritos. Ademas, que sus lecturas son
lentas sin alcanzar una mayor comprension de ellas. Esta problematica ha generado bajos
rendimientos escolares en las instituciones publicas, al igual que resultados negativos cuando en
este afio se ven enfrentados a la prueba de estado.

Por lo anterior como docente del area de lengua castellana considero que la situacion es
preocupante y se deben tomar acciones que aporten a mejorar esta problematica, mediante la
creacién e implementacion de estrategias didacticas que permitan fortalecer en ellos la
interpretacion de diferentes textos; no solo en el area de castellano sino en las diferentes areas
del conocimiento, donde el dominio de la lectoescritura aporte la competencia para comprender
cualquier tema gracias a la habilidad para la comprensidn lectora.

Con la investigacion se pretende mejorar esta problematica en los estudiantes del grado
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mencionado de la Institucién Misael Pastrana Borrero de Rivera, a través de la aplicacion de

estrategias pedagogicas centradas en la Teoria del juego y Ludica; que seran aplicadas a través
de una propuesta que facilite en ellos la apropiacion de los conocimientos apoyados en los
diferentes estudios que se han realizado en complejidad e interdisciplinariedad. En este sentido
se disefiaran diferentes talleres que les permitan desarrollar habilidades en comprension de
lectura y escritura creativa. Con esto se busca mejorar su nivel académico en todas las areas
establecidas en el curriculo de educacion basica primaria, sabiendo que estas dos destrezas
hacen parte fundamental del proceso educativo; a la vez, logran que los estudiantes crean en si
mismos Yy en sus capacidades manteniendo la motivacion en su proceso académico, como parte
de su desarrollo personal que lo va a potenciar como persona integral.

Esta investigacion se trabajara como una prueba piloto, durante cuatro meses, desde la
recoleccidn de la informacion, aplicacion de pruebas diagnosticas a padres y estudiantes e
implementacion de cuatro talleres teniendo en cuenta las necesidades segun la prueba
diagnostica. Adicionalmente, se trata de un ejercicio viable en la medida que se encuentra
favorecido por las leyes y normas Gubernamentales que garantizan el aprendizaje de la
lectoescritura y su promocion en las generaciones mas jovenes, que auguran un mejor futuro
tanto profesional como social. Igualmente, en la actualidad la institucion recibe apoyo por parte
del programa PTA para fortalecer las estrategias pedagogicas y la didactica en el manejo de la
biblioteca escolar “plan semilla” con el que cuenta la Institucion.

Por otro lado, el PEI Institucional establece que dentro del area de lengua castellana se
destine una hora mas para dedicarla a él plan lector; asi mismo es de interés personal y
profesional ser mucho mas eficiente en el discurso y las practicas del aula. Este proyecto es

importante a nivel curricular en el sentido que la propuesta pretende causar un impacto positivo
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en los estudiantes para que sea acogida y generalizada a nivel institucional, y con ello se formen

lectores criticos, capaces de crear sus propios saberes que con lleven a mejorar su bienestar y la
calidad de vida de sus propias familias.

Aplicada la implementacion de las estrategias se evaluaran las fortalezas y debilidades en
el plan de mejoramiento Institucional que permita mejorar la propuesta anualmente. En el
mediano plazo, se proyecta adecuar los resultados obtenidos para ser aplicados desde el inicio
del afio siguiente. Se prevé que la estrategia una vez mejorada potenciara el desarrollo de las
habilidades comunicativas en lectura y escritura de forma progresiva; partiendo desde el grado
tercero para el cual esta disefiada. A largo plazo, se irdn generando nuevos talleres acordes con
la evaluacion de resultados que se vaya haciendo, adecuandose a los grados siguientes hasta que

lleguen a grado quinto.
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4. FUNDAMENTOS TEORICOS

4.1 Referentes Legales
4.1.1 Constitucion Politica de Colombia (Derechos Educativos y Culturales)

Articulo 44. Son derechos fundamentales de los nifios: la vida, la integridad fisica, la salud y
la seguridad social, la alimentacion equilibrada, su nombre y nacionalidad, tener una familia y no
ser separados de ella, el cuidado y amor, la educacion y la cultura, la recreacion y la libre
expresion de su opinion. Seréan protegidos contra toda forma de abandono, violencia fisica o
moral, secuestro, venta, abuso sexual, explotacion laboral o econémica y trabajos riesgosos.
Gozaran también de los demas derechos consagrados en la Constitucion, en las leyes y en los
tratados internacionales ratificados por Colombia.

Articulo 67. La educacion es un derecho de la persona y un servicio pablico que tiene una
funcion social: con ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la técnica, y a los
demas bienes y valores de la cultura.

La educacion formara al colombiano en el respeto a los derechos humanos, a la paz y a la
democracia, y en la practica del trabajo y la recreacion, para el mejoramiento cultural, cientifico,
tecnoldgico y para la proteccion del ambiente. El Estado, la sociedad y la familia son
responsables de la educacién, que sera obligatoria entre los cinco y los quince afios de edad y que
comprendera como minimo, un afio de preescolar y nueve de educacion basica. La educacion
sera gratuita en las instituciones del Estado, sin perjuicio del cobro de derechos académicos a
quienes puedan sufragarlos. Corresponde al Estado regular y ejercer la suprema inspeccion y
vigilancia de la educacion con el fin de velar por su calidad, por el cumplimiento de sus fines y

por la mejor formacion moral, intelectual y fisica de los educandos; garantizar el adecuado
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cubrimiento del servicio y asegurar a los menores las condiciones necesarias para su acceso y

permanencia en el sistema educativo. La Nacion y las entidades territoriales participaran en la
direccion, financiacion y administracion de los servicios educativos estatales, en los términos que
sefialen la Constitucion y la ley.

Articulo 70. El Estado tiene el deber de promover y fomentar el acceso a la cultura de todos
los colombianos en igualdad de oportunidades, por medio de la educacion permanente y la
ensefianza cientifica, técnica, artistica y profesional en todas las etapas del proceso de creacion
de la identidad nacional. La cultura en sus diversas manifestaciones es fundamento de la
nacionalidad. El Estado reconoce la igualdad y dignidad de todas las que conviven en el pais. El
Estado promovera la investigacion, la ciencia, el desarrollo y la difusion de los valores
culturales de la Nacion.

4.1.2 Ley General de Educacion o Ley 115/1994

En la ley 115 de febrero 08 del 1994, en su disposicion preliminar en el Art 1. Establece que
la educacion es un proceso de formacion permanente, personal, cultural y social que se
fundamenta en una concepcion integral de la persona humana, de su dignidad, de sus derechos y
de sus deberes entre los objetivos de la educacion en el articulo 20, 21 establece el desarrollo de
las habilidades comunicativas para leer, comprender, escribir, escuchar, hablar y expresarse
correctamente. Como también los objetivos especificos de la educacion basica en el ciclo de
primaria. Dentro de estos objetivos se establece en el inciso B. Desarrollar las habilidades
comunicativas para leer, comprender, escribir, escuchar, hablar y expresarse correctamente; en el
Inciso C. El desarrollo de las habilidades comunicativas basicas para leer, comprender, escribir,
escuchar, hablar y expresarse correctamente en lengua castellana y también en la lengua materna,

en el caso de los grupos étnicos con tradicidn linguistica propia, asi como el fomento de la
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aficion por la lectura; en el Inciso D. El desarrollo de la capacidad para apreciar y utilizar la

lengua como medio de expresion estética; en el Inciso N. La adquisicion de habilidades para

desempefiarse con autonomia en la sociedad.

El Art. 23. Areas obligatorias y fundamentales. Para el logro de los objetivos de la
educacion bésica se establecen areas obligatorias y fundamentales del conocimiento y de la
formacion que necesariamente se tendran que ofrecer de acuerdo con el curriculo y el Proyecto

Educativo Institucional. Inciso 7 Humanidades, lengua castellana e idiomas extranjeros.

El Art 92. Formacion del educando. Los establecimientos educativos incorporaran en el
Proyecto Educativo Institucional acciones pedagogicas para favorecer el desarrollo equilibrado
y armonico de las habilidades de los educandos, en especial las capacidades para la toma de
decisiones, la adquisicion de criterios, el trabajo en equipo, la administracion eficiente del
tiempo, la asuncion de responsabilidades, la solucién de conflictos y problemas y las

habilidades para la comunicacion, la negociacion y la participacion.

El Art 148. Funciones del Ministerio de Educacion Nacional. Inciso A. Fomentar las
innovaciones curriculares y pedagogicas.

4.1.3 Proyecto de Ley No. 130 de 2013

El Senado de Colombia determina la urgencia de fomentar la lectoescritura por medio de los
Programas de Educacion Preescolar, Basica y Media, mediante la incorporacion de la hora diaria
de afectividad por los libros, la lectura y la escritura y se dictan otras disposiciones. Esta
orientado a fomentar la lectura y la escritura a través de la incorporacién de la hora diaria de
afectividad por los libros (ley 130 de 2013) en todos los niveles educativos y todas las
instituciones educativas, sin importar su indole con el fin de garantizar el acceso al conocimiento

para todos. Para lo que se dictan diferentes disposiciones para su implementacion como por
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ejemplo en el articulo 10 que dice: “fortaleceran la alianza escuela-biblioteca, dotando de

material bibliogréfico las bibliotecas escolares, adecuando la infraestructura locativa de las
misma” también en el articulo 11, en su unico paragrafo dice puntualmente que: “contribuiran a
la financiacién de proyectos editoriales de caracter pedagdgico, de realizacién de talleres de
lectura y escritura y de otras actividades que estimulen la formacidn del hébito lector y escritor
en ninos, nifas y jovenes y el fomento del gusto por el libro y la lectura en el pais”. Esto por citar
algunos de los apartes de la ley. Sin embargo, hay poco conocimiento de estos programas dentro
de las instituciones educativas en especial si se trata de las mas alejadas de las urbes del Pais.

4.1.4 Plan Nacional de Lectura y Escritura

Desde el afio 2011 el Ministerio De Educacion Nacional y el ministerio de Cultura han
Implementado el plan nacional de lectura y escritura “leer es mi cuento” dirigido a nifios,
adolescentes y jovenes para incorporar la lectura y escritura a la vida cotidiana de las
juventudes, para ello los ministerios han implementado diferentes acciones que fomentan el
desarrollo de las competencias comunicativas. Fue asi que seleccion6 una biblioteca de libros
“Coleccion Semilla” con el fin de dotar los diferentes establecimientos publicos y brindar
oportunidades a las comunidades educativas, el programa cuenta con un plan curricular que
comprende todos grados desde preescolar y toda la basica primaria.

Igualmente, con la coleccion editorial “Rios de letras” cuyo objetivo es producir material de
apoyo para fomentar la pedagogia y la didactica de la lectura y escritura. Por otro lado, la
Biblioteca “leer es mi cuento” es una estrategia virtual para acceder de manera gratuita y
descargar libros producidos y seleccionados por el Plan Nacional de lectura.

En el marco de esta linea estratégica, desde el afio 2013, se implementd la Campafia Cuento

contigo, iniciativa desarrollada de la mano del BBVA y Funda lectura con el propdsito de
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contribuir al mejoramiento de la calidad educativa en lo referente al acceso y el uso de

colecciones bibliograficas, asi como del fortalecimiento de la biblioteca escolar.

4.1.5 Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA): Lenguaje del Grado 3

¢Que son los Derechos Basicos Del Aprendizaje? Los DBA son una norma técnica
curricular. Son disposiciones que se dictan en materia de curriculo. Se componen por los
estandares, los lineamientos, las orientaciones pedagdgicas, decretos y resoluciones, todo esto
orientado a contestar qué y cdmo se debe aprender. Los DBA identifican de manera detallada
los saberes y habilidades que se espera los estudiantes aprendan en cada uno de los grados, a
diferencia de documentos anteriores que se referian a metas de aprendizaje por ciclos de grados.
Estos DBA no agotan la totalidad de las competencias propuestas por los estandares pues son
requerimientos basicos que sirven para: evaluar y evidenciar si los estudiantes estan alcanzando
los aprendizajes minimos; vincular a la comunidad educativa para que tenga conocimiento y
apropiacion de los conocimientos minimos que deben aprender los estudiantes por grado;
orientar y establecer procesos de disefio y desarrollo curricular; aplicar los Lineamientos
curriculares y Estandares Basicos de Competencia, y adherir y Sumar desde el contexto local a
las metas educativas comunes del pais.

Los DBA no son obligatorios, en tanto existe la autonomia curricular para las instituciones
y ésta se debe respetar; son sugerencias que las instituciones pueden adoptar 0 no; pero si son
vinculantes, aunque no tengan el caracter de ser norma. Estan alineados con los estandares, y los
estandares estan alineados con las pruebas saber. Es conveniente tomarlos como criterio de
referencia curricular para que sea pertinente adoptarlos en contextos locales y también respecto
a los propdsitos educativos nacionales.

Los DBA son una apuesta por la calidad y de la mano con la cobertura apuntan al
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mejoramiento de la educacion en el pais. Pero se debe reflexionar acerca de lo que se entiende

por calidad educativa. Si el curriculo apunta al mejoramiento de los resultados en las pruebas de

estado como indice de mejoramiento educativo, es preciso analizar esta especie de obsesion por

parte de algunas instituciones por mejorar su rendimiento en las pruebas ya que se convierten
estos colegios en centros especializados en SABER, dejando de lado otras dimensiones muy
Importantes en el desarrollo de los estudiantes:
Comprende las funciones que cumplen los medios de comunicacion propios de su
contexto.
Comprende que algunos escritos y manifestaciones artisticas pueden estar compuestos
por texto, sonido e imagenes.

Reconoce algunas caracteristicas de los textos narrativos, tales como el concepto de
narrador y estructura narrativa, a partir de la recreacion y disfrute de los mismos.
Escribe textos literarios coherentes, atendiendo a las caracteristicas textuales e

integrando sus saberes e intereses.

Identifica el papel del emisor y el receptor y sus propdsitos comunicativos en una
situacion especifica.

Interpreta el contenido y la estructura del texto, respondiendo preguntas de orden
inferencial y critico.

Expresa sus ideas atendiendo a las caracteristicas del contexto comunicativo en que las
enuncia (interlocutores, temas, lugares).

Reconoce algunas caracteristicas de los textos narrativos, tales como el concepto de
narrador y estructura narrativa, a partir de la recreacion y disfrute de los mismos. Es

tipos de textos para atender a un proposito comunicativo particular.
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Escribe textos literarios coherentes, atendiendo a las caracteristicas textuales e

integrando sus saberes e intereses. (Santillana plus, 2018, pp. 22-23)

4.2. Referente Contextual e Institucional
4.2.1 Contexto del municipio de Rivera

Rivera es reconocido como el Municipio Verde del Huila, se encuentra situado al
Nororiente del Departamento y cuenta actualmente con una poblacion de 20.966 Habitantes
(Fuente de datos SISBEN 2014) distribuidos tanto en &rea urbana como rural. URBANA
10.565 habitantes y en la RURAL 10.401 habitantes incluidos los listados censales que son 2.
141. Este municipio solo dista de la capital opita a 22 Kilémetros de recorrido lo cual permite a
propios Yy turistas visitar esta agradable localidad, limita al Norte con el municipio de Neiva, al
Sur con el Municipio de Campo-alegre, al Oriente con los Municipios de San Vicente del
Caguan, (Caquetd) y Algeciras y al Occidente con el Municipio de Palermo. Los limites
establecidos por la ordenanza No 04 de creacion del Municipio en mayo 17 de 1.943, fueron
modificados por la ordenanza No. 6, de noviembre 13 de 1.969, la cual anexa al Municipio de
Neiva las Veredas Los Limpios y El Pedregal, lo que hoy se conoce como Inspeccién del
Triunfo que surte efectos a partir del primero de enero de 1.970.

El area total del municipio corresponde a 370 Kilometros cuadrados, de los cuales 4
Kilometros cuadrados corresponden al area urbana de la superficie Municipal y su
representacion porcentual de acuerdo al total de territorio del Departamento corresponde al
1.8%.Su topografia esta constituida por las ramificaciones que se desprenden de la Cordillera
Oriental y que van a buscar el valle del rio magdalena; sus principales alturas son los cerros de
El Dinde y cerro Neiva. Posee variedad Climatica: entre calido seco y hUmedo. Buena parte de

las corrientes que hoy soportan el sistema hidrico del Municipio verde del Departamento, es
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decir, que le dan la posibilidad de satisfacer sus necesidades se debe a la proximidad e

influencia de La hoya hidrografica de la Siberia donde se origina una gran cantidad de fuentes
de agua que son de vital importancia para los sistemas productivos y para el consumo humano

de la poblacion de la zona de influencia.

Figura 1.
Ubicacion Institucion Educativa Misael Pastrana Borrero de Rivera

UBICACION SEDES ILE. MISAEL PASTRANA BORRERD

AP SEDE WISSEL PaSTRANA BORRERD
A2 SEDE FRAMCISCO DE JESUS GaRZON 3
£2 Seve mercemTa RuERS =

i - & T
A2 SEDE ANDRES AYELING LONGAS m “ ey m MUNICTPIG
£ sene wiia el Feano e i} 2 )/' " DE RIVERA

Nota. Figura incluida en el PEI de la I.E Misael Pastranas

4.2.2 Aspecto Cultural

En el municipio de Rivera se celebra en el mes de febrero el natalicio de José Eustasio
Rivera Salas, poeta y escritor riverense, para conmemorar su legado literario. Durante 5 dias a
través de conferencias, cine, teatro, stand de libros y demas actividades se recuerda, se ensefia y
se fortalece cada obra que dejo el maestro, icono en el pais colombiano y en distintos paises del
mundo. Ademas, cada 1 de agosto se celebra la municipalizacion de Rivera y se da inicio a las
fiestas tradicionales del territorio, como lo es el Festival Infantil del Sanjuanero Huilense,
popular, municipal, departamental y nacional. Celebracidn que se realiza por mas de 20 dias y
se le brinda la posibilidad a los artesanos, comerciantes y empresarios turisticos para que
promocionen sus productos y a los artistas del municipio se les brinda un espacio para dar a

conocer su talento. Desde municipios y departamentos llegan turistas a disfrutar del calor
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humano del pueblo riverense.

180 9001

4.2.3 Institucion Educativa Misael Pastrana Borrero

La Instituciéon Educativa “Misael Pastrana Borrero “se localiza en el centro del municipio
de Rivera inmerso dentro de todas las caracteristicas contextuales de la region. La institucion
educativa esta conformada por una sede principal y cuatro sedes urbanas, atiende un promedio
poblacional del 70% aproximadamente de la poblacion en edad escolar del municipio, edades
entre cinco (5) y dieciocho (18) afios distribuidos en grados de cero a undécimo. Fue creada
mediante la Resolucion: No. 18283 Noviembre 8 de 1985 M.E.N, Decretos: 1593 y 079 de

Noviembre 26/2002 y 0794 Agosto 4 / 2003 y Resolucion 2045 de 30 de abril de 2013.

4.3 Referentes Teoricos

4.3.1 La Teoria de Complejidad y Educacion

La Figura 2 presenta un resumen de los diferentes exponentes tedricos que sustentan la
presente investigacion, desde Morin (2011), Maturana (1996) y Maldonado (2020), con sus
aportes a la teoria de la complejidad y sus principios de interdisciplinariedad; apoyados en
disciplinas como la ludica y el juego, representados con exponentes como Huizinga (1972), y
Caillois (1986) para comprender el origen y la naturaleza de la ltdica y el juego como factor
determinante del medio Cultural.

Otros exponentes tomados en cuenta en la presente investigacion son: Ausubel (1976),
padre del aprendizaje significativo y Bruner (1988), ambos pioneros de la escuela
Constructivista. De la misma manera se consideran los aportes de la semidtica de Saussure y los
planteamientos de Diaz-Barriga (1999), en la busqueda de estrategias ltdicas que contribuyan al
desarrollo de las habilidades comunicativas. Estos referentes tedricos se encuentran articulados

por las teorias de la complejidad
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Figura 2.

Interdisciplinariedad y Educacion
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4.3.1.1 Complejidad

Segun lo establece Morin (2011) la complejidad, en el campo de la pedagogia y la
ensefianza debe proyectarse como:
Un tejido (complexus: lo que esta tejido en conjunto) de constituyentes heterogéneos
inseparablemente asociados: presenta la paradoja de lo uno y lo maltiple. Al mirar con

mas atencidn, la complejidad es, efectivamente, el tejido de eventos, acciones,
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interacciones, retroacciones, determinaciones, azares, que constituyen nuestro mundo

fenoménico. Asi es que la complejidad se presenta con los rasgos inquietantes de lo
enredado, de lo inextricable, del desorden, la ambigiiedad, la incertidumbre (...) De alli
la necesidad, para el conocimiento, de poner orden en los fenémenos rechazando el
desorden, de descartar lo incierto, es decir, de seleccionar los elementos de orden y de
certidumbre, de quitar ambigledad, clarificar, distinguir, jerarquizar... Pero tales
operaciones, necesarias para la inteligibilidad, corren el riesgo de producir ceguera si
eliminan a los otros caracteres de lo complejo; y, efectivamente, como ya lo he

indicado, nos han vuelto ciegos. (p.17)

La complejidad es aquello que expresa nuestra turbacion, nuestra confusion, nuestra
incapacidad para definir de manera clara nuestras ideas. La complejidad no seria algo definible
de manera simple para tomar el lugar de la simplicidad, la complejidad es un problema y no una
palabra solucion. Es alli donde nace la necesidad del pensamiento complejo que se impone
progresivamente ante la insuficiencia y carencias del pensamiento simplificaste es decir las
condiciones que no pueden eludir el desafio de lo complejo. Morin (2011) se refiere a la
capacidad de interconectar diferentes dimensiones de la realidad para hacerla comprensible.
Cuando un individuo se enfrenta a diferentes elementos multidimensionales de la realidad se ve
forzados a establecer una estrategia de pensamiento que le permite comprender lo que tiene
enfrente. También dice que la estrategia no debe ser ni muy simple ni muy compleja, pero si
reflexiva y analizaste. Morin cita en el prélogo la introduccion un mundo complejo, tomando
como referente Las cronicas Marcianas de Bradbury, publicadas en el afio 1950.

Al final de las cronicas marcianas nos muestra a la Gnica familiar sobreviviente de

terraqueos yendo finalmente en busca de esos marcianos que los nifios hacia tiempo
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afioraban ver atras habia quedado vicisitudes y catastrofes que habian terminado con el

planeta tierra con los humanos y aungue los nifios no lo saben también con los
marcianos. En la escena final la familia tomada de sus manos se asoma hacia un
desfiladero y el padre anuncia el esperado momento alli estan los marcianos: El agua de
un canal refleja su imagen, papa, mam4, y los nifios tomados de sus manos. (p.16)

Asi pues, Morin (2010), en la Introduccién al pensamiento complejo nos invita a una
excursion semejante cuando nos asomamos a entender el mundo fisico, biologico y cultural. En
gue nos encontramos es a Nosotros Mismos a quienes descubrirnos, y es con nosotros mismos
con quienes contamos el mundo se movera en una direccion ética, solo si queremos ir en esa
direccion. Es nuestra responsabilidad nuestro destino el que esta en juego. El pensamiento

complejo es una aventura y también un desafio.

4.3.1.2 Educacion y Complejidad

Respecto de la educacion desde hace décadas se separ6 en disciplinas con la idea de
facilitar el sistema educativo y mas adelante las universidades prepararon docentes para cada
una de las areas e incluso la sociedad de les dio diferentes estatus, siendo las matematicas la
mas importante, seguida de la lengua castellana, las ciencias naturales y las sociales y asi

sucesivamente hasta llegar a los Gltimos lugares con la educacion fisica, la ética o la artistica.

Con esta separacion disciplinar no se le permitié a los conceptos viajar entre ellas y no se
encontrd la artistica en la matematicas, ni el lenguaje en las ciencias. Pero es ahora el momento
para formar una sola disciplina que las retina a todas en el aula de clase y permita destrabarlas y
permitir que sean los estudiantes quienes descubran con equivocaciones y aciertos los distintos
caminos entre disciplinas que los lleven a crear sus conceptos y desarrollar su proceso

educativo sin limites.
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La introduccion al pensamiento complejo habla de lo no trivial, de lo inesperado, nos

muestra como en el mundo, la sociedad naturaleza no sucede nada disciplinariamente, por el
contrario todo esta ligado interdisciplinariamente y nos muestra el ejemplo del petréleo y cdmo
afecta la economia, la politica, la geografia e incluso la religion; de igual manera se deben
abordar las problematicas, los temas en la educacién como parte de un todo y sus interacciones
con el medio natural, con la comunidad y con la individualidad que los estudiantes se visualicen
como parte de un todo, como un engranaje que le da sentido a todo lo que se aprende en las
instituciones y el conocimiento se muestre como algo vivo que se mueve en el mundo por
medio de las personas.

Morin (2010) afirma que el ser humano es a la vez fisico, biologico, Psiquico, cultural e
historico, es esta unidad compleja de la naturaleza humana la que esta completamente
desintegrada, en la educacion a través de las disciplinas y es la que ha imposibilitado aprender
eso que significa ser humano. Es necesario restaurar de tal manera donde este tome
conocimiento y conciencia al mismo tiempo de su comun identidad compleja de su identidad
comun con todos los demas seres humanos. Esto quiere decir que no es suficiente con elaborar
proyectos he introducir ejes trasversales para el tratar de reubicar lo que ha sido separado es

necesario que el curriculo se disefie integrado desde su nacimiento.

4.3.2 Interdisciplinariedad

A través de la historia el ser humano se ha preocupado en dar explicacién a todo aquello que
le es desconocido y plantear solucién a las diferentes problematicas que en el trascurrir de la vida
se ha enfrentado. De esta manera se originan las explicaciones sencillas a estas problematicas
nacen las primeras hipotesis y la ciencia misma con sus diferentes disciplinas que poco a poco

fueron surgiendo al mismo tiempo con los conocimientos mismos. El hombre las ha dividido
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seguin su objeto de estudio y el método de investigar naciendo las ciencias formales y las

facticas. Dentro de las formales encontramos la l6gica y las matemaéticas y dentro de las ciencias
Facticas encontramos otra division, que son las ciencias naturales y las ciencias sociales. Las
ciencias naturales son aquellas que se enfocan en la naturaleza desde sus aspectos fisicos, y no
culturales, por ejemplo, la fisica, la quimica, la biologia, etc. Es asi como se aprecian divisiones
del conocimiento mismo. La interdisciplinariedad busca un lenguaje comun en la indagacion del
conocimiento, con una vista global multidisciplinar de cada problematicas para enfrenta la vida
misma y ampliar el campo del conocimiento mismo.

La interdisciplinariedad busca precisamente unir esas diferencias ya sea desde la
epistemologia, sociologia, e instituciones. La interdisciplinariedad posibilita esa busqueda del
conocimiento que no se lograrian alcanzar de manera fragmentadas. Por lo anterior es importante
visionar y aplicar nuevos metodos de ensefianzas con caracteristicas holisticas y aprendizajes
significativos dentro de las instituciones educativas, menos lineales para romper el paradigma de
la educacion tradicional que ha obtenido multiples criticas frente a los resultados negativos en
educacion. Esta investigacion tiene como uno de sus propositos organizar referentes tedricos que
sustenten el término de interdisciplinariedad y complejidad de manera que se reconozca su
importancia al interior de las Instituciones Educativas.

Algunas definiciones de interdisciplinariedad estan dadas por los siguientes exponentes:
Hacer interdisciplina es indisciplinado. Dice Del Percio (2000):

Tomando el prefijo in en un triple sentido: como “entrar” desde una disciplina en otra,
como “poner” otra disciplina en aquella desde la que se parte, y como negacion de los
paradigmas de cada disciplina de cada disciplina cuando ello fuere indispensable: es

menester “negar” los existentes y elaborar un nuevo patrén que permita una adecuada
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integracion de las mismas. (p.1)

Maldonado (2020) define la interdisplinariedad como una manera de pensar, conocer;
nombre mas reciente surgido en los afios 1960 y 1970 en torno a problemas epistemoldgicos y
metodoldgicos relativos al dialogo relaciones y complementariedades entre ciencias y disciplinas
diferentes. Para Berger (1975) se trata de “Comprender etimologicamente esta palabra es (...)
hacer comprender, poniendo en una perspectiva adecuada, el denominador comdn a todas las
disciplinas: las leyes estructurales de la vida” (p.45).

Fernandez (1994), opina que es "una manera de pensar, un habito de aproximacién a la
construccion de cualquier tipo de conocimiento” (p.647); ademas, considera a la
interdisciplinariedad como principio importante de todo disefio curricular por ser una condicion
fundamental de toda comprension intelectual minimamente profunda. A la vez la valora como un
método didactico que debe ser asumido por profesores y alumnos. Para €l la interdisciplinariedad
tiene dos objetivos educativos: que los intelectuales y profesionales del mafana sirvan para algo
real en el mundo que viene y que los individuos adquieran los habitos de analisis y sintesis que
les permitan orientarse en la realidad en que viven. Por su parte, para Fiallo (1996), debe
entenderse de la siguiente manera;

Via afectiva que contribuye al logro de la relacion mutua del sistema de conceptos, leyes
y teorias que se abordan en la escuela, asi como un sistema de valores, convicciones y de
relaciones hacia el mundo real y objetivo en el que corresponde vivir y, en ultimas

instancia, como aspecto esencial, desarrollar en los estudiantes una formacién laboral que

les permita prepararse plenamente para la vida. (p.8)

4.3.3 Teorias del Juego
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Esta investigacion se apoya en la teoria del juego y ludica con el fin de estimular en los

estudiantes el pensamiento complejo a través de la interrelacion de estas disciplinas que
propicien ambientes agradables de aprendizajes y potencialicen las habilidades y destrezas de
los educandos en los espacios escolares, facilitando la resolucion de las diferentes
problematicas en especial en el &rea de lengua Castellana con problemas tan generalizados
como el problema lectoescritor y bajar la agresividad presente hoy en dia, como también la
competitividad e individualismos, lograr mediante los juegos mejorar la convivencia escolar, a
la vez que se estimula en los nifios los valores humanos, como la cooperacion, la solidaridad, la
honestidad, el respeto base del progreso colectivo.

Definir el término de juego resulta definitivamente complejo, existen muchas definiciones
de autores destacados a través de la historia. La definicion esta dada en gran medida por las
experiencias tenidas de cada individuo, es una actividad que nace desde la vida misma del ser,
que evoluciona al unisono desarrollo motriz del nifio y que hace parte de la misma experiencia
cotidiana para alcanzar la madurez en las diferentes etapas del desarrollo bioldgico del infante.

El juego se caracteriza por poseer un espacio y tiempo en el cual el nifio pueda construir un
mundo irreal que le permita evadirse de la realidad y de los problemas cotidianos, para
trasportarse a un mundo sin prejuicios, sin normas, ni reglas, mas que las establecidas para su
orden, delimitado solo exclusivamente por el fin del placer y de la alegria.

Huizinga (1972) afirmaba que “el nombre de homo ludens, el hombre que juega, expresa
una funcion tan esencial como la de fabricar, y merece, por tanto, ocupar su lugar junto al de
“homo faber” en la caracterizacion de la especie humana (p.7). Con estas afirmaciones se da a
entender que el juego cumple una funcién tan importante en el desarrollo de la vida misma del

hombre que es importante reconocer el papel del juego como un fenémeno cultural y no como
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una simple funcidn bioldgica. Casi un siglo después, con el uso de la tecnologia moderna y el

manejo de los videos juegos, hemos empezado a hablar de Gamificacion. Al respecto el autor
citado precisa: “Los juegos son tan viejos como el hombre, jugar ha sido una técnica de
aprendizaje habitual a través de los tiempos, pero el reconocimiento de su valor educativo
todavia tiene mucho camino por recorrer” (p. 71).

Si se observa la historia de la educacién, comprobaremos que ha servido para fomentar el
trabajo en equipo, favorecer la sociabilidad del estudiante, y desarrollar la capacidad creativa,
critica y comunicativa del individuo. Igualmente define el juego como una accién libre
ejecutada “como si” y sentida como situada fuera de la vida corriente, pero que, sin embargo,
puede absorber completamente al jugador, sin que haya en ella ningun interés material ni se
obtenga ningun provecho, que se ejecuta dentro de un determinado tiempo y un determinado
espacio, que se desarrolla en un orden sometido a reglas y que da origen a asociaciones que
tienden a rodearse de misterio para disfrazarse y para destacarse del mundo habitual.

El juego es una actividad que se caracteriza por ser libre, separada de la realidad, incierta,
improductiva, reglamentada y ficticia. Caillois (1986) en el documento “los juegos y los
hombre”. Algunas de las caracteristicas mas relevantes del juego es que es una actividad libre y
voluntaria como fuente de alegria y diversion donde el jugador se entrega de manera espontanea
de buen grado y por su gusto, teniendo la total libertad de preferir el retiro, el silencio, el
recogimiento la soledad ociosa o una actividad fecunda. De alli la definicion que Valery (1926)
propone del juego: “el hastid puede desligar lo que habia ligado el entusiasmo”. La anterior
definicidn muestra como el juego existe hasta cuando los participantes sienten ganas, deseo,
entusiasmo de diversion, para escapar de las preocupaciones de la vida cotidiana y finalizar

cuando el cansancio y el hastié lo permite. Segin Vygotsky (1989) "el juego tematico de roles
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sociales es la fuente del desarrollo del nifio y crea la zona de desarrollo préximo" (p.74).

En este juego, el nifio siempre se comporta arriba de su propia edad. Cuando el adulto le
ayuda al nifio a tomar los roles en el juego, se amplia su zona de desarrollo préximo.
Vygotsky (1989) fue quien identifico en el juego un instrumento o recurso socio-cultural, el
papel gozoso de ser un elemento impulsor del desarrollo mental del nifio, facilitando el
desarrollo de las funciones superiores del entendimiento tales como la atencién o la memoria
voluntaria. Segun sus propias palabras el juego es una realidad cambiante y sobre todo
impulsadora del desarrollo mental del nifio.

Caillois (1986) divide los juegos en cuatro grupos segun predomine en ellos un nacleo
especifico constitutivo del propio desencadenamiento ludico: la competicion, el azar, el
simulacro y el vértigo. A cada uno de ellos los designa respectivamente: agon, alea, mimicry,
ilinx (p.41). Los distribuye también, por otro lado, en dos dimensiones contrapuestas en cuanto al
modo de jugar: en uno reina un principio comun de diversion y turbulencia, improvisacion y
expansion, en donde se manifiesta una fantasia incontrolada (paidia) y, en el extremo opuesto,
disciplina, convenciones arbitrarias, imperativas, que exigen esfuerzos, paciencia, destreza,
ingenio (ludus).

4.3.3.1 Juegos Cooperativos

¢Qué es la teoria de juegos? La teoria de juegos es una herramienta para el estudio de las
relaciones de interdependencia estratégica. Se define la interdependencia como la relacion entre
los elementos que la conforman, jugadores, reglas, estrategia, pagos. Dentro de la teoria de
juegos encontramos los juegos cooperativos y no cooperativos.

La Revista Viref de la universidad de Antioquia a propdsito de los juegos cooperativos

establece que la mejor herramienta que tenemos los sujetos para conocernos. En el juego nos
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comportamos como Somos y nos permitimos actuaciones que nos puniriamos en la vida real

(Castillo et al, 2014). Igualmente se refiere al trabajo cooperativo como forma de estimular el
pensamiento complejo en los individuos que deben ser sujetos de reflexion constante como seres
que se relacionan con el universo en la construccién y formacion integral de su ser como lo
afirma Maturana (1996):
El mundo en que vivimos es un mundo de distinta clase del que uno corrientemente
piensa, no es mundo de objetos independientes de nosotros o de lo que hacemos, no es
mundo de cosas externas que uno capta en el acto de observar, sino que es un mundo

que surge en la dinamica de nuestro operar como seres humanos. (p.31)

Por consiguiente, es a través del juego cooperativo como los estudiantes aprenden a
valorar a sus comparieros estimulando en ellos el valor del beneficio colectivo en la busqueda
de sus propios intereses alejando en ellos la influencia permanente de la rivalidad.

“la competitividad invade de tal modo la sociedad y la escuela que nos programa para actuar
de una manera determinada. Asi es como funciona segun Orlick (1997): ‘Compite contra los
otros; tu eres mejor’. Esta filosofia, tan extendida en la vida cotidiana, se aprende en las aulas

desde las edades mas tempranas y nos prepara para una sociedad competitiva” (p.56)

4.3.4 Teoria de la Ludica

La palabra ludica es un adjetivo que designa todo aquello relativo a la recreacién, juego,
ocio, diversion. El término ladico se origina del latin ludus que significa “juego” actividad libre,
agradable, placentera para el ser humano. Algunos autores la definen como un estilo de vida, o
actitud agradable que se asume frente a la realizacion de una actividad.

La ludica hace parte del ser humano es inherente a ella, y ha estado presente a lo largo de las
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diferentes épocas de la historia, de diferentes formas de expresion cultural desde la época antigua

con su necesidad de comunicacién sui generis, forma de representacion de la realidad a través de
simbolos lo que mas tarde da origen al culto. Con las primeras manifestaciones de lo cultural
aparece la ludica. El culto aparece inicialmente con un valor utilitario sin separacion del trabajo y
con la participacion de toda la comunidad pues tanto nifios como adultos participaban con una
alegoria asumida con toda la seriedad de la realidad.

Con el tiempo la condicién del esclavismo profundizo la divisién del trabajo. Al tiempo que
el desconcierto del ser humano a los fendémenos desconocidos busco refugio en la dimension de
la irrealidad. La ludica se ve representada en la época preclasica con la importancia que adquirio
el papel de los sacerdotes en el plano social con un visén mistico.

En la Epoca Clasica con la aparicion de las grandes civilizaciones Grecia y Roma con la
marcada division de clases reafirmo el ocio tiempo humano que no estaba dedicado al trabajo y
la clase dominante la dedico al tiempo del aprendizaje (la skole griega) fue asi como se origina la
educacion y paralelamente la ludica experimenta un auge por la necesidad del esparcimiento, se
consolida el deporte y espectaculos como entretenimiento para la muchedumbre.

Durante la época medieval el entretenimiento y la ludica se vio estancada por el
oscurantismo feudal nada que no fuera en torno a la iglesia podia prosperar, la pintura, la
arquitectura, la masica, la literatura etc., fueron regidas por tal funcionalismo. El ocio fue
privilegio de la clase nobleza con festines, torneos y juegos de saldn. Las clases bajas dedicaron
su poco espacio de ocio dedicado a juegos infantiles, entre las personas adultas prolifero como
actividad ludica las jergas y apuestas como también manifestaciones de fiestas, jolgorios como
expresion popular.

Para la época moderna llego la ludica con el estigma dejada por el feudalismo que mantiene
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su separacion de las manifestaciones serias y no seria al igual que la separacién de la educacion y

el juego a lo cual contribuye el funcionalismo existencial que caracteriza a nuestra actual
sociedad de consumo siendo el trabajo lo Unico rentablemente til. Inclusive la pedagogia llego a
proponer aprendizaje de manera precoz con el fin de acortar el tiempo improductivo.

A lo largo de su existencia el hombre busca alcanzar lo divino, a lo més alto de la escala
bioldgica ha de buscar lo divino en su interioridad con la formula del ser para hacer-hacer para
ser. La ludica es expresion de la divinidad interior que se manifiesta con el pleno ejercicio de la
libertad para alcanzar lo perfecto del ser en la dimension esencial de la condicion humana. A
continuacion, se presentan algunas definiciones hechas por diversos autores.

La ludica es una manera de vivir la cotidianidad, es decir, sentir placer y valorar lo que
acontece percibiéndolo como acto de satisfaccion fisica, espiritual o mental. La
actividad ludica propicia el desarrollo de las aptitudes, las relaciones y el sentido del humor en
las personas (Jiménez, 2002).

Para Motta (2004) la ludica es un procedimiento pedagogico en si mismo. La metodologa
ludica existe antes de saber que el profesor la va a propiciar. La metodologia ludica genera
espacios y tiempos ladicos, provoca interacciones y situaciones ludicas. (p.23).La ludica se
caracteriza por ser un medio que resulta en la satisfaccion personal a través del compartir con la

otra edad.

4.3.4.1 Ludicay Educacion

Es importante reconocer los aportes hechos por diferentes autores acerca del papel de la
ludica en el contorno educativo, coinciden en incluir la ladica dentro de los procesos ensefianza-
aprendizaje para crear aprendizajes significativos en los nifios. El docente debe incluirla dentro

de sus estrategias metodoldgicas con el animo de crear ambientes agradables, ambientes de
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confianza y acercamiento, fortaleciendo la relacién docente alumno que genere una

comunicacion mas asertiva, con nifios mas seguros dentro de las aulas educativas y menos
posibilidades de fracasos escolares, incluyéndola la ludica se puede lograr cambiar la educacion
tradicional por una educacion no lineal. Adoptar nuevas préacticas educativas que rompan los
paradigmas en cuanto a la metodologia empleadas teniendo presente que muchos de los
contenidos no incluye los gustos e intereses de los educandos con nifios mas motivados frente al
proceso de aprendizaje que es tan complejo y que en muchos casos puede ser tedioso y aburridor.

De alli la importancia de la lGdica como herramienta dinamizadora en el desarrollo de los
contenidos y en el desarrollo de las habilidades comunicativas que estimulen la imaginacion, la
memorizacion, creatividad, el arte, el deporte y todas las destrezas posibles en los estudiantes
con métodos mas activos, llamativo y rico de experiencias. Igualmente es importante reflexionar
que las instituciones Educativas deben innovar frente al curriculo con metodologias mas acorde a
las nuevas exigencias educativas en especial cuando el sector publico en Colombia que se
encuentra marginado frente a una brecha enorme entre el sector privado. Ante esto es una
necesidad prioritaria incluir los espacios ladicos dentro de la planeacion de los contenidos, y
planes de estudios, con contenidos elaborados a los intereses de los estudiantes y un curriculo
acorde a las necesidades del sector educativo en Colombia.

Algunos exponentes hablan acerca del tema lo siguiente: cada dia es mayor la conciencia
sobre el papel del juego en el proceso de ensefianza y aprendizaje de los nifios. El juego es una
actividad irremplazable para desarrollar la capacidad de aprendizaje de los nifios, un medio de
expresion tanto en el plano fisico, como en el cognitivo, psicolégico y social (Labrador y
Morote, 2008).

Bruner (1986), sefiala sobre el proceso de ensefianza la importancia del nifio como centro del
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proceso aprendizaje que la educacion no debe basarse en la trasmision de conocimientos, sino en

ayudar al nifio a descubrir y construir; a integrar y relacionar conceptos partiendo de su propia
experiencia. lgualmente sefiala que el aprendizaje por descubrimiento debe ser el eje de la
ensefianza para un aprendizaje significativo.

En lo relativo al curriculo, la idea que tiene Bruner no es radicalmente nueva ni extravagante,
como en alglin caso se haya podido deducir de su famosa frase “cualquier materia puede ser
ensefiada a cualquier nifio de cualquier edad en forma a la vez honesta y eficaz”. En primer
lugar, hay que reconocerle el valor de decir algo que es de sentido comun y es que las cosas, por
muy complejas que sean, en general pueden explicarse de manera sencilla. Claro que para eso
hay que saberlas muy bien. Esta frase hay que entenderla aplicada a lo que €l llama el curriculo
en espiral: Se trata de trabajar los mismos contenidos cada vez con més profundidad y partiendo
del ndcleo central, de la estructura basica del tema.

La escuela proporciona un espacio, un contexto, unos materiales y un tutor que dinamiza el
proceso de ensefianza-aprendizaje. Y todo esto en una especie de dialogo entre el maestro y el
nifio, algo que recuerda al método socratico. Para ilustrar su pensamiento respecto al curriculo,
Bruner desarrolla varios ejemplos, tanto en el campo de las llamadas ciencias como en el campo
de las llamadas humanidades. Merece la pena, en particular, su trabajo llamado “El hombre, un
tema de estudio”.

La cooperacion en el aprendizaje es otro de los pensamientos pedagdgicos de Bruner. En
linea con el papel de la cultura y también con el rol que juega en ella el lenguaje, la construccién
del pensamiento tiene un caracter social determinante. Por la escuela como ambiente en el que se
da de manera privilegiada ese encuentro entre individuos y cultura en el que se produce el

desarrollo psicologico y también el desarrollo de la propia cultura.
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4.3.4.2 Ludica y Aprendizaje Significativo

Para la investigacion tendremos en cuenta los aportes tedricos de David Ausubel referente al
aprendizaje significativo, plantea que es aquel aprendizaje que produce cambio en el vivir de una
persona, cambios internos en la configuracion psicoldgica del sujeto generados por la interaccion
con su entorno cultural y que se producen de manera activa y contintia. Por lo anterior el
aprendizaje significativo, representa el engranaje l6gico de los nuevos conocimientos con las
estructuras cognitivas ya formadas por el sujeto consolidando un conocimiento propio,
individual, personal. Ausubel trabajo sobre cambios de conceptos de significado de alli su
método denominado “Aprendizaje verbal significativo”. Ausubel (1976), distingue tres tipos:
Aprendizaje representacional, de conceptos, proposicional, tal como lo explica Torres (2003):

El aprendizaje representacional: Hace referencia al aprendizaje basico donde se asigna un
significado a unos determinados simbolos (palabras) se identifican los simbolos con sus
referentes.

El aprendizaje de conceptos: Los conceptos son también regularidades de eventos u
objetos y son representadas también por simbolos o categorias representan abstracciones
de atributos esenciales de los referentes.

El aprendizaje proposicional: Aprender lo que significa las ideas expresadas en unas

proposiciones, las cuales a la vez constituyen un concepto (p. 38)

Para Ausubel (1976), la estructura Cognitiva de cada sujeto esta dada por un orden
jerarquico, en gue las ideas y conceptos tienen un lugar segun nivel de generalizacion, de este
modo unos van a incluir o subordinar otros. El autor propone el “aprendizaje por recepcion”
donde se presentan los contenidos ya elaborados para ser asimilado por el sujeto en forma de

conocimiento. Al igual el autor sugiere trabajar en el ambito escolar con métodos expositivos
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que posibiliten aprendizajes significativos en los estudiantes, el manejo adecuado del lenguaje es

el medio prioritario para trasmitir, precisar y aclarar significado. Ademas, hace énfasis en el
material potencialmente significativo (contenido) el cual deben estructurarse teniendo presente
las necesidades especificas de cada alumno y para su elaboracion el docente debe conocer el
sujeto, su situacion real de su estructura interna, para identificar los elementos internos que le
haran posible la generacién de nuevos conocimientos y pasar a un nivel superior.

Otro factor que influye en el aprendizaje significativo esta dado por la motivacion y la
disposicién del alumno donde es de mucha importancia los procesos motivadores y afectivos que
emplea el docente en este proceso. Para este aprendizaje es necesario ambientes escolares
adecuados en pro de una educacion personalizada, individual y autentica. La siguiente imagen
muestra los factores que hacen parte de un aprendizaje significativo.

Figura 3.

Aprendizaje significativo

Aprendizaje significativo
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Nota. Informacién tomada de Torres (2003)

4.3.5. Lenguaje y Comunicacién
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El lenguaje se define como un conjunto de signos y simbolos que utiliza el ser humano para

comunicarse haciendo uso de la facultad exclusiva de él. La importancia del lenguaje en la vida
misma radica en el buen manejo y dominio de las habilidades comunicativas. Es a traves de €l
que el ser humano se relaciona con otros y con su entorno, sin el lenguaje no seria posible lograr

alcanzar las metas, propdsitos y proyectos que hacen posible la vida en sociedad.

El diccionario de la Real Academia de la Lengua Espafiola (RAE) lo define como: “la
facultad del ser humano de expresarse y comunicarse con los demas a través del sonido
articulado o de otros sistemas de signos”. El lenguaje puede ser complejo o sencillo y
dependiendo como este estructurado sea de las diferentes maneras (oral o escrita) denota el nivel
del pensamiento y entendimiento del individuo, de ahi la importancia que tiene la estructura del
lenguaje en la comunicacion. El lenguaje es un sistema compuesto que posibilita diversas formas
de comunicacion y relacion social del individuo.

Algunas definiciones y caracteristicas acerca del lenguaje la exponen los siguientes autores:
Pavio y Begg (1981), indican que el lenguaje es un sistema de comunicacion biolégico
especializado en la transmision de informacidn significativa e interindividualmente, a través de
signos, lingisticos. La definicion de estos autores entrelaza de forma soslayada diversas
disciplinas de pensamiento para describir los procesos de trasmision de informacion lo cual la
hace multidisciplinar.

El lenguaje Segun Sapir (1984) afirma que es “un método exclusivamente humano y no
instintivo de comunicar ideas, emociones y deseos por medio de un sistema de simbolos
producidos de manera deliberada” (p.14). Expone también que se caracteriza por las siguientes

condiciones: ser un fendémeno exclusivamente humano; servir de la voz como vehiculo de
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trasmision; no ser instintivo; utilizar un sistema de simbolos; estar articulado a partir de

determinadas unidades minimas.

Para Vygotsky (1989), desde la comunicacion el significado de cada palabra es una
generalizacion y conceptos inherentes al pensamiento del ser humano, sin embargo el autor
afirma que el significado de las palabras varia segun la evolucién que sufre el lenguaje debido a
que es un sistema de trasformacién continua.

4.3.5.1 Competencias y Competencias Comunicativas

El término de competencia fue introducido en el marco educativo en Colombia en los afios
80, como estrategia para mejorar la cobertura y calidad de la educacién. De la misma manera el
término se introduce para satisfacer las ofertas de trabajo haciendo referencia a la persona que
demuestra lo que sabe hacer, mano de obra calificada con el objetivo de suplir la demanda
economica del pais. EI término de competencias se define como un conjunto de saberes y
conocimientos (saber), aunado a las habilidades (saber hacer) que posee una persona mas sus
actitudes (querer hacer) frente a la forma como puede resolver los diferentes problemas a lo que
se ve enfrentado.

Fue asi que el gobierno toma como ejemplos modelos educativos de otros paises mas
desarrollados en América latina que permitieran brindar conocimientos acerca del tema y
establecer politicas globalizadoras en educacion para replantear los objetivos, fines, contenidos
como también las formas de evaluar en competencias y estar a la vanguardia de las exigencias
educativas.

El Ministerio de Educacion Nacional, busca para tal fin en este proceso la colaboracion de
varios estudiosos colombianos de la lengua Castellana (Luis Angel Baena, Jaime Bernal, Ledn

Gdmez entre otros). Quienes se apoyan en las teorias de Noam Chomsky (Constructivismo) y
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Dell Hymes. Con el objetivo de establecer nuevas politicas educativas basadas en el modelo de

las competencias. Finalmente, para el Ministerio de Educacion de Colombia la competencia debe
ser entendida como el conjunto de conocimientos habilidades, actitudes que desarrollan las
personas y que les permiten comprender, interactuar y transformar el mundo en el que viven.

Hymes (1989), define las competencias como los usos y actos concretos a partir del
lenguaje teniendo en cuenta los contextos especificos donde se da la interaccion. La
competencia comunicativa tiene en cuenta las actitudes, los valores y las motivaciones
relacionadas con la lengua, con sus caracteristicas y usos; asimismo, busca la interrelacion de la
lengua con otros codigos de conducta comunicativa.

Las competencias comunicativas son las diferentes formas como una persona puede
relacionarse con su entorno o con otras personas partiendo del pleno reconocimiento de su ser.
Las competencias comunicativas se adquieren a lo largo de la vida de la persona desde los
diferentes contextos, familiares, escolares, sociales, etc. La competencia comunicativa es una
capacidad que comprende no sélo la habilidad linglistica, gramatical, de producir frases bien
construidas y de saber interpretar y emitir juicios sobre frases producidas por el hablante-oyente.
O por otros; sino que, necesariamente consta por un lado de una serie de habilidades
extralinguisticas interrelacionadas, sociales y semidticas, y por el otro, de una habilidad
linglistica polifacética y multiforme (Berruto. 1979).

Otros conceptos del término de competencias comunicativas por otros autores tenemos.

Segun Giron y Vallejo (1992), referirse a la competencia comunicativa es abarcar diferentes
aptitudes y conocimientos que un individuo debe tener para poder utilizar sistemas lingisticos y
translinglisticos, que a su vez deben estar disponibles para la ser identificados como miembros

de una comunidad sociocultural y linguistica.
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En este mismo sentido, Rincdn (1986) considera que:

Desde nuestra infancia, los seres humanos vamos adquiriendo y desarrollando una
capacidad relacionada con el hecho de saber cudndo podemos hablar o cuando debemos
callar, y también sobre qué hacerlo, con quién, donde, para qué y en qué forma. Es decir,
desde nifios adquirimos un conocimiento no sélo de la gramética de nuestra lengua
materna sino que también aprendemos sus diferentes registros y su pertinencia; somos
capaces de tomar parte en eventos comunicativos y de evaluar la participacion nuestra 'y

la de los otros. (p.100)

Para el desarrollo de las competencias lectoras se hace necesario concluir que hay factores
muy importantes que influyen en la comprension de textos como lo es la motivacion, las
estrategias lectoras, el léxico, la concentracion, la memoria, los conocimientos previos, la
capacidad de analisis, entre otros. En cuanto a la produccion textual influyen procesos de
composicion, habilidades cognitivas, forma textual. En consecuencia, el propdsito de la
investigacion es disminuir esos factores negativos que influyen en el exitoso desarrollo de las
habilidades comunicativas de los estudiantes.

4.3.5.2 Las Competencias Comunicativas de Educacion Basica Primaria en el Sistema

de Educacién Colombiano

La importancia que tienen las competencias comunicativas en el desarrollo integral de los
nifios tiene que ver con el acto de comunicacidn de quien ensefia y aprende o sea son las
habilidades propias de las competencias comunicativas, que son la base del aprendizaje y su
comprension. El desarrollo de estas competencias no depende exclusivamente del area de
lengua castellana, sino que debe ensefiarse desde las diferentes areas del conocimiento porque

las habilidades lectoras y escritoras son las indispensables tanto en las matematicas como de las
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ciencias sociales, naturales, ciudadanas. Por consiguiente, un estudiante que domine estas

competencias tendra la facilidad de aprender mejor y obtener Desafortunadamente en
Colombia, la educacion se preocupa por alfabetizar mas no en formar estudiantes criticos y
reflexivos, situacion que se pude observar en el curriculo de las instituciones llenos de
contenidos con metodologias lineales, basados en textos exclusivamente para ello, lejos de los
textos literarios criticos que fomenten ciudadanos libres y auténomos.

4.3.5.2 .1 Lecturay Niveles de Lectura

Leer, radica en la capacidad que tiene el sujeto de trasformar signos graficos en
significados, la lectura es un componente indispensable en el proceso educativo, la escuela
primaria es la encargada de moldear con ellos las bases de la lectura que le permitan un buen
desempefio en los niveles siguientes, al llegar los estudiantes al grado tercero, el cual se
intervendra en esta investigacion; ya debe haber adquirido las primeras habilidades que le
permitan decodificar las letras comprendiendo palabras, frases e incluso textos sencillos.
Facilmente manejan la etapa de prelectura; crear predicciones, recordar lo que se sabe del tema,
definir qué tan interesante e importante puede ser, lectura de imagenes y algunos diagramas,
entre otros.

Corresponde en este nivel reforzar la etapa de la lectura, para que sea mas fluida y facilite
al igual que la siguiente etapa, la post -lectura, el analisis, la comprension, la deconstruccién y
reconstruccion, para finalmente se pueda definir la intencion del autor, dar razon del texto,
aplicarlo a sus propias vivencias, concepciones, contextos y adquirir una postura frente a lo
leido, y cumplir con el objetivo de comprender realmente la lectura.

Entonces ¢Qué es comprender un texto? Comprender un texto es la habilidad que posee una

persona para interpretar y analizar un escrito, identifica en el la idea principal y secundarias,
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comprende la intension del texto. Para que haya una verdadera comprension de textos y no solo

decodificacion el individuo debe dominar los tres niveles de compresion: literal, inferencial y
critico.

En el nivel basico esta el literal, que es el que mas se trabaja en la escuela primaria, quien
lo maneja da cuenta de la informacion explicita del texto de los personajes; tanto principales
como secundarios, el tiempo y espacio entre otros.

En el nivel inferencial, el estudiante requiere un mayor nivel esfuerzo en la comprension,
maneja la informacion implicita, se interpreta lo que esté explicito interrelacionando con los
saberes previos y la intencion comunicativa del escritor para sacar conclusiones, formular
hipdtesis, inferir ideas no explicitas, predecir acontecimientos, interpretar el lenguaje figurativo,
etc. De esta manera se va incrementando el nivel de complejidad de los textos y a la vez de los
pensamientos de los nifios, llegando que se hagan mas preguntas sobre el tema y lo vinculen
con otros saberes que los llevan al nivel critico.

En el nivel critico los procesos cognitivos son mucho mas complejos, el estudiante debe
sintetizar y analizar la informacion, comparandola con otros textos y saberes que haya
adquirido previamente ya sea por vivencias 0 académicamente, alli el estudiante es capaz de
enjuiciar y adoptar frente al texto ya sea a favor o en contra, pero debe lograr defender su
posicion de manera argumentativa. A este nivel es que se pretende llegar y que el estudiante sea

autbnomo en su pensamiento y su aprendizaje.

4.3.5.2 .2 Escritura y Niveles de Escritura

Escribir es la habilidad que permite representar las ideas y pensamientos de un individuo
por medio de graficos de forma coherente, ordenada y con sentido, siguiendo un hilo conductor

y utilizando un lenguaje adecuado de quien lo lee. La destreza de la produccién escrita ha
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ocupado un lugar central dentro de la linglistica aplicada y sigue siendo hoy en dia un tema de

debate que suscita gran interés como campo de investigacion, por una parte, para clarificar
como funciona dicha destreza y por otra parte para determinar cuéles son las pautas a seguir en
su ensefianza adquisicion (Hyland 2002).

El dominio de esta destreza no es facil pues se requieren de muchos afios escolares
dedicados al desarrollo de esta habilidad que obedece en gran parte a la necesidad con que se
aborda esta préactica, para lo cual es necesario desde el &mbito escolar motivar la produccion
textual desde los primeros afios, los dibujos son una gran ayuda al momento de estimular esta
destreza.

Para Cassany (1993) el acto de la escritura involucra nociones formales: gramaticales,
coherencia, cohesion, puntuacion, ortografia; habilidades comunicativas necesarias para
ordenar ideas, hacer esquemas, hacer borradores, y finalmente actitudes escriturales. Para
escribir de forma correcta el emisor debe saber que escribir en un contexto determinado, como
espera el lector que sea el texto, que elementos linguisticos es relevantes, y que destrezas son
apropiadas para llevar a cabo esa tarea (Tribble, 1996). Un buen escritor posee un buen sentido
de finalidad, un buen sentido de lector, y un sentido de direccion en el proceso de escribir
(Hedge, 1988).

Para ensefiar esta habilidad es necesario conocer las diferentes etapas por las que pasa un
nifio antes del proceso de aprender a escribir, fueron estudiadas inicialmente por Ferreiro
(2007). Importantes para poder distinguir cuales son los problemas a que se enfrentan los nifios
en ese proceso Yy brindar posibles soluciones. Los cuatro niveles de escritura son: el concreto, el
pre- silabico, silabico, y alfabético.

Etapa concreta: Es la primera etapa del aprendizaje, se caracteriza porque el nifio no conoce
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aun el funcionamiento de la escritura, ni la forma de las letras, muestra motivacion e interés por

aprender e imitar a plasmar textos que ve de las personas adultas.

Etapa pre-silabica: Es la segunda etapa del nifio ha aprendido a reproducir algunas letras,
pero no conoce aun su significado. Sin embargo ha comprendido que cada una de esta
representa un sonido diferente y tratara de plasmar estos en sus primeras escrituras, utiliza
diferentes combinaciones de letras que conoce para representar diferentes palabras pero como

aun no conoce lo que significa lo hara al azar.

Etapa silabica: En esta etapa el nifio continuo aun sin conocer exactamente el sonido que
representa cada letra, pero trata de deducirlo e intenta representar silabas concretas., divide las
palabras en silabas y representa una escritura de ellas, pero aun no domina la relacion de los

sonidos con lo que representa.

Etapa Alfabética: En esta etapa el nifio reconoce que sonido representa cada una de las

letras del alfabeto y logra cambiarlas de manera adecuada.

4.3.5.2 .3 Competencias Escritoras para los Estudiantes del Grado Tercero

1. Produzco textos escritos que responden a diversas necesidades comunicativas.
Determino el tema, el posible lector de mi texto y el propésito comunicativo que me lleva a

producirlo.
Elijo el tipo de texto que requiere mi propdsito comunicativo.

Busco informacion en distintas fuentes: personas, medios de comunicacion y libros, entre

otras.
Elaboro un plan para organizar mis ideas.

Desarrollo un plan textual para la produccién de un texto descriptivo.
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Reviso, socializo y corrijo mis escritos, teniendo en cuenta las propuestas de mis
comparfieros y profesor, y atendiendo algunos aspectos gramaticales (concordancia, tiempos
verbales, pronombres) y ortogréfico (acentuacion, mayusculas, signos de puntuacion) de la
lengua castellana.

2 Produccidn textual grados de primero a tercero ejemplo de secuencialidad en relacion con

la produccion textual para lo cual.

Elijo un tema para producir un texto escrito, teniendo en cuenta un propdsito, las

caracteristicas del interlocutor y las exigencias del contexto.
Disefio un plan para elaborar un texto informativo.

Produzco la primera version de un texto informativo, atendiendo a requerimientos
(formales y conceptuales) de la produccion escrita en lengua castellana, con énfasis en
algunos aspectos gramaticales (concordancia, tiempos verbales, nombres, pronombres,

entre otros) y ortografico.

Reescribo el texto a partir de las propuestas de correccion formuladas por mis compafieros
y por mi. Produzco textos escritos que responden a diversas necesidades comunicativas y

que siguen un procedimiento estratégico para su elaboracion.

3. Comprendo textos que tienen diferentes formatos y finalidades.

Leo diferentes clases de textos: manuales, tarjetas, afiches, cartas, periddicos, etc.
Reconozco la funcion social de los diversos tipos de textos que leo.

Identificd la silueta o el formato de los textos que leo.

Elaboro hipdtesis acerca del sentido global de los textos, antes y durante el proceso de

lectura; para el efecto, me apoyo en mis conocimientos previos, las imagenes y los titulos.
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Identifico el proposito comunicativo y la idea global de un texto
Elaboro resimenes y esquemas que dan cuenta del sentido de un texto.

Comparo textos de acuerdo con sus formatos, tematicas y funciones.

4. Comprendo textos literarios para propiciar el desarrollo de mi capacidad creativa y

lddica.

Leo fabulas, cuentos, poemas, relatos mitolégicos, leyendas, o cualquier otro texto literario.

Elaboro y socializo hip6tesis predictivas acerca del contenido de los textos.
Identificd maneras de como se formula el inicio y el final de algunas narraciones.
Diferencio poemas, cuentos y obras de teatro.

Recreo relatos y cuentos cambiando personajes, ambientes, hechos y épocas.

Participo en la elaboracion de guiones para teatro de titeres.

5. Reconozco los medios de comunicacion masiva y caracterizo la informacion que

difunden.
Identifico los diversos medios de comunicacién masiva con los que interactuo.
Caracterizo algunos medios de comunicacion: radio, television, prensa, entre otros.

Comento mis programas favoritos de television o radio.

6. Identifico la informacion que emiten los medios de comunicacién masiva y la forma de

presentarla.

Establezco diferencias y semejanzas entre noticieros, telenovelas, anuncios comerciales,

dibujos animados, caricaturas, entre otros.

Utilizo los medios de comunicacién masiva para adquirir informacion e incorporarla de

68



UNIVERSIDAD

| | SURCOLOMBIANA

NIT: 891180084-2
manera significativa a mis esquemas de conocimiento.

7. Comprendo la informacién que circula a través de algunos sistemas de comunicacion no

verbal.

Entiendo el lenguaje empleado en historietas y otros tipos de textos con imagenes fijas.

Expongo oralmente lo que me dicen mensajes cifrados en pictogramas, jeroglifico etc.
Reconozco la tematica de caricaturas, tiras comicas, historietas, anuncios publicitarios y

otros medios de expresion gréfica.
Ordeno y completo la secuencia de vifietas que conforman una historieta.

Relaciono graficas con texto escrito, ya sea completandolas o explicandolas.

8. Identifico los principales elementos y roles de la comunicacion para enriquecer procesos

comunicativos auténticos.

Reconozco los principales elementos constitutivos de un proceso de comunicacion:

interlocutores, cddigo, canal, texto y situacion comunicativa.
Establezco semejanzas y diferencias entre quien produce el texto y quien lo interpreta.

Identifico en situaciones comunicativas reales los roles de quien produce y de quien

interpreta un texto.

Identifico la intencion de quien produce un texto.

4.3.5.3 Evaluacion en Competencias

La evaluacion en competencia es un proceso que permite no solo evaluar también valorar a
los estudiantes desde aspectos como habilidades, actitudes y aptitudes que son criterios

importantes para reconocer lo desempefios alcanzados en el proceso de aprendizaje, porque el
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alumno no solo debe saber, sino también saber hacer para ser competente frente a las exigencias

de su contexto . Evaluar en competencias toma el error como una forma de oportunidad, de
mejora para el crecimiento personal. La Evaluacion para los estudiantes implica algunos aspectos
tales como determinar las competencias a evaluar mediante criterios plenamente establecidos y
acordados a las necesidades del contexto de los educandos, como también implica el seguimiento
continuo de los avances alcanzados, igualmente para evaluar en competencias se hace necesario
establecer claramente el modelo pedagdgico que oriente fines y metodologia. Es indispensable
tener muy claro que para evaluar en competencias existen diferentes niveles de complejidad y es
necesario que esto se aborde en la evaluacion, para no caer en una metodologia conductista y
tradicional.

En consecuencia, el docente debe aplicar estrategias didacticas y metodoldgicas apropiadas
que permitan la retroalimentacion en los aprendizajes y la identificacion de las dificultades para
lograr la excedencia, la valoracion en competencias se debe llevar a cabo en tres momentos: al
inicio, durante el proceso formativo y al final de este.

Al inicio, debe realizarse un diagndstico de como estan los estudiantes en la formacion de
sus competencias y cuéles son sus intereses y expectativas, para articular las estrategias
didacticas y actividades de acuerdo con estos aspectos. Muy diferente de la aplicacion de
examenes finales o parciales en los cuales hay computo de notas al contrario los tres momentos
antes mencionados forman un proceso continuo a lo largo de un curso y programa de formacion
(Zabalza, 2003).

El éxito de los procesos de valoracion de las competencias esta relacionado con el grado en
el cual estos sean asumidos como validos por los estudiantes. Para lograr esto, es muy importante

crear espacios para discutir con ellos la importancia de la evaluacidn, sus tipos y estrategias,
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buscando exponer sugerencias y comentarios para implementar o mejorar dicho proceso para ser

vistos mas cercano a los estudiantes y no que se convierta en un instrumento para juzgar de
forma lineal su aprendizaje. La valoracidén en competencias implica cuatro aspectos muy
importantes: indagacion, analisis, decisiones y retroalimentacion.

Teniendo en cuenta los postulados de Ausubel (1976), en cuanto al proceso de evaluacién
debe estar centrada a los intereses del alumno y es él quien asume la responsabilidad de su
propio aprendizaje, debe ser un proceso colaborativo y multidireccional, en el cual los
estudiantes se autoevalGan y son evaluados por sus pares heteroevaluacién y por el docente.
Debe ser un proceso dinamico, continuo, sistematico, reflexivo, orientado a los cambios de la
conducta y rendimiento de los estudiantes.

De acuerdo con Molnar (2001), la evaluacion de los aprendizajes se debe entender como un
proceso, mediante el cual obtendremos un resultado del desempefio de nuestros estudiantes; esto

lo llevaremos a cabo a traves de los diferentes tipos de evaluaciones existentes:

Evaluacion diagnostica. Permite al docente, identificar el nivel de conocimientos previos,
motivaciones, actitudes, habilidades y destrezas, capacidades de los estudiantes. Se
realiza al inicio de un curso o unidad del programa recogiendo la informacion a través de:

* Entrevistas * Observacion ¢ Cuestionarios * Lluvia de ideas * Mapas conceptuales

Evaluacion formativa. Evalla el progreso del estudiante, dominio de habilidades y
dificultades, durante el proceso de aprendizaje y de esta forma corregir desviaciones a
través de actividades dentro o fuera del aula. Por medio de: * Resumen ¢ Entrevistas ¢

Simuladores ¢ Observaciones * Mapa conceptual « Cuadro sinoptico

Evaluacion Sanativa. Es la evaluacion del producto final del proceso de aprendizaje,
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mediante la valoracion de los resultados obtenidos y de su validez. Es aquella que tiene la

estructura de un balance, realizada después de un periodo de aprendizaje en la
finalizacion de un programa o curso. Pero ;c6mo lo podemos hacer? A través de: ¢
Pruebas de libro abierto * Mapas conceptuales * Diagramas (graficas, tablas) ¢
Disertaciones ¢ Ensayos ¢ Portafolios * Proyectos (AOP) « Método de casos * Guias de

competencias * ABP. (pp.32-34)

4.3.5.4 Criterios para Evaluar la Lectura y Escritura

Existen muchos criterios al momento de evaluar la lectura y escritura, algunos que se pueden
tener en cuenta para recoger la informacion y reconocer las dificultades y fortalezas que posee
el educando. En la lectura se pueden valorar los siguientes criterios: La exactitud, la fluidez,

velocidad lectora, expresividad y comprension los cuales especificamos a continuacion:

La exactitud: Este criterio hace referencia a la destreza que tiene el lector para decodificar
correctamente la palabra escrita, es decir, para producir oralmente la palabra escrita, con
independencia de que acceda o no a su significado, esto se desglosa en los siguientes

indicadores.

Sustitucion de letras: Error que se presenta al momento de reemplazar una letra por otra.
Es importante reconocer si la sustitucion producida da lugar a una forma hablada

diferente o no.

Adicionales: Error que consiste en afiadir un grafema no correspondiente a la palabra.

escrita. Puede producirse debido a un problema de concentracion o de memoria.

Omision: Al momento de escribir se omite, una letra, silaba o palabra.
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Omision de silabas: En este indicador el error se presenta en no producir la

decodificacién de un segmento de palabra (silaba).

Inversion de Orden: Se presenta un error al cambiar el orden de una palabra dentro de una

oracién o de un grafema dentro de una palabra.

Unidn de palabras: El error se comente principalmente por una percepcion auditiva

deficiente. Escucha la oracion como un todo. Ejemplo (la casa por la casa)

Fluidez: Es la habilidad del lector para producir la lectura con un ritmo similar al de la
expresion oral, es decir sin fragmentar las palabras, sin silabear, etc. El examen de la
fluidez en la decodificacion es un elemento de gran importancia para poder inferir el tipo
de proceso de acceso al 1éxico empleados por el sujeto. Se puede evaluar este aspecto de
la siguiente forma: Vacilacion: El lector titubea y se detiene cierto tiempo, como
dudando; Repeticion: error se encuentra cuando el lector reitera lo ya leido una o mas
veces; Silabeo: Consiste en leer una palabra descomponiéndola en silabas ya sea total o

parcial; Fragmentacion: Se presenta cuando el lector lee una palabra en dos momentos

Velocidad lectora: Este otro criterio no posee indicadores observables ya que se refiere a
la cantidad de palabras leidas por unidad de tiempo, también es llamada “velocidad de

asociacion entre grafemas y fonemas.

Expresividad lectora: principalmente la expresividad se relaciona con la decodificacion
de la fonologia suprasegmental, esto es con la produccion prosodia y entonacion

apropiada

Modulacién basica de la lectura oral: Esta variable se puede evaluar de la siguiente
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manera: Pausas segln los signos de puntuacion: el error radica cuando no lee los signos

de puntuacion: Rectificacion espontanea como error de la fluidez se puede incluir
finalmente, aquel caso en que el lector comete un error de exactitud, percibe su error y
procede espontaneamente y de inmediato a una lectura correcta. (Ejemplo cuando se lee
en primer lugar “kenicero” y acto seguido “cenicero”); Entonacion de oraciones: Este
indicador se centra principalmente en el cambio de entonacion al pasar de una situacion a
otra en la lectura oral que se realiza; Interpretacion Expresiva del texto: Se refiere a la
interpretacion del estado de &nimo del personaje de una narracion mediante la voz. El
error radica al no realizar tonalidades correctas en la lectura. Comprension lectora: Puede
entenderse como un producto que se da entre la interaccion de la memoria del lector y la

informacion que produce el texto.

Al momento de evaluar la escritura se debe observar los siguientes criterios:

El contenido: La coherencia también conocida como claridad de expresion, se da cuando
se hace uso correcto de la gramaética y el vocabulario, dentro del contenido se puede
valorar la adecuada presentacion del escrito. Los textos sin coherencia y cohesion son

dificiles de comprender.

Organizacion Grafica: Son herramientas de aprendizaje y ensefianza que se usan para
organizar la informacion de manera clara y sencilla. Los organizadores gréaficos facilitan

el proceso de comprension de los aprendizajes.

Legibilidad: Es un conjunto de caracteristicas de tipo graficas y linguisticas que permite

entender un texto.

74



UNIVERSIDAD

| ) ) SURCOLOMBIANA

NIT: 891180084-2
Ortografia: Hace referencia a la conjunto de habilidades que nos permite codificar

graficamente de manera apropiada las palabras habladas. Se ocupa del empleo correcto
de los signos graficos. (Uso de Mayusculas, uso de signos de puntuacion, ortografia

correcta de palabras)

4.3.6 Estrategia y Estrategias Didacticas

Teniendo en cuenta la importancia que tiene la aplicacion de estrategias adecuadas para
mejorar el proceso lectoescritor en los estudiantes que facilite la comprension y analisis de
textos es bueno tener presente algunos conceptos. Gonzalez (2021) afirma que:

Una estrategia ladica ayuda a fijar el conocimiento de manera eficiente, fomentando las

participaciones activas de los estudiantes durante el proceso ensefianza- aprendizaje,

aportando a la asimilacion de los saberes obtenidos mediante la produccion de ideas,
pensando, analizando, reflexionado y sobre todo mediante el desarrollo y la

construccion de los saberes mediante la lectura. (p.56).

Por otro lado, Solé (1998) hace mencion al término como “procedimiento”. Llamado a
menudo como regla, técnica, método, destreza o habilidad es un conjunto de acciones ordenadas
y finalizadas, es decir dirigidas a la consecucion de una meta. De la misma manera la
importancia para el docente radica que sirve de medio en la consecucion de resultados positivos
en el desempefio de los estudiantes y su realizacion profesional. Para Diaz-Barriga (1998) Las
estrategias pretenden facilitar intencionalmente un procesamiento mas profundo de informacion
nueva y son planeadas por el docente y son procedimientos y recursos que utiliza el docente para
promover aprendizajes significativos a partir del objetivo y de las estrategias de aprendizaje

independiente.
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La revista de psicodidactica Universidad del Pais VVasco/Euskal Herriko Unibertsitatea

Espafia. Define Estrategia como: Un conjunto de procedimientos y recursos cognitivos que los
estudiantes ponen en marcha cuando se enfrentan al aprendizaje; con lo cual se encuentran muy
relacionadas con los componentes cognitivos que influyen en el proceso de aprendizaje. Dicho
documento también se refiere que depende exclusivamente del estudiante determinar el tipo de
estrategia que va a poner en marcha en el momento del aprendizaje. Estudios realizados en
psicologia del aprendizaje conciben al alumno como sujeto activo que construye sus propios
conocimientos donde influye un caracter interpersonal y cultural. Que es el sujeto quien tomé de
su entorno y de sus conocimientos previos las estrategias mas adecuadas para la construccion
cognitiva de nuevos saberes.
El docente debe tener en cuenta al momento de elegir las estrategias de ensefianza 5

aspectos fundamentales segun ideas de Ausubel (1976):

Tener clara las caracteristicas generales del alumno teniendo presente que las estrategias

de ensefianza no se deben establecer de forma general para todo un grupo sino que se

deben tener en cuenta las particularidades de cada estudiante (Nivel cognitivo,

conocimientos previos, factores emocionales).

Nivel de dominio formal que se va abordar en relacion al contenido curricular.

Las metas, objetivos, actividades cognitivas y pedagdgicas que el alumno tiene que

alcanzar.

Vigilar constante el proceso educativo y el acompafiamiento pedagdgico.

Determinacion del contexto escolar en relacién al conocimiento colectivo. (p.18)

Solé menciona en su libro “Estrategias Pedagdgicas” que a pesar de las diferentes técnicas

usados para mejorar la lectoescritura diversos exponentes coinciden en una vision
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constructivistas de la lectura y de la habilidad razonable para decodificar la comprension de lo

que se lee, producto de tres condiciones: Claridad y coherencia del contenido de los textos, que
su estructura resulte familiar o conocida y que su Iéxico, sintaxis y cohesion interna posean un

nivel aceptable.

4.3.6.1 Clasificacion y Funciones de las Estrategias de Ensefianza

Existen muchas clasificaciones de estrategias en la ensefianza segun diversos autores el
docente puede incluir el tipo de estrategia pertinente antes, durante o después de cada tema
especifico, la utiliza a traves de un texto o una dindmica planteada por el docente en distintos
tiempos para su utilizacion. Las estrategias pueden clasificarse en:

Preinstruccionales: por lo general preparan y alertan al estudiante en relacion a qué y
coémo va aprender, y le permiten ubicarse en el contexto del aprendizaje pertinente. Por
ejemplo: Objetivos y el organizador previo

Coinstruccionales: apoyan los contenidos curriculares durante el proceso mismo de la
ensefianza. Cubre funciones como: deteccion de la informacion principal;

conceptualizacion de contenidos; delimitacion de la organizacion, entre otras

Posinstrucionales: Se presentan después del contenido que se ha de aprender, y permiten

al alumno formar una vision sintética, integradora e incluso critica del aprendizaje.
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Proceso cognitivo en el que incide la estrategia.

Tipos de estrategia de ensefianza.

Activacion de los conocimientos previos.

Objetivos o propdsitos pre interrogantes.

Generacion de expectativas apropiadas.

Actividad generadora de informacion

Previa.

Orientar y mantener la atencion.

Preguntas insertadas, llustraciones

Pistas o claves tipogréaficas o discursivas.

Promover una organizacion mas adecuada de la
informacion que se ha de aprender (mejorar las

conexiones internas).

Mapas conceptuales
Redes semanticas

Reslimenes.

Para potenciar el enlace entre conocimientos

previos y la informacion que se ha de aprender

Organizadores previos

Analogias.

Tabla 1

Clasificacion de las estrategias de ensefianzas segun el proceso cognitivo elicitado
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(mejorar las conexiones externas).

Nota. Diaz- Barriga, et al. (1998) Estrategias para Activar (o Generar) Conocimientos Previos y Para
Establecer Expectativas Adecuadas en los Alumnos: son aquellas estrategias dirigidas a activar los

conocimientos previos de los alumnos o incluso a generarlos cuando no existan

En este grupo podemos incluir también a aquellas otras que se concentran en el
esclarecimiento de las intenciones educativas que el profesor pretende lograr al término del
ciclo o situacion educativa. La activacion del conocimiento previo puede servir al profesor en
un doble sentido: para conocer lo que saben sus alumnos y para utilizar tal conocimiento
como base para promover nuevos aprendizajes. El esclarecer a los alumnos las intenciones
educativas u objetivos, les ayuda a desarrollar expectativas adecuadas sobre el curso, y a
encontrar sentido y/o valor funcional a los aprendizajes involucrados en el curso.

Por ende, podriamos decir que tales estrategias son principalmente de tipo
preinstruccional y se recomienda usarlas sobre todo al inicio de la clase. Ejemplos de ellas
son: las preinterrogantes, la actividad generadora de informacion previa, la enunciacion de
objetivos, etcétera.

Estrategias para Orientar la Atencidn del Alumno: tales estrategias son aquellos recursos
que el profesor o el disefiador utiliza para localizar y mantener la atencion de los aprendices
durante una sesidn, discurso o texto. Los procesos de atencion selectiva son actividades
fundamentales para el desarrollo de cualquier acto de aprendizaje. En este sentido, deben
proponerse preferentemente como estrategias de tipo coinstruccional, dado que pueden
aplicarse de manera continua para indicar a los alumnos sobre qué puntos, conceptos o ideas

deben centrar sus procesos de atencion. Codificacion y aprendizaje. Algunas estrategias que
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pueden incluirse en este rubro son las siguientes: las preguntas insertadas, el uso de pistas o

claves para explotar distintos indices estructurales del discurso ya sea oral o escrito y el uso de
ilustraciones.

Estrategia para Organizar la Informacién que se aprende: Tales estrategias permiten dar
mayor contexto organizativo a la informacion nueva que se aprenderé al representarla en forma
grafica o escrita. Proporcionar una adecuada organizacién a la informacién que se ha de
aprender, como ya hemos visto, mejora su significatividad l6gica, y en consecuencia, hace mas
probable el aprendizaje significativo de los alumnos. Mayer (1984) se ha referido a este asunto
de la organizacion entre las partes constitutivas del material que se ha de aprender
denominandolo: construccion de “conexiones internas”. Estas estrategias pueden emplearse en
los distintos momentos de la ensefianza. Podemos incluir en ellas a las de representacion viso-
espacial, como mapas o redes semanticas, y a las de representacion linguistica, como resimenes
0 cuadros sinopticos.

Estrategias para Promover el Enlace Entre los Conocimientos Previos y la Nueva
Informacidn que se ha de Aprender: Son aquellas estrategias destinadas a crear o potenciar
enlaces adecuados entre los conocimientos previos y la informacién nueva que ha de

aprenderse, asegurando con ello una mayor significatividad de los aprendizajes logrados. De

29 ¢¢ 99 ¢¢

acuerdo con Mayer (1992), a este proceso de integracion entre lo “previo” “y lo “nuevo” “se le
denomina: Construccion de “conexiones externas”. Por las razones senaladas, se recomienda
utilizar tales estrategias antes o durante la instruccion para lograr mejores resaltados en el
aprendizaje. Las estrategias tipicas de enlace entre lo nuevo y lo previo son las de inspiracion
Ausubeliana: los organizadores previos (comparativos y expositivos) y las analogias.

Palincsar y Brown (1984) sugieren que las actividades cognitivas que deberan ser activadas
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o fomentadas mediante las estrategias son las que se describen en los siguientes paso:

En primer lugar el autor hace referencia en este paso a comprender las intenciones explicitas e
implicitas de la lectura. Para lo cual se establecen preguntas como:
¢Qué tengo que leer? ¢Por qué/para qué tengo que leerlo?

En segundo lugar hace referencia a activar los conocimientos previos para aportar a la
lectura recuerdos pertinentes para el contenido que se trate. ;Qué sé yo acerca del contenido del
texto? ¢Queé sé acerca de contenidos afines que me puedan ser Utiles? ;Qué otras cosas sé que
puedan ayudarme: acerca del autor, del género, del tipo de texto...?

En tercer lugar se refiere a la importancia que se le da a la funcion que cumple el propdsito
que se perseguir; punto 1.). ¢Cual es la informacion esencial que el texto proporciona y cual la
necesaria para lograr mi objetivo de lectura? ;Qué informaciones puedo considerar poco
relevantes, por su redundancia, por ser de detalle, por ser poco pertinentes para el proposito que
persigo?

El cuarto paso se refiere a la evaluacion de los procesos de consistencia interna del contenido
que expresa el texto y su compatibilidad con el conocimiento previo, y con lo que dicta el
«sentido comun». ¢Tiene sentido este texto?, ;Presentan coherencia las ideas que en €l se
expresan? ¢Discrepa abiertamente de lo que yo pienso, aungue sigue una estructura argumental
l6gica? ;Se entiende lo que quiere expresar?, ;Que dificultades plantea?

El quinto paso se refiere a la comprobacion de la comprensién mediante la revision y
recapitulacion periddica y el auto- interrogacion. ¢Qué se pretendia explicar en este parrafo -
apartado, capitulo? ;Cudl es la idea fundamental que extraigo de aqui? ¢Puedo reconstruir el hilo
de los argumentos expuestos? ;Puedo reconstruir las ideas contenidas en los principales

apartados? ¢ Tengo una comprension adecuada de los mismos?
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Finalmente en este paso se establecen inferencias de diverso tipo, como interpretaciones,

hipotesis y predicciones y conclusiones. ¢Cual podré ser el final de esta novela? ;Queé sugeriria
yo para solucionar el problema que aqui se plantea? ;Cual podria ser -tentativamente- el
significado de esta palabra que me resulta desconocida? ¢Qué le puede ocurrir a este personaje? ,
etc. todo ello cabria afiadir que las estrategias deben ayudar al lector a escoger otros caminos
cuando se encuentre con problemas en la lectura. Aunque Palincsar y Brown (1984), no se
manifiestan a este respecto, podemos suponer que estarian de acuerdo en que todo lo que
implican o deberian implicar las estrategias de lectura (es decir, puntos 1, 2, 3, 4, 5, 6) seria
bastante poco Util si no se encontrara subyacente la idea de revision y cambio de la propia
actuacion cuando sea necesario. Ambos autores proponen un modelo de ensefianza reciproca,
donde el alumno toma un papel activo. Basicamente propone cuatro estrategias en la
comprension de textos, formular predicciones, plantearse preguntas sobre el texto, clarificar
dudas y resumirlos. Se basa sobre la discusion del texto o fragmento, discusion que se genera por
turnos por los distintos participantes. El papel del maestro es orientar a los objetivos de la
ensefianza, supervisar y corregir a los alumnos mediante participacion activa en cada una de las
estrategias.

Otros conceptos constructivistas acerca de la ruta metodologica a tener en cuenta en la
aplicacion de estrategias son; quien habla de la participacion guiada hace referencia a la forma
como el docente ayuda al alumno a activar los conocimientos antes y durante la lectura con el fin
de que sea capaz de afrontar el contenido que se le presenta. En segundo lugar el autor hace
referencia a que el alumno ya tiene una vision general para llevar acabo la tarea que se le asigne.

Y como tercera caracteristica permite que el nifio asuma la responsabilidad en su desarrollo de
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forma progresiva hasta que el alumno se muestre competente en la aplicacion autonoma de lo

aprendido mostrando una participacion activa frente a su proceso de comprension.

Collins y Smith (1980) asumen que es necesario ensefiar una serie de estrategias que pueden
contribuir a la comprensién lectora, y proponen una ensefianza en progresion a lo largo de tres
fases. En la primera, o fase de modelado, el docente sirve de modelo a sus alumnos mediante su
propia lectura: lee en voz alta, se detiene de forma sistematica para verbalizar y comentar los
procesos que le permiten comprender el texto por ejemplo, las hip6tesis que realiza, los indices
en que se basa para verificarlas; también comenta las dudas que encuentra, los fallos de
comprension y los mecanismos que utiliza para resolverlos, etc.

A la fase de modelado sigue la fase de participacion del alumno en esta fase se empieza con
el aporte que hace el docente mediante preguntas guiadas con el objetivo de que el alumno
participe progresivamente hasta que el docente traspase toda la responsabilidad en el. Esta etapa
es de gran importancia porgue en ella el docente debe estar presto a las necesidades del alumno
la idea de la construccion conjunta y la participacidn guiada cobra la maxima representacion.
Finalmente se encuentra la fase de lectura silenciosa pretende que el alumno realice las
actividades de las fases anteriores dotarse de objetivos de la lectura, plantear hipotesis, detectar
fallos en la comprension.

Otras de las perspectivas de estrategias en la compresion lectora, encontramos las
propuestas planteadas en a la denominada “ensefianza directa” que han aportado la idea de
ensefar de forma explicita a leer y a comprender. Baumann (1990), sintetiza el modelo de
ensefianza directa y sus supuestos hipotéticos en que se apoya:

Cuando tiene lugar la ensefianza directa, se dedica tiempo suficiente a la lectura, los

profesores aceptan su responsabilidad en el progreso de sus alumnos y esperan que estos
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aprendan. Los profesores conocen los objetivos de sus clases y son capaces de exponerlos

claramente a sus alumnos. La atmosfera es seria y organizada, pero al mismo tiempo,
calidad, relajada y solidaria. El profesor selecciona las actividades y dirige las clases; la
ensefianza no la lleva acabo un libro de trabajo, libro de texto u otro alumno.
Generalmente se realiza en grupo grandes o pequefios, los alumnos cosechan mas éxito
en fracasos y estan concentrados en la tarea la mayor parte del tiempo. El profesor esta
bien preparado, es capaz de prevenir, el mal comportamiento, comprueba que sus
alumnos comprenden, corrige adecuadamente y vuelve a repetir las explicaciones cuando
es necesario. Pero lo mas importante es que el profesor esta la lado de la situacion de
aprendizaje, mostrando, hablando, describiendo, ensefiando lo que hay que aprender.

(p.141)

El propio Baumann (1990), Considera cinco etapas en su ruta metodoldgica de ensefianza
directa en la compresion de diferentes textos. Se inicia con la Introduccion es la primera etapa en
la que se le da a conocer los objetivos a trabajar y la forma que le es util a la lectura.
Seguidamente la segunda etapa viene con la ejemplificacion donde el docente ejemplifica la
estrategia a trabajar lo que ayuda al alumno lo que van a aprender. La tercera etapa el profesor,
muestra, describe, explica la habilidad que se trate dirigiendo la actividad, los alumnos elaboran
comprension del texto, hacen preguntas y es el profesor quien esta a cargo de la ensefianza.

La cuarta etapa denominada “Aplicacion dirigida por el profesor” en esta etapa los alumnos
deben poner en practica la habilidad aprendida anteriormente bajo la guia dirigida por el docente.
En esta etapa el docente puede hacer seguimiento al alumno y en dado caso volver a ensefiar.
Finalmente en la quinta etapa y ultima el alumno debe emplear la habilidad independientemente

con un nuevo material. Este método reposa en un paradigma de investigacion educativo que
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recibe el nombre de “proceso/producto”, porque las premisas que de este se genera asumen que

establece una relacion causal entre el proceso de ensefianza.

Otras estrategias de ensefianza utilizadas en la comprension es la referida a la Skimming
—Scanning que significa (Barrida del texto: lectura global y Busqueda de la informacién: Lectura
especifica) que corresponde como sefiala Cairney (1992) una “lectura rapida de un texto para
identificar la idea principal y/o general del texto y/o parrafo” (p. 31).

Por lo tanto, se enfoca en extraer informacion general de un texto. Colomer y Camps
(1996) la define como una “lectura rapida, pero a la vez detenida, que permite identificar detalles
especificos del texto y/o parrafo”. Dicha busqueda e identificacion de informacion especifica
debe ser rapida y consistente para aprovechar el tiempo. (p.17)

Para aplicar la estrategia de comprension lectora skimming, es posible llevar a cabo los

siguientes pasos:

Realizar una lectura rapida del texto, identificando el titulo, lo que ayudara a tener una
idea general de lo que se trata en el texto. Luego, ir leyendo rapidamente e ir saltando

partes del texto que no sea mayormente relevantes.

Buscar y distinguir titulos, subtitulos e introduccion (si la hay). Esto facilitara y

anticipara el proceso de busqueda de las palabras y/o conceptos clave en el texto.

Luego de haber realizado lo anterior, leer el primer y ultimo péarrafo para extraer las ideas

principales.

Identificar o leer rapidamente la primera oracién de cada parrafo para ver como progresa

el contenido y de qué manera se desarrolla el texto.
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Verificar si el texto incluye ilustraciones (dibujos, iméagenes, cuadros, tablas, graficos,

etc.) para complementar la basqueda de conceptos clave y facilitar su comprension.

Finalmente, para complementar las acciones previamente descritas, se deben identificar y
distinguir los puntos clave en el resumen o0 abstracto (si se trata de un articulo cientifico).

Para la aplicacion de la estrategia scanning se deben realizar los siguientes pasos.

1) Establecer un propdsito u objetivo a corto plazo. Para ello, se sugiere que el material a

trabajar sea apropiado para el lector a fin de facilitar su comprension.

2) Buscar las palabras y/o conceptos clave de cada parrafo, registrandolas por escrito en
forma de listado (los conceptos clave pueden variar); también se consideran informacion
relevante nimeros, detalles o respuestas. En este paso, se sugiere revisar el indice para
identificar las palabras clave y asi complementar la busqueda. (Formacién docente, 2013.

pp. 21-22)

Segun Paris (1988) la eficacia y el éxito de una instruccion estratégica pasarian por cumplir

los siguientes puntos:

Las estrategias deberan ser funcionales y significativas, con lo cual la estrategia o grupo
de estrategias seleccionadas deben incrementar el rendimiento en las tareas previstas con

una cantidad razonable de tiempo y esfuerzo.

La instruccion debe demostrar qué estrategias pueden ser utilizadas, como pueden
aplicarse y cuando y por qué son Utiles. Paris et al., (1983) se refieren a esto como

«conocimiento condicional», es decir, saber por qué, dénde y cuando aplicar estrategias,
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lo cual es un prerrequisito para la utilizacion selectiva de estrategias y su transferencia a

otras situaciones. (pp. 313-316)

De otro lado, autores como Pressley, Borkowski y O'Sullivan (1984) lo han denominado
corno “conocimiento estratégico especifico”, el cual incluye conocimientos sobre: (a) metas y
objetivos apropiados, (b) tareas apropiadas, (€) campo de aplicacion, (d) beneficios esperados de
la ejecucidn, (e) esfuerzo requerido, y (f) valor concedido al resultado, teniendo en cuenta el
esfuerzo, interés y habilidades desplegadas para conseguirlo.

Los estudiantes deben creer que las estrategias son Utiles y necesarias. Una caracteristica
fundamental de los programas de entrenamiento es el desarrollo de actitudes positivas de los
estudiantes hacia las estrategias. Ellos deben llegar a convencerse de que las estrategias son
importantes, utiles y, de hecho, necesarias para el éxito. Ademas, deben asumir y comprender
que la utilizacién adecuada de estrategias requiere tiempo y esfuerzo, y con la practica llegan a
ser automatizadas, convirtiéndose en ayudas necesarias para la solucion de un problema (Palmer
y Goetz, 1988).

Debe haber una conexion entre la estrategia ensefiada y las percepciones del estudiante sobre
el contexto de la tarea. Los incentivos para usar las estrategias estan ligados a las percepciones
de los sujetos de los costos y beneficios relativos a la dificultad para aprender algo nuevo. Esto
quiere decir que la importancia concedida a la utilizacion y puesta en marcha de una determinada
estrategia esta condicionada por las percepciones del estudiante sobre la tarea, sobre su eficacia
personal y sobre la estrategia; lo cual afecta a sus juicios sobre la eficacia personal de la

estrategia y a su decision para usarla.
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Una instruccién eficaz y con éxito genera confianza y creencias de autoeficacia. De este

modo, las percepciones de los individuos de sus capacidades para utilizar estrategias eficaces
influiran en su rendimiento en una determinada tarea.

La instruccion debe ser directa, informativa y explicativa. Segin Rosenshine (1983), la
instruccion directa incluye lo siguiente: (a) presentar el material en pequefias etapas, (b) centrarse
sobre un aspecto al mismo tiempo, (c) organizar secuencialmente el material para su dominio, (d)
modelar la habilidad, (e) presentar algunos ejemplos, (f) proporcionar explicaciones detalladas
para cuestiones dificiles, y (g) controlar el progreso del estudiante.

Aunque estos principios instruccionales son todos importantes, Winograd y Hare (1988)
consideran que la explicacion directa constituye el componente mas importante de la instruccion
directa. Desde nuestro punto de vista, la instruccion directa no agota, en absoluto, todas las
posibilidades de una auténtica instruccion de estrategias. Partimos del hecho de que en el proceso
de ensefianza/aprendizaje la interaccion entre los participantes, la reflexion, el ensefiar a pensar,
constituyen nucleos centrales en tomo a los cuales debe girar la instruccion de estrategias; sobre
todo si lo que pretendemos es conseguir que los estudiantes se enfrenten a sus aprendizajes con
una «mentalidad estratégica». Es por eso que la ensefianza de estrategias debe ir mas alla de la
mera transmision de procedimientos para enfrentarse a una determinada tarea, dirigiendo sus
esfuerzos hacia lo que Nisbet y Shucksmith (1987) denominan como “ensenar a reflexionar”,
para lo cual sugiere métodos como el modelado, planteamiento de preguntas, debates,
aprendizaje cooperativo, etc. Segun este autor, el elemento comin de todos estos métodos es la
Meta cognicion, es decir, el desarrollo de la conciencia y control de nuestros propios procesos de
reflexién. Por tanto, la instruccion de estrategias no debe reducirse s6lo a ensefiar habilidades y

estrategias, sino que debe tratar de crear “ambientes de aprendizaje intenso.
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Palincsar y Brown (1984) propusieron una propuesta denominada «ensefianza reciproca» en

la que los estudiantes acttan primero como alumnos y luego como profesores que ensefian a sus
compafieros como utilizar estrategias --como por ej., el auto-preguntarse durante la lectura.

Los materiales instrucciones deben ser claros, bien elaborados y agradables. Los materiales
eficaces deben informar y motivar a los estudiantes para utilizar estrategias explicadas por los
profesores. Con base en lo expuesto, podemos afirmar que la ensefianza de estrategias de
aprendizaje supone ensefiar a los alumnos a ser estratégicos, es decir, capaces de actuar
intencionalmente para conseguir unos determinados objetivos de aprendizaje teniendo en cuenta
las caracteristicas de la tarea, las exigencias del entorno y las propias limitaciones y recursos
personales entre los que tiene un lugar muy importante el conocimiento de métodos y técnicas de

estudio (Monereo y Clariana, 1993).

4.3.6.2 Estrategias Didacticas Basadas en la Ludica para la Formacion en

Lectoescritura

La incorporacion de actividades ludicas y de juegos son un factor determinate en la
comprension de nuevos aprendizajes. A continuacion se describen algunas actividades
motivadoras para mejorar la atencién, concentracion, memorizacion de los aprendizajes.

Escribir finales alternativos: Esta actividad permite que los estudiantes evidencien
comprension del texto y también expresen su creatividad, ya que deberan entender bien
lo que sucede en la historia para crear un nuevo final.

Hacer un dibujo: Refuerza la comprension del texto porgue la imagen puede funcionar
como un complemento del mismo. Los estudiantes tendran que interpretar lo leido y
representarlo por medio de dibujos.

Analizar sus canciones preferidas: Elegir su cancion preferida aumentara la
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motivacidn de los estudiantes para realizar la actividad de lectura, pues integra sus
gustos e intereses. Pidele que analicen el mensaje que entrega, el contexto y sentido de
la cancion. Teniendo que expresar lo que la cancion le hace sentir.

Juego al cartero: Se trabaja por grupos y se elige a un nifio que cumple la funcién del
cartero dentro del grupo. Los demas compafieros escribiran cartas 0 mensaje con un
dibujo alusivo, para enviar a un familiar. Al final los nifios entregan las cartas al cartero
quien las leera en voz alta.

Crear una historia en grupo: Promueve el trabajo en equipo y la compresion lectora,
haciendo que los estudiantes lean la historia que han escrito sus compafieros y,
posteriormente, escriban siguiendo la misma trama y personajes. Puedes incluir un
juego de roles para interpretar la obra final.

Poner el titulo a los parrafos: Cada uno de sus estudiantes deberan leer en voz alta un
parrafo del texto (literario o no literario), ojala de dificil comprension. Luego crear un
titulo acorde a su sentido.

Crear nuevas historias con imagenes: Se puede trabajar en grupo de estudiantes, a
cada grupo se le hace entrega de diferentes imagenes entre las que se pueden escoger las
de los personajes conocidos de los cuentos clasicos infantiles con el fin de crear nuevas

aventuras al personaje conocido, finalmente se socializa la historia.

5. OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

5.1 Objetivo general

Realizar un aporte metodoldgico que contribuya al mejoramiento de los procesos de
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Aprendizaje-Ensefianza de la lectoescritura, a partir de estrategias didacticas fundamentadas en
la Teoria del Juego y la Ludica, orientadas a los estudiantes vinculados a la Institucion

Educativa Misael pastrana Borrero de Rivera.

5.2 Objetivos especificos

Identificar el estado de las competencias en lectoescritoras que poseen los estudiantes del

grado tercero de la Institucion Educativa Misael Pastrana Borrero de Rivera.

Implementar estrategias didacticas fundamentadas en la teoria de juegos y la lidica, que

fortalezcan los procesos de aprendizaje de la lectoescritura de los estudiantes.

Evaluar los resultados obtenidos por los estudiantes con el uso de las estrategias didacticas,

por medio de pruebas de lectura y escritura.

6. METODOLOGIA

6.1 Enfoque y Tipo de la Investigacion

Esta investigacion es de enfoque mixto, por su disefio es de tipo basado en investigacion-
accion. Puesto que la naturaleza de sus variables nos va a arrojar unos resultados cuantitativos
que luego debemos cualificar, con el fin de mejorar las practicas y metodologias de estudio de
la lectoescritura. Ademas, vincular las diferentes variables de manera que sirvan de apoyo en la
exploracion y presentacion de resultados.

Bisquerra (2004), en la coleccion de manuales de metodologia de investigacion educativa

hace referencia a la investigacién-accién como:
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Un estudio de una situacion social con el fin de mejorar la calidad de la accion dentro de

la misma, frente a lo cual Antonio Beltran reflexiona indicando que la entiende como
una reflexion sobre las acciones humanas y las situaciones sociales vividas por los
profesores, que tiene como objetivo ampliar la comprension (diagnostico) del profesor
de sus problemas préacticos. Las acciones van encaminadas a modificar la situacién una

vez que se logre una comprension mas profunda de los problemas. (p. 370).

Por su parte, Carr y Kemmis (1988), consideran que la investigacion accion ademas de ser
una ciencia practica y moral, es también una ciencia critica, asegurando que:
La investigacion accion es una forma de indagacion autor reflexiva realizada por los
participantes (profesores, estudiantes o directores, por ejemplo), en las situaciones sociales
(incluyendo las educativas) para mejorar la racionalidad y la justicia de: a) sus propias practicas
sociales o educativas; b) su comprension sobre las mismas; y c¢) las situaciones e instituciones
en que estas practicas se realizan (aulas o escuelas, por ejemplo). Desde esta perspectiva, la
investigacion accion tiene tres focos de indagacion primordiales: la practica educativa, la
comprension que los participantes tienen sobre la misma, y la situacion social en la que tiene
lugar (p. 375).
A su turno Kemmis y McTaggart (1988), definen los rasgos de la investigacion-accion, en
el sentido de indicar lo siguiente:
Es participativa. Las personas participan con la intencion de mejorar sus propias
practicas. - La investigacion sigue una espiral introspectiva: una espiral de ciclos de
planificacion, accion, observacion y reflexion.
Es colaborativa, se realiza en grupo por las personas implicadas.

Crea comunidades autocriticas de personas que participan y colaboran en todas las fases
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del proceso de investigacion es un proceso sistematico de aprendizaje, orientado a la

praxis.

Induce a teorizar sobre la practica.

Somete a prueba las précticas, las ideas y las suposiciones.

Implica registrar, recopilar, analizar nuestros propios juicios, reacciones e impresiones
en torno a lo que ocurre.

Requiere llevar un diario personal en el que se registran nuestras reflexiones

Es un proceso politico porque implica cambios que afectan a las personas.

Realiza anélisis criticos de las situaciones.

Procede progresivamente a cambios mas amplios.

Empieza con pequefios ciclos de planificacion, accion, observacion y reflexion,
avanzando hacia problemas de mas envergadura.

La inician pequefios grupos de colaboradores, expandiéndose gradualmente a un nimero
mayor de personas. (p. 369).

Para Kemmis y McTaggart (1988), las metas de la investigacion-accion son la mejora 'y
comprension de la practica y la mejora de la situacion en la que tiene lugar la practica. La
investigacion accidn se propone mejorar las préacticas sociales a través del cambio y aprender
a partir de las consecuencias de los cambios. El proposito fundamental de la investigacion-
accion no es tanto la generacion de un aprendizaje como el cuestionar y problematizar las
practicas sociales y los valores que las integran con la finalidad de explicitarlos. No quiere
decir que las actividades que no problematizan los valores actuales, los conocimientos y
practicas no son buenas. La investigacion-accion es un poderoso instrumento para

reconstruir las practicas y los discursos sociales. Asi pues, la investigacion-accién se
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propone: - Mejorar y/o transformar la practica social y/o educativa, a la vez que se procura

una mejor comprensién de dicha practica. -Articular de manera permanente la investigacion,
la accion y la formacion-. Acercarse a la realidad: vinculando el cambio y el conocimiento.
Convertir a los practicos en investigadores (p. 371).

De lo anterior es claro que la investigacién-accion, es una metodologia de caracter social
que pretende dar solucion a sus problematicas especialmente las que se viven dentro del
contexto educativo, que tiene como objetivo indagar mediante autorreflexion realizado por
los participantes, profesores, estudiantes, directivos con el animo de mejorar o cambiar una
situacion una vez se diagnostica esa problematica, se plantean una accidn estratégica que es
una forma de deliberacion para generar una clase de conocimiento que se manifiesta en un
juicio sabio.

La investigacion-accidn es un proceso que se caracteriza por su caracter ciclico, que
implica un “vaivén” -espiral dialéctica- entre la accion y la reflexion, de manera que ambos
momentos quedan integrados y se complementan. El proceso es flexible e interactivo en todas
las fases o0 pasos del ciclo. El espiral de ciclos de investigacidn esta constituido por cuatro
momentos: planificar, actuar, observar, reflexionar. El espiral de ciclos es el elemento base

para mejorar la practica profesional.

6.2 Universo de Estudio, Poblacion y Muestra

El universo de estudio para esta investigacion seran los 900 estudiantes de la institucion
educativa Misael Pastrana Borrero de Rivera, matriculados para el afio 2022. La poblacion sera
los 320 nifios de la sede Andrés Avelino Longas de las jornadas de la tarde y mafiana; pero para
La muestra se tomaran 25 estudiantes que oscilan en edades entre los 8 y 13 afios,

pertenecientes a estratos 1 a 3, de los grados terceros de primaria matriculados en la sede
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enunciada.

6.3 Estrategias Metodoldgicas, Técnicas e Instrumentos de Investigacion

La estrategia metodoldgica a desarrollar surge de la necesidad de mejorar las dificultades de
lectura y escritura presente en los estudiantes de las Institucion en estudio para lo cual se ha
tenido en cuenta los siguientes pasos metodoldgicos, incluyendo las fases del proceso de
investigacion y sus respectivas técnicas.

Fase No. 1.

Identificacion el estado de las competencias en lecto-escritoras que poseen los estudiantes
del grado tercero de la Institucién Educativa Misael Pastrana Borrero de Rivera. Esto se realiza
mediante la adaptacion de una prueba de lectura, que mide la velocidad lectora, la fluidez y el
nivel de comprension en que se encuentran. Una prueba escrita que proporciona la informacion
necesaria para establecer las habilidades y dificultades, como la ortografia, gramatica,
coherencia y cohesion, entre otros.

Luego como técnica se aplicara una encuesta a padres de familia que mide el universo
cultural en las familias, con el fin de comprender el entorno en que se mueven los estudiantes.
Basadas en los resultados del diagnostico se elaborara la prueba piloto de la estrategia didactica.
Esta técnica posibilita conocer el universo cultural de los padres de familia o personas a cargo
de los estudiantes de los estudiantes participantes de la investigacion. De esta forma reconocer
el contexto al que se enfrentan.

Fase No. 2.

Implementacidn de estrategias didacticas fundamentadas en la teoria de juegos y la ludica

que fortalezcan los procesos de aprendizaje de la lectoescritura de los estudiantes. Se aplicara

una serie de talleres orientados a la cualificacion de los procesos de aprendizaje de la
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lectoescritura. En concreto serdn cuatro talleres en total uno para cada semana. En cada taller se

dispondra de un tiempo para estimular y motivar a los estudiantes por medio de diferentes
juegos basados en la teoria de juegos cooperativos, como también en el uso de dindmicas
propuestas por la educacién ludica. En esta fase se aplicaran dos técnicas: la observacion
directa y las fichas de recuperacion del aprendizaje.

La técnica de observacion directa mediante una ficha de recuperacion de la informacion,
que permite recoger informacion real del nivel en que se encuentran en el manejo de
habilidades comunicativas en que se encuentran los estudiantes al inicio de la investigacion
como también a medida que se van implementando los diferentes talleres haciendo registros de
las observaciones en una bitacora de observacion, los estudiantes al iniciar el diagndstico solo
se les tomaran las lecturas registrando las observaciones sin ninguna intervencion mas, para
luego a medida que se van aplicando los diferentes talleres se van registrando los avances,
reacciones y correcciones que se vayan presentando.

Con la ficha de recuperacion de los aprendizajes que es un instrumento de recoleccion de la
informacion cualitativa creada por Holliday para recuperar “momentos significativos para ir
conformando un banco de informacion de aprendizajes” (p.15). Esta técnica ha sido retomada y
adaptada como técnica de sistematizacion de la informacion, de esta manera obtener la
informacion de primera mano organizada que se pueda acceder de manera facil para su analisis
y posterior evaluacién de resultados.

Fase No. 3.

Evaluacion de los resultados obtenidos por los estudiantes con el uso de las estrategias

didacticas, por medio de pruebas de lectura y escritura. Para el andlisis de los resultados se

evaluara a los estudiantes con la aplicacion de prueba tipo saber, para tabular los resultados y

96



UNIVERSIDAD

| ) ) SURCOLOMBIANA

NIT: 891180084-2
posteriormente se realizard un anélisis mixto de la informacién obtenida. Igualmente se utilizara

el programa Excel para analizar de manera cuantitativa los resultados de nuestra investigacion.
Por otra parte para realizar el anélisis de las variables cuantitativas se utiliz6 el programa
Weka, que permite por medio de arboles de decision llegar a realizar predicciones en los
resultados en las pruebas que se le realizaron a los estudiantes, para la prueba de escritura se
introdujo una base de datos de tipo CSV, en donde se agregaron como variables de entrada
cohesidn, coherencia, gramatica, ortografia y variable de salida el nivel de desempefio. Por
medio de algoritmos se selecciond el mejor arbol de decisién como se puede observar en los
resultados; y en la codificacion incluida en los Anexos... Asi mismo en la prueba de lectura se
introdujo la base de datos de tipo CSV, en donde se agregaron como variables de entrada la
velocidad, calidad y la variable de salida el nivel de desempefio de la lectura. Igualmente por

medio del algoritmo se selecciono el arbol de decision.

ANALISIS Y DISCUSION DE RESULTADOS

7.1 Identificacion del estado de las competencias lectoescritoras de los estudiantes del

grado tercero de la institucion educativa Misael Pastrana Borrero de Rivera

El reconocimiento de las habilidades de lectura y escritura que poseen los estudiantes,
permite focalizar las estrategias de intervencion y establecer criterios pedagogicos en torno a las
competencias de lectura en los niveles literal e inferencial, asi como el dominio de los
componentes sintactico y semantico. Por esta razon, para identificar el estado de las
competencias lectoescritoras en los nifios se aplicaron dos pruebas.

La primera fue denominada “Naves espaciales”, conformada por un protocolo para el lector
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y una ficha de observacién para el anélisis de la velocidad y la calidad de la lectura. En la ficha

se realizaron las respectivas anotaciones sobre el nimero de palabras leidas por el nifio en un
periodo de sesenta segundos y las anotaciones del tiempo empleado para finalizar la lectura. En
esta ficha también se hicieron las anotaciones referentes a omision de letras, el cambio de
palabras, las anomalias en el acento, la falta de pausas y la autocorreccion. La prueba contenia
una seccion para evaluar la comprension lectora, integrada por seis preguntas con tipologia
Saber: dos preguntas de nivel inferencial, dos de nivel literal y dos de nivel critico todas las
preguntas estaban soportadas en una rubrica de lectura.

La segunda prueba, denominada “me reconozco”, se encuentra conformada por tres
momentos o actividades. Un primer momento de indagacion de saberes previos de los
estudiantes, un segundo momento con la presentacion de video alusivo a la autobiografia para
aclaracion del término, donde los nifios tuvieron la oportunidad de completar el material
fotocopiado con preguntas alusivas a su propia autobiografia, y un momento final de lectura de
los textos autobiograficos frente a los pares en el desarrollo de esta prueba, los nifios pudieron
plasmar sus creaciones artisticas, recortando y coloreando el material fotocopiado. la prueba
estaba acompariada de una rubrica que permite hacer un seguimiento al proceso lectoescritor de
cada estudiante.

La valoracion de ambas pruebas diagndsticas deriva en un proceso de tabulacion de los datos
con apoyo de las herramientas estadisticas de Excel y una posterior etapa de triangulacion con la

teoria, los datos obtenidos y los resultados o hallazgos.

7.1.1 Anélisis y Discusion de Resultados de la Prueba de Escritura

Tabla 2

Niveles de escritura para el ejercicio diagnostico
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Nivel De Escritura  Frecuencia Frecuencia Relativa Porcentaje
Superior (S) 1 0,04 4
Alto (A) 0 0 0
Basica (B) 0 0 0
Bajo (BJ) 23 0,96 96
Total 24 1,00 100

Nota. Niveles de Escritura. La tabla muestra informacion sobre los resultados obtenidos en la prueba de

escritura por los estudiantes de grado tercero de la institucion Educativa Misael Pastrana Borrero Sede

Avelino Longas del municipio de Rivera.

Como se observa en la tabla los niveles de escritura en los que fueron evaluados los
estudiantes de grado tercero son: Superior (S), Alto (A), Basico (B) y Bajo (BJ); respectivamente
dependiendo de cuantas respuestas fueron contestadas de forma correcta se les asigna un nivel de
escritura, la tabla también muestra la frecuencia de los estudiantes por cada nivel de escritura, asi
como su frecuencia relativa y respectivamente su porcentaje.

En la tabla anterior se evidencia que 23 estudiantes que equivalen al 96% los resultados en
la prueba de escritura obtuvieron un nivel bajo, esto significa que las 6 preguntas realizas en la
prueba escrita (Tipo Saber), obtuvieron por lo menos una pregunta bien, por otra parte tan solo 1
estudiante se encuentra en un nivel de escritura superior, es decir que obtuvo 5 o 6 preguntas de
forma correcta, y se evidencio gque en los niveles basico y alto no se evidenciaron estudiantes en
estos niveles de desempefios.

Figura 4.

Resultado obtenido en la prueba diagndstica de Escritura
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Nota. La figura muestra informacién sobre los resultados obtenidos en la prueba de escritura por los

estudiantes de grado tercero de la Sede Avelino Longas del municipio de Rivera.

Tal como se puede observar en la figura 01, el 96% de los estudiantes de grado tercero de la
institucion educativa Misael Pastrana Borrero Sede Avelino Longas se encuentra en un nivel de
escritura Bajo (BJ), estos resultados negativos son el producto de la mala ortografia, la
puntuacion, la organizacion, la coherencia , cohesion y el contenido con que los estudiantes estan
redactando textos, también se puede ver que tan solo el 4% de los estudiantes se encuentra en un
nivel de Escritura Superior (S), esto quiere decir que no se esta evidenciando un avance
significativo por parte de los estudiantes en el aprendizaje educativo y hace cuestionar si los
procesos, guias, talleres que se les brinda a los estudiantes no son los adecuados. Por otra parte,
no se evidencio estudiantes que se encuentren en los niveles de escritura basico y alto.

El resultado de la prueba de escritura evidencia entonces que el 96% de los estudiantes de
grado tercero se encuentra en un nivel Bajo. Los resultados estan relacionados con conceptos
tangibles como mala ortografia, uso incorrecto o ausencia de puntuacion, poca organizacion
sintactica de los enunciados o problemas de coherencia y cohesion. Una primera inferencia
refleja hace pensar en la desarticulacion que existe entre la lectura y la escritura como ejes de la

transversalizacion, lo que indica que el fortalecimiento de las competencias comunicativas solo
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se hace desde el &rea de lengua castellana.

Otra razdn que seguramente puede incidir en el bajo desempefio, tiene que ver con la
corresponsabilidad y el acompafiamiento familiar durante el proceso de adquisicion y desarrollo
de habilidades de la lengua. Para Leiva y Quiroga (2019) las razones sociodemogréaficas como el
nivel educativo de los padres y su grado de alfabetizacién, inciden directamente en el desempefio
de los estudiantes, tomando en cuenta que son nifios que no realizan de forma adecuada sus
tareas, ni tienen oportunidad de realizar refuerzos extracurriculares.

En este sentido, el retraso de los estudiantes frente a lo que deberian saber hacer, en términos
de competencia, se identifica cuando se acude a los DBA (2014) planteados en el grado tercero
dentro de la asignatura de Lengua Castellana, donde se propone como objetivo nimero cuatro
que “los nifios y nifias escriban textos coherentes, atendiendo a las caracteristicas textuales e
integrando sus saberes e intereses” (p.17). Esto quiere decir que los estudiantes en este nivel
deben tener la capacidad para narrar o expresar hechos, ideas, sentimientos 0 emociones de
forma escrita. La problematica que se reconoce tiene que ver entonces con el bajo dominio de
lenguaje en el nivel morfoldgico que tienen los estudiantes, situacion que les impide construir
relaciones sintacticas entre grupos de palabras y mantener una coherencia seméantica para
estructurar oraciones.

La Tabla 3 presenta las estadisticas descriptivas de la prueba donde se puede constatar que
la mayor parte de los estudiantes participantes obtuvieron en promedio una nota de 1.2 en su
calificacion; esto quiere decir que los estudiantes, pese al nivel de escolaridad y a los trabajos
desarrollados dentro de los procesos regulares de la escuela, no alcanzaron las metas propuestas
en términos de coherencia y cohesidn, asociadas al proceso de produccion textua

Tabla 3

Estadisticas descriptivas de los resultados de la prueba de escritura
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Media 1,2
Mediana 1,0
Moda 1,0
Desviacin estandar 0,8
Coeficiente de Correlacion 66%
Curtosis 16,9
Coeficiente de asimetria 4,0
Minimo 1,0
Maximo 4,8
P25 1,0
P50 1,0
P75 1,0
Muestra 24,0

Nota. La tabla ensefia informacidn sobre las estadisticas descriptivas en la prueba de escritura realizada a
los estudiantes de grado tercero de la sede Avelino Longas para determinar las condiciones en las que

estan los estudiantes en cuanto a la escritura.

De la tabla se puede concluir que los estudiantes de grado tercero obtuvieron en promedio
una nota de 1.2 en su calificacion, esto quiere decir que los estudiantes por mas que se les brindo
apoyo educativo con las diferentes estrategias didacticas en clase no fueron las suficientes para
que lograran comprender y aplicar todos los conceptos en su prueba de escritura, asi mismo se
evidencia que la mayoria de los estudiantes tubo una nota de 1.0 y ademas el 75% de los
estudiantes obtuvo una nota igual o inferior a 1.0 y el otro 25% obtuvo una nota superior a 1.0,
siendo un Unico estudiante en el grado tercero que supero todos los aspectos importantes para la
redaccion de una buena escritura. Por otra parte, se evidencia que la mayoria de los estudiantes

obtuvo una calificacion inferior al promedio lo que corrobora que los estudiantes obtuvieron
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notas muy bajas, esto hace que su nivel de escritura sea bajo, demostrando asi, aunque las notas

son homogéneas, se requiere realizar un trabajo pedagogico el cual permita que por medio de
diversos talleres y juegos didacticos los alumnos mejoren su nivel de escritura.

Delgado (2021), en su investigacion aplicé la estrategia didactica denominada “Jugando,
Leyendo, Escribiendo voy aprendiendo” dicha estrategia obtuvo resultados positivos en el
mejoramiento del proceso lectoescritor en un grupo de estudiantes de basica primaria, la
estrategia conformada por una serie de talleres ludicos y de juego, apuntaron al fortalecimiento
de las habilidades del lenguaje y socializacion. Dicha investigacién refuerza la importancia del
juego v la ludica en el desarrollo de la felicidad y la motivacion de los estudiantes determinate en

la generacion de nuevos aprendizajes. (p.49)

Figura 5.

Factor determinante en el desempefio de la Escritura
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Nota. La figura muestra cual es el factor determinante en el desempefio (nivel de escritura) obtenido por

los estudiantes del grado tercero de la Sede Avelino Longas del municipio de Rivera.

103




) UNIVERSIDAD

it ) ) SURCOLOMBIANA

NIT: 891180084-2

Se puede concluir que la puntuacion es el factor determinante en el desempefio de la escritura, ya

que los estudiantes que tienen un desempefio bajo (BJ) en la puntuacién también evidencian un
desempefio bajo (BJ) en la escritura.Por otra parte, los estudiantes que tienen un desempefio
Superior (S) en la puntuacion, alcanzan un nivel Superior (S) en el desempefio de escritura.
Algunas de las causas de la problemaética es que los estudiantes no brindan la importancia
adecuada al uso de los signos de puntuacidén y en muchas ocasiones ni los conocen. Esta
problematica genera poca comprension en sus escritos, cambio de significado, casos de
ambiguedad, ni ideas coherentes y en la lectura bajo nivel e interpretacion de textos, no le
permite al estudiante tener una idea general o global de lo que se lee. De lo que se conoce a nivel
cientifico no se puede explicar a qué edad el nifio deberia escribir sin faltas de ortografia, por ello
se debe tener en cuenta las Competencias del MEN para aplicar las orientaciones en el curriculo
escolar, ya que puede ser un referente para establecer los que los estudiantes deben dominar de la
ortografia y aplicar con los psicdlogos o psi -orientadores de la IE algin TES que identifique

situaciones especiales como la dislexia o perceptivos.

7.1.2 Andlisis y Discusion de Resultados de la Prueba de Lectura
Tabla 4

Niveles de lectura para el diagnéstico realizado a los estudiantes

Nivel De Lectura Frecuencia Frecuencia Relativa Porcentaje
Nulo (N) 12 0,50 50
Literal (L) 11 0,46 46
Inferencial (IN) 1 0,04 4
Critico (CR) 0 0,00 0
Total 24 1,00 100
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Nota. La tabla muestra informacion sobre los resultados obtenidos en la prueba de lectura por los

estudiantes de grado tercero de la institucion Educativa Misael Pastrana Borrero Sede Avelino

Longas del municipio de Rivera.

Como se puede ver en la tabla 03, los niveles de lectura en los que fueron evaluados los
estudiantes de grado tercero son: Nulo (N), Literal (L), Inferencial (IN) y Critico (CR);
respectivamente dependiendo de cuantas respuestas fueron contestadas de forma correcta se les
asigna un nivel de lectura, la tabla ademas muestra la frecuencia de los estudiantes por cada nivel
de lectura, asi como su frecuencia relativa y su porcentaje.

Se evidencia en la tabla que doce estudiantes que son equivalente al 50% se encuentran en
un nivel de lectura nulo es decir que obtuvieron una nota de 0.8 en su prueba. 11 estudiantes que
son equivalente al 46% se encuentran en un nivel de lectura literal, lo que significa que
obtuvieron una nota de 2.5 y 1 estudiante que equivale al 4% en un nivel inferencial obteniendo
como resultado en su prueba una nota de 3.3, en nivel critico no se encontré ningun estudiante.

El andlisis de la prueba muestra un nivel de lectura bajo en comprension de los estudiantes
situacion que evidencia la necesidad de reforzar el proceso lectoescritor con practicas pedagogica
que faciliten la comprension de los aprendizajes por ello que se propone la estrategia pedagdgica
“Me divierto jugando y aprendiendo” que a través de la ludica y el juego despierte la motivacion
a la lectura y escritura critica.

Es aqui donde se evidencia lo dicho por Jurado (2008), cuando nos dice que “si no se
sospecha sobre lo que las palabras pretenden decir en un texto, la lectura no funciona” (p. 91).
Aunque reconocer la parte literal de un texto es indispensable, también lo es el paso por la parte
inferencial y se adopte una posicién, una actitud frente a lo leido que le permita al estudiante

desenmarafiar el texto para luego llevarlo a su nivel; si no hay inferencia seguida de critica, la
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lectura no serd completa y no se creara la necesidad de leer. Para reforzar la parte inferencial y

critica se les puede realizar preguntas como: qué relacion tiene el texto con el titulo, con las
imagenes, entre las mismas oraciones o parrafos y también en que se parece al entorno que rodea
al nifio y cudl es la intencion del autor al escribir ese texto, entre otras.

Para Freire (2004), la lectura critica tiene dentro de sus cometidos la promocion de la
curiosidad, la busqueda de nuevas formas de ver el mundo, el despertar el espiritu hacia nuevos
niveles intelectuales que le permitan cuestionar el conocimiento, asi como de asumir una
posicion objetiva y critica de manera permanente (p. 7).

En este sentido, la lectura ademas de mostrarse como una herramienta que favorece la
profundizacion en el conocimiento, también representa una de las maneras para promover la
tolerancia y el reconocimiento del otro, aspectos que llevan al entendimiento de la dinamica
social y de las relaciones histéricas que han impedido su relacion efectiva con otros y su
liberacion (Freire, 2004).

Todo ello puede ser asumido como una, el resultado de la transformacion experimentada por
el individuo en su contacto con la realidad. Por lo tanto, es oportuno mencionar que Freire
coincide con los aportes de la lectura critica, al exponer que esta permite la formacion ciudadana
al favorecer que el lector comprenda la posicion del otro, en una relacién compartida que intenta
la convivencia, el respeto y el hacer extensiva la transformacion hacia terceros que hacen parte
de su contexto (Freire, 2004).

Esto es visto implicitamente como la evidencia de un nivel elevado de conciencia
propiciados por el acercamiento critico al conocimiento, proceso al que se le atribuye el ser
propulsor del compromiso social y de generar actitudes democraticas centradas en el

entendimiento del otro, asi como en la creacion de espacios que lo lleven a adherir a ese tercero
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tanto en la praxis como en el accionar de su propia libertad.

Figura 6.
Resultado obtenido en la prueba de Lectura
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Nota. La Figura muestra informacion sobre los resultados obtenidos en la prueba de lectura por los

estudiantes de grado tercero de la Sede Avelino Longas del municipio de Rivera.

Como se puede observar en la figura 03, el 50% de los estudiantes de grado tercero de la
institucion educativa Misael Pastrana Borrero Sede Avelino Longas se encuentra en un nivel de
escritura Nulo (N), esto significa que la mayoria de los estudiantes tan solo respondi6 al menos
una pregunta de forma correcta, ademas se observa que el 46% de los estudiantes se encuentra en
un nivel de lectura Literal (L), un porcentaje muy alto igual que al anterior ya que los estudiantes
que se encuentran en este nivel tan solo respondieron dos o tres preguntas de forma correcta, tan
solo el 4% de los alumnos se encuentra en un nivel Inferencial (IN), es decir que respondié 4 0 5
preguntas de forma correcta y ningun estudiante se encuentra en un nivel de escritura Critico
(CR), es decir que por mas que se les ha brindado acompafiamiento académico no se logro el
objetivo principal que es desarrollar habitos de lectura.

De ahi la importante que tiene la experiencia de la lectura en el seno de la familia, mas alla

de la existencia de un ambiente en que se promueva el uso de los libros y de la disposicion de los
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padres a adquirirlos y a leer el hecho de que lean a sus hijos relatos e historias y la conversacion

posterior en torno a los mismos parece tener una influencia decisiva en el posterior
desenvolvimiento de estos con la lectura (Solé 1998).

La investigacion de Rugerio y Guevara (2015) muestran que cuando las madres de familia
conocen las actividades y la importancia de la lectura y la escritura logran mejorar las
experiencias de los hijos frente al lenguaje escrito y les permite lograr superar algunas de los
problemas que presentaban los estudiantes; de alli, que Tripero (2011) sostiene que cuando la
lectura se vuelve un acto significativo para los padres sera mas probable que para los hijos sea un

acto agradable promoviendo en ellos mayor comprension, gusto y expresion.

Tabla s

Estadisticas descriptivas de los resultados de la prueba de Escritura

Media 1,3
Mediana 1,3
Moda 1,7
Desviacion estandar 1,0
Coeficiente de Correlacion 74%
Curtosis -0,6
Coeficiente de asimetria 0,3
Minimo 0,0
Maximo 3,3
P25 0,8
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P50 1,3
P75 1,7
Muestra 24

Nota. La tabla ensefia informacion sobre las estadisticas descriptivas en la prueba de lectura realizada a
los estudiantes de grado tercero de la sede Avelino Longas para determinar las condiciones en las que

estan los estudiantes en cuanto a la lectura.

De la Tabla 5 se puede concluir que los estudiantes de grado tercero obtuvieron en promedio
una nota de 1.3 en su calificacidn, esto quiere decir que los estudiantes no tuvieron el desempefio
esperado es su prueba, asi mismo se evidencia que la mayoria de los estudiantes obtuvo una nota
de 1.7 y ademaés el 75% de los estudiantes obtuvo una nota igual o inferior a 1.7 y el otro 25%
obtuvo una nota superior a 1.7, tambien se puede observar que la notas de los estudiantes fueron
muy dispersas, es decir no hubo una homogeneidad en los resultados esperados y ademas se

observa que al igual que en la prueba de escritura los notas son muy bajas.

Figura 7.

Factor determinante en el desempefio de la Lectura

1 WELOCIDAD

=LEM =MUL = RAP
2 CALIDAD oL {136} 8Ly

3:L(3.I'1)/ 4:Né

Nota. La Figura muestra cual es el factor determinante en el desempefio (nivel de lectura) obtenido por los

estudiantes del grado tercero de la Sede Avelino Longas del municipio de Rivera.

109




UNIVERSIDAD

| ) ) SURCOLOMBIANA

NIT: 891180084-2

En la Figura se puede ver que la velocidad con que los estudiantes de grado tercero leen, es

el factor de desempefio determinante; es decir, para determinar cual es el nivel de lectura
basicamente importa principalmente la velocidad de lectura que estan realizando los estudiantes.
Si la velocidad de lectura es lenta (LEN) el nivel de comprension también depende de la calidad
de lectura, si la calidad es basica (BAS) entonces el nivel de lectura es literal (L) y si la calidad
es baja (BAJ) entonces el nivel de comprension de lectura es nulo (N). Por otra parte, si la
velocidad con que los estudiantes leen y comprendes textos es muy lenta (MUL) o répida (RAP)
el nivel de comprension de lectura es literal (L).

La velocidad adecuada facilita la comprension lectora, porque permite fijaciones oculares
mas amplias facilitando deducir otras palabras o frases cuando se lee, mientras que si la
velocidad es lenta el cerebro puede distraerse y perder el sentido de lo leido al final de un
parrafo. De la misma manera sino se realizan las pausas adecuadas con el uso de los signos de
puntuacion cambia el verdadero significado de lo que se lee. De esta manera podemos decir que
la velocidad en la lectura es factor determinante en el desempefio del estudiante.

También, menciona Solé (1998), La lectura es un proceso de construccion lento y progresivo
que requiere de una intervencion educativa respetuosa y ajustada. No vamos a esperar que los
alumnos aprendan lo que no se les ha ensefiado, ni vamos a esperar que lo aprendan de una vez
para siempre. Aprender a leer comprensivamente es una condicion necesaria para poder aprender
a partir de textos escritos. Las estrategias de lectura aprendidas en contextos significativos
contribuyen a la consecucion de la finalidad general de la educacion que consiste en que los

alumnos aprendan a aprender (p. 177).

7.1.3 Analisis de Resultados encuesta a Padres de Familia

Figura 8.
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Factor determinante en los habitos diarios que tienen los padres frente a la lectura.

At cO3nDree o avanees s sus hios en echra?

N
/

SLA0) CR2B0MN R RGN

Nota. Informacion de cual es el factor determinante en los habitos comunes que tienen los padres con

respecto a la lectura.

Como se puede observar en la figura el factor determinante para saber los habitos diarios del
universo cultural que tienen los estudiantes de grado tercero con respecto a la lectura por parte de
los padres de familia es “;Cada cuanto revisa los avances de sus hijos en lectura?”. Como la
variable de salida es determinar “;Cada cuanto compra libros de lectura a sus hijos, distintos de
los de estudio?, se puede afirmar que si los padres siempre (S1) revisan los avances que tienen
sus hijos en lectura entonces siempre (S2) les compran libros de lectura distintos de los de las
clases, asi mismo; si casi siempre (CS1) revisan los avances en lectura entonces casi siempre
(CS2) compran libros de lectura a sus hijos distintos de los de las clases, por otra parte si los
padres a veces (AV1) o nunca (N1) revisan los avances de sus hijos en lectura entonces a veces
(AV2) compran libros de lectura diferentes de los de las clases a sus hijos.

Como se puede observar en la Figura 8 el factor determinante para conocer los habitos
diarios del universo cultural que tienen los estudiantes de grado tercero con respecto a la lectura

por parte de los padres de familia se reconocer el interrogante: ¢Cada cuanto revisa los avances
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de sus hijos en lectura? Y como variable de salida ¢Cada cuanto compra libros de lectura a sus

hijos, distintos de los de estudio? Es posible afirmar que si los padres siempre (S1) revisan los
avances que tienen sus hijos en lectura entonces siempre (S2) les compran libros de lectura
distintos de los de las clases, asi mismo; si casi siempre (CS1) revisan los avances en lectura
entonces casi siempre (CS2) compran libros de lectura a sus hijos distintos de los de las clases;
por otra parte, si los padres a veces (AV1) o nunca (N1) revisan los avances de sus hijos en
lectura entonces a veces (AV2) compran libros de lectura diferentes de los de las clases a sus
hijos.

Tal como lo menciona Bruzual (2008), citando a Lomas (2006), “La adquisicién de la
competencia oral como de la escrita esta igualmente condicionada por précticas culturales
presentes en el medio en que la persona crece y se desenvuelve” (p. 193). Este enunciado hace
referencia al hecho de que las habilidades comunicativas se adquieren y se forman de acuerdo al
contexto del estudiante, de ahi la importancia de que los padres de familia tengan cierto grado de
escolaridad que facilite la adquisicion de los preconceptos en los estudiantes mucho antes de
iniciar la etapa escolar.

En la época actual existe una necesidad de innovacion educativa que demanda la busqueda
de soluciones, acudiendo a proyectos de lectura que sean gestados desde el seno de la familia; sin
embargo, uno de los principales obstaculos para la promocion de la lectura lo constituye el
desplazamiento de la ficcion a los medios audiovisuales y la incidencia de la tecnologia en el
interés por los libros y por el aprendizaje en general. Pese a esto, es claro que hoy los nifios
encuentran atraido por los libros en contextos donde se ha establecido un tridngulo formado por
el libro, el adulto mediador y el nifio lector, tal como lo explica Pennac (1993):

Al nifo le ensefiamos todo acerca del libro cuando no sabia leer. Le abrimos una infinita
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diversidad de las cosas imaginarias, le iniciamos en las alegrias del viaje vertical, le

doramos de la ubicuidad, liberado de Cronos, sumido en la soledad fabulosamente
poblada del lector. Las historias que le leiamos estaban llenas de hermanos, de hermanas,
de parientes, de dobles ideales, escuadrillas de &ngeles de la guarda, cohortes de amigos
tutelares encargados de sus penas, pero que, luchando contra sus propios ogros,
encontraron también ellos refugio en los latidos inquietos de su corazén se habian

convertido en su angel reciproco: un lector. Sin €l, su mundo no existia. (p.76)

Es claro entonces que el rol de los adultos es determinante y decisivo para la introduccion de
los nifios en el mundo simbdlico y de aprendizaje que representa la lectura
Como lo menciona Bruzual (2008), “La adquisicion de la competencia oral como de la escrita
esta igualmente condicionada por préacticas culturales presentes en el medio en que la persona
crece y se desenvuelve” (p. 93).

El anterior autor, hace referencia que las habilidades comunicativas se adquieren y se
forman de acuerdo al contexto del estudiante, de ahi la importancia de que los padres de familia
tengan cierto grado de escolaridad que facilite la adquisicion de los preconceptos en los

estudiantes mucho antes de iniciar la etapa escolar.
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Figura 9.
Factor determinante en los habitos diarios que tienen los padres de familia con respecto a la

escritura.
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Nota. Informacion de cual es el factor determinante en los habitos comunes que tienen los padres con

respecto a la escritura.

Como se puede observar el factor determinante para saber los habitos diarios que tienen los
estudiantes con respecto a la escritura por parte de los padres es “;Qué clase de textos escribe?”.
Como la variable de salida es “;Corrige a su hijo cuando ve que ha escrito mal una palabra?”’, se
puede afirmar que si los padres escriben mensajes (M) determinar si corrige a su hijo cuando ha
escrito mal un palabra también depende de “;Qué tanto tiempo dedica a escribir en la semana?”,
si dedica un tiempo diferente (O) a los de la encuesta entonces nunca (N1) corrige a su hijo
cuando ve que escribe mal una palabra, si dedica 15 minutos (15M) entonces determinar si
corrige a su hijo también depende de si el padre de familia “;considera que escribir bien es?” si
considera que escribir es muy importante (MI) entonces también depende de si “;practica usted
la escritura?” si el padre a veces (AV) practica la escritura entonces frecuentemente (FR1)

corrige a su hijo cuando ve que ha escrito mal una palabra. Si el padre de familia considera que
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escribir bien es importante (I) entonces frecuentemente (FR1) corrige a su hijo, si el padre dedica
30 minutos (30M) a la escritura en la semana entonces siempre (S1) corrige a su hijo, si el padre
dedica mas de una hora (M1H) a la escritura en la semana entonces a veces (AV1) corrige a su
hijo. Por otra parte, si el padre escribe textos literarios (TL) o escribe otro (O) tipo de texto
entonces siempre (S1) corrige a su hijo cuando ve que ha escrito mal una palabra y si el padre de
familia escribe documentos (D) entonces casi siempre (CS1) corrige a su hijo cuando ve que
escribe mal una palabra.

El capital cultural hace referencia a la acumulacion de cultura por parte del individuo
constituida por el tiempo empleado en la adquisicion de esos saberes, tiempo que comprende no
solo el tiempo escolar sino también por el tiempo comprendido dentro del seno de la familia. La
educacion primaria en la familia puede revertir como un tiempo positivo y ganado o bien un
factor negativo como tiempo perdido y ademas por partida doble porque a su vez debe emplearse
tiempo adicional en corregir sus efectos negativos (Bourdieu, 1982).

La formacion lectora, de acuerdo con Bourdieu (1982) constituye un componente del
“capital cultural” conceptualizado por el autor como “los logros educativos, estéticos, artisticos y
la lectura sobre la comprension del mundo” (p. 12); por esta razon podemos inferir que la
institucion educativa esta llamada a redoblar esfuerzos para contribuir de manera mas eficiente al

dominio de las capacidades y competencias lectoras.

7.2 Analisis y Discusion de Resultados sobre la Implementacion de las Estrategias
Didacticas Fundamentadas en la Teoria de Juegos y la Ludica que Fortalecen los Procesos

de Aprendizaje de la Lectoescritura de los Estudiantes
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Taller 1
2 sesiones
Explorando y Contando Cuentos
OBJETIVO:
Producir textos orales y visuales a partir de una lectura seleccionada por los estudiantes.
DBA aevaluar:
Produce textos orales breves de diferente tipo ajustados al tema y a la situacion comunicativa.

TIEMPO: 120 minutos en total.

RECURSOS: libros, masica para estimular la concentracion (Mozart), lapiz, borrador, colores,

hojas de block y pegante.

ACTIVIDAD INICIAL: (5 min.)

La actividad se desarrolla en la biblioteca de la institucion donde previamente con la
bibliotecaria se seleccionan cuentos sencillos y cortos del “Plan Semilla.” Se colocan todos sobre

las mesas.

Para iniciar se realiza el ejercicio “El gancho de Cook” de la siguiente manera: Se cruzan los
pies, se estiran los brazos al frente, se entrelazan las manos y los dedos y se recogen entrelazadas
a la altura del pecho. Con los ojos cerrados respiramos con la lengua pegada en el paladar y
exhalamos con la lengua hacia abajo por un minuto. Este ejercicio tiene como finalidad

incrementar los niveles de concentracion.

seguidamente para activar la percepcidn, realizamos un ejercicio en parejas donde un estudiante
frente al otro lo va a observar detenidamente, la maestra mientras tanto va a orientar la actividad

con preguntas, de la siguiente manera: ;coOmo es?, ;,coOmo es su cabello?, ;de qué color?, ;qué tan
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largo?, ¢de qué color son sus 0jos? etc.

Posteriormente, cada nifio cierra los 0jos e imagina a su compafiero de la misma manera como lo

ha visualizado anteriormente. Finalmente cada nifio describe oralmente a su compafiero

Desempefio Bajo (1.0-2.0) Basico (2.1-3.0) Alto (3.1-40) Superior (4.1-5.0)
Criterios de
Evaluacion

manteniendo los ojos cerrados, describiendo los detalles fisicos y de personalidad.
DESARROLLO: (40 min.)
De los cuentos que hay sobre la mesa los estudiantes eligen uno, el que mas le llame la atencion

en el momento, para que lo lea y realice un dibujo con el que se pueda apoyar para su posterior
presentacion ante sus comparieros, donde van a contar de manera oral lo que comprendieron de

la lectura.
CIERRE: (10 min.)

Pegar en una cartelera los diferentes dibujos que quedaran expuestos en la parte exterior del
salon, luego se coleccionaron los dibujos en carpetas donde se recolectan los trabajos del
proyecto. EVALUACION: La docente evaluara de manera cualitativa segin los siguientes

criterios de evaluacion.

Tabla 6

Rubrica de criterios de Evaluacion Taller No 1
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Contenido: el temay la
idea central se
presentan en forma
clara.

El temay la idea
central no se
presentan de forma
clara.

El tema se presenta
pero la idea central
no es clara.

El temay la idea
central se presentan
de forma clara.

El temay la idea
central se presentan
de forma muy
clara.

Organizacion: El
escrito (cuento) en
general presenta
secuencia de ideas; la
organizacion de las
frases y los péarrafos se
evidencia claramente.

El escrito (cuento) en
general no presenta
secuencia de ideas;
la organizacion de
las frases y los
parrafos no se
evidencia
claramente.

El escrito (cuento)
en general presenta
secuencia de ideas;
la organizacion de
las frases y los
parrafos no se
evidencia
claramente.

El escrito (cuento) en
general presenta
secuencia de ideas;
la organizacion de
las frases y los
parrafos se evidencia
claramente.

El escrito (cuento)
en general presenta
secuencia de ideas;
la organizacion de
las frases y los
parrafos se
evidencia muy
claramente.

Vocabulario y
gramatica: La escritura
de las palabras y el uso
de los signos de
puntuacion es
apropiado.

La escritura de las
palabras y el uso de
los signos de
puntuacién No son
apropiados.

La escritura de las
palabras son
apropiadas pero el
uso de los signos de
puntuacion no son
apropiados.

La escritura de las
palabras y el uso de
los signos de
puntuacién son
apropiados.

La escritura de las
palabras y el uso de
los signos de
puntuacion son muy
apropiados.

Trabajo en Equipo: El
trabajo en equipo
propici6 el aprendizaje.

El trabajo en equipo
no propicio el
aprendizaje.

El trabajo en equipo
algo propicio el
aprendizaje.

El trabajo en equipo
propicio el
aprendizaje.

El trabajo en equipo
propicié muy bien
el aprendizaje.

Acuerdos: Se cumplié
con los tiempos
establecidos y con los
pactos de aula en
general.

No se cumpli6 con
los tiempos
establecidos y con
los pactos de aula en
general.

Se cumplio con los
tiempos
establecidos y poco
con los pactos de
aula en general.

Se cumplio con los
tiempos establecidos
y con los pactos de
aula en general.

Se cumplié muy
bien con los tiempos
establecidos y con
los pactos de aula
en general.

Produccion Artistica:
Se evidencia la
creatividad y el goce
por las actividades
desarrolladas.

No se evidencio la
creatividad y el goce
por las actividades
desarrolladas.

Poco se evidencia
la creatividad y el
goce por las
actividades
desarrolladas.

Se evidencia la
creatividad y el goce
por las actividades
desarrolladas.

Se evidencia muy
bien la creatividad y
el goce por las
actividades
desarrolladas.

Retroalimentacion:
Cumpli6 con sus tareas
y obligaciones
escolares de manera
responsable.

No cumplié con sus

tareas y obligaciones
escolares de manera

responsable.

Poco cumpli6 con
sus tareas y
obligaciones
escolares de manera
responsable.

Cumpli6 con sus
tareas y obligaciones
escolares de manera
responsable.

Cumplié muy bien
con sus tareas y
obligaciones
escolares de manera
responsable.
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Tabla 7.
Ficha de recuperacion de aprendizaje No 1

TALLER No 1
Explorando y contando cuentos

FICHA DE RECUPERACION DE APRENDIZAJE N° 1

Titulo de la investigacion: ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS QUE CONTRIBUYAN AL
PROCESO LECTO-ESCRITOR DESDE LA TEORIA DEL JUEGO Y LA LUDICAEN
LOS ESTUDIANTES DEL GRADO TERCERO DE LA INSTITUCION MISAEL
PASTRANA DE RIVERA

Fecha: 01/11/2022 Lugar: Organizacion (aula de clases y patio de la
escuela, biblioteca escolar)

Responsable: (Carolina Perez Participantes: ( 25 estudiantes, numero de hombres
Quimbaya) 13 y 12 mujeres, edad promedio 10 afios)
Hora inicial del Taller: 5:00pm Hora final del Taller: 6:00pm

Tiempo de la sistematizacion: Una hora

Objetivo: Producir textos orales y visuales a partir de una lectura seleccionada por los
estudiantes.

Contenidos: Narracion, lectura y analisis critico, dibujo artistico.
Cognoscitivos: Interpretacion de diferentes textos con argumentaciones razonadas.
Procedimentales: Realizacion de lecturas inferenciales con desarrollo de la expresion oral.

Actitudinales: Fomento de la cooperacién y trabajo en equipo, empatia, respeto,
responsabilidad, autonomia y criterio propio.
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Actividades:

1. Realizar en el aula de clases el Ejercicio “El gancho de Cook™.

2. Organizar por parejas a los estudiantes dentro del aula de clases para realizar la siguiente
actividad: con los ojos cerrados los nifios describen a su compafiero fisicamente y
comportamental mente.

Pasar a la biblioteca donde encontraran exposicion de libros del plan semilla.

4. Escoger su libro preferido y leer un texto de su eleccion.

w

5. El estudiante debe realizar dibujo referente al cuento leido y socializar con narraciones
cortas frente a sus comparieros.

6. La docente Realiza preguntas inferenciales y criticas de los cuentos leidos.

7. Publicar en mural de la escuela los trabajos artisticos para que otros nifios los puedan
apreciar.

Contexto de la situacion: (Descripcion general donde se desarrolla la actividad)

El taller “Explorando y contando cuentos” se desarrollé en tres escenarios dentro del aula de
clases de los estudiantes, la biblioteca y en el patio de recreo.

Inicialmente la docente da las orientaciones pertinentes en el desarrollo de la actividad en el aula
de clase, dando a conocer el tema y los objetivos a alcanzar con la actividad. Seguidamente
realiza el ejercicio “El gancho de Cook” de la siguiente manera: Se cruzan los pies, se estiran los
brazos al frente, se entrelazan las manos y los dedos y se recogen entrelazadas a la altura del
pecho. Con los ojos cerrados respiramos con la lengua pegada en el paladar y exhalamos con la
lengua hacia abajo por un minuto. Este ejercicio tiene como finalidad incrementar los niveles de
concentracion.

Después para activar la percepcion, realiza un ejercicio en parejas donde un estudiante frente al
otro lo va a observar detenidamente para luego con los o0jos cerrados describir a su compafiero.
E4

Luego la docente pide a los estudiantes pasar a la biblioteca de la escuela para escoger un cuento
preferido, leer y realizar dibujo alusivo para luego narrar las historias. Los nifios al finalizar la
lectura pudieron desplazarse al patio de la escuela con sus lapices de colores y papel para
realizar sus trabajos artisticos en un ambiente con la naturaleza.

Finalmente, cada nifio narra brevemente el cuento leido apoyado en su dibujo artistico. La
docente realiza exposicion de trabajos en el mural de la escuela para gue otros nifios puedan
apreciar sus creaciones.
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Relato de lo que ocurrid, respecto a:

1) Proceso de planificacion y su ejecucion: Para la aplicacion del taller No. 1 “Explorando y
contando cuentos” fue necesario informar a los coordinadores y docentes de la sede con el fin
dar a conocer la actividad y asignar los espacios de tiempo necesarios para el desarrollo de las
dos sesiones de trabajo.

Se solicito el uso de la biblioteca a la docente encargada como también el préstamo de 60
cuentos de la “Coleccion Semilla” para trabajar con los nifios.

Igualmente la docente prepar6 con anticipacion el tema a trabajar y los materiales didacticos
necesarios (globos, papel cartulina de diferentes colores, marcadores, cinta papel, colores,
dulces, cabina de sonido, fotocopias, tijeras) necesarios para ambientar el lugar.

2) Desarrollo de los contenidos (cognitivos, procedimentales y actitudinales): Para alcanzar los
contenidos cognitivos inicialmente la docente utilizo el aula de clases desarrolla las dos
actividades iniciales con ejercicios corporales para estimular la concentracion y motivacion a la
lectura.

Seguidamente los nifios pasan a la biblioteca a mirar los diferentes cuentos y escoger el mas
Ilamativo para ellos leer. Luego los nifios pasan al patio de recreo a realizar sus dibujos en
contacto con la naturaleza haciendo uso de sus Utiles escolares, lapices, papel y colores.

Los nifios finalmente narran sus cuentos en el patio de recreo apoyado en sus creaciones
artisticas.

3) Proceso del logro de las actividades: Fue necesaria la planeacion de los talleres teniendo en
cuenta los Derechos Basicos de Aprendizaje de los nifios, correspondientes al area de lengua
castellana del grado de tercero, la seleccion de los contenidos segun los resultados obtenidos del
diagnostico, permisos por parte de la Institucion Educativa y el espacio al encargado de la
biblioteca escolar, el aval de disefio de los talleres por parte del asesor de la investigacion,

4) Resultados de las actividades planeadas:

La motivacion de los estudiantes al leer.

La creatividad e imaginacion a través del dibujo.
Manejo de la expresion oral y escrita.
Interpretacion de cuentos.

Amor a la lectura.

Conocer el “Plan Semilla”

Manejo de las competencias comunicativas.
Desarrollo del pensamiento critico.

Fomento de la cooperacion y trabajo en equipo.
Empatia, respeto, responsabilidad, autonomia y criterio propio.
Desarrollo de la comprensidn lectora y escritora.

Aprendizajes:

Percepciones de los Participantes:

Ante las preguntas de la docente ;Como les parecio la actividad? ;Qué fue lo que mas le gust6?
¢El taller le facilito la interpretacion de textos? ¢Considera que es importante el ambiente donde
se desarrollan las cavidades escolares?
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E1 “considero que es muy importante el uso de ambientes como la biblioteca”. E2 “lo que mas
me gusto fue el trabajo artistico porque me gusta dibujar”.E3 “me parecié un tema muy
importante”. E4 “la exposicion de trabajos artistico me parece lindo”.E5S “me gusto el cuento
que lei “E6” me gustan los cuentos de la coleccion semilla”.

Percepcion del (la) docente:

Se pudo observar con el desarrollo de las diferentes actividades del taller que los estudiantes
estuvieron predispuesto al leer, a gusto por conocer la biblioteca. De la misma manera les
impacto la exposicion de los libros al llegar al recinto y ver libros tan ilustrativos “coleccion
semilla” les llamo mucho la atencion y con alegria empezaron a mirar y explorar en busca del
mejor.

Conocer el espacio de la biblioteca fue placentero para los nifios, al terminar sus lecturas
algunos solicitaron otro cuento de més, Igualmente disfrutaron elaborando sus creaciones
artisticas en el patio de recreo.

Asimismo les gustd mucho el momento en que todos los nifios sentados formaron una ronda
para narrar su cuento y expresar lo que sintieron con la lectura. Con ayuda de la docente los
nifios pudieron explorar y conocer todos los cuentos. Esta actividad resulto motivante para
despertar la empatia por el habito a la lectura.

El momento donde los nifios realizaban sus narraciones fue emocionante para ellos porque
pudieron escuchar las historias de sus compafieros como también cada uno se preocup0 por
contar las suyas.Es muy importante que el docente motive a los estudiantes para que sean ellos
mismos los que descubran los conceptos y la construccion de nuevos conocimientos. EIl docente
debe ser mediador que proporcione las bases para redescubrir el conocimiento, por lo anterior el
aprendizaje es un proceso activo, de asociacidn, construccion y representacion. Bruner (1997 p.
10).

Reflexividad del proceso realizado:

Con la aplicacion del taller titulado “Explorando y contando cuento” me permitio reflexionar
acerca del rol del docente en el proceso de aprendizaje de los nifios, la importancia de buscar
estrategias didacticas ladicas que faciliten la comprension de los contenidos y el avance en los
estudiantes especialmente en el area de lengua castellana que es fundamental para el rendimiento
de los chicos en todas las areas del conocimiento. Ilgualmente me permite reflexionar acerca de
la importancia de abrir espacios de tiempo para que los nifios puedan disfrutar de la lectura
haciendo uso de los libros de la biblioteca escolar especialmente porque muchos de ellos no
tienen en casa e incluso un porcentaje alto de padres de familia tampoco logran crear habitos de
lectura porque el trabajo no se lo permite.

1) Logros como docente: la apropiacion de nuevos conocimientos a través de la presente
investigacion, y la adquisicion de experiencia en el manejo de nifios con dificultades lecto-
escritoras, la importancia de la lddica y el juego como base fundamental de la motivacién de los
nifios para crear habitos de lectura, alcanzar mejores desempefios en los nifios especialmente en
las habilidades comunicativas.
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2) Dificultades como docente: No ser la docente orientadora del grado tercero, inasistencia de
algunos estudiantes, falta de apoyo por parte de algunos padres de familia.

3) Aspectos para tener en cuenta en los Discursos (ideas, conceptos, teorias) y Précticas
(técnicas, procesos y procedimientos artisticos) en la siguiente Taller:

Solicitud de los espacios necesarios para el desarrollo del proximo taller con tiempo.

Conseguir algunos materiales de papeleria (fotocopias, bombas, dulces, cartulina, colores,
marcadores) para el desarrollo de los talleres con coordinadores de la institucion.

Gestionar algunos refrigerios para los nifios.

Compartir a los grupos de Whatsap de la Instituian las evidencias en el desarrollo de los
diferentes talleres.

Vincular a padres de familia en el proceso de investigacion.

4) Autoevaluacion de los cambios en el proceso formativo como docente:

Con la elaboracion y aplicacion del taller me ofrecié satisfaccion de ayudar a los nifios a mejorar
la comprension lectora, me permitio concluir la importancia de la ludica y juego en el desarrollo
de las actividades escolares para potenciar las competencias y habilidades comunicativas en
estudiantes. La ladica como factor determinate en la empatia de los nifios en los diferentes
aprendizajes.

Palabras clave: Aprendizaje significativo, trabajo en equipo, motivacion, creatividad. Ludica,
juego.

123



UNIVERSIDAD

s ) SURCOLOMBIANA

NIT: 891180084-2

Metas, Resultados de la Rubrica de evaluacion y Retroalimentacion del Taller No 1

Meta
Producir textos orales y visuales a partir de una lectura seleccionada por los estudiantes.

Resultados Rubrica de evaluacién
La realizacion del taller No.1 “Explorando y contando cuentos” permitio6 la realizacion de
diferentes actividades entre ellas la lectura de textos de la “coleccion semilla” de la biblioteca
escolar. La lectura fortalecid los niveles de comprension, el nivel literal se expres6 mediante
dibujos alusivos a la compresidn de lecturas y la socializacion de los textos leidos con relatos de

acontecimientos y sucesos que envolvieron al personaje principal y los personajes secundarios.

La docente lee el cuento “Vaya apetito tiene el zorrito” para ensefar la importancia de las
pausas en la lectura y los signos de puntuacion. De la misma manera estimula el nivel de
comprension literal a través de preguntas textuales como: ;Cuanto huevos recogio el zorrito?
¢Es importante compartir con amor? ¢Qué le sucedié al zorrito? ;Qué paso con los huevos que
recogio el zorrito? ;Qué animales salieron de los huevos?...etc.

El nivel inferencial se fortalecio a través de la participacion de los estudiantes en las preguntas
realizadas por la docente como: ¢De quién era el huevo mas pequefio? ¢EI huevo que recogio en
la arena de quién seria? ¢EIl huevo mas grande porque no reventd? ;El huevo que recogio el
zorrito en la arena de quién seria? ;Sera que el zorrito era malo? ¢ Tenia buenos sentimientos?
etc. Con la participacion guiada de la docente, logro atraer la atencion de los estudiantes frente a
las preguntas realizadas.

Finalmente, el nivel de lectura critica se estimula frente a preguntas como: ¢De qué trata el
texto? ¢Qué ensefianza nos deja? ¢Qué causas o motivo generaron el tema? ;Como le parece la
historia? ;Como podrias ayudar al personaje principal frente a la trama? ;Qué otro titulo le
pondrias al cuento?...etc. Seguidamente los estudiantes escribieron sus propias historias
teniendo en cuenta las siguientes preguntas ¢Quién es el narrador de la historia? ;Qué intension
buscas con tu historia? ;Qué mensajes nos deja?...etc.

En este momento la docente también guio el desarrollo de las competencias escritoras, haciendo
énfasis en la utilizacion de la ortografia, el manejo de las gramaticas, la coherencia y la

presentacion de los escritos.
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Evaluacion: El impacto que género la realizacion del taller frente al objetivo propuesto fue

positivo dado que arrojaron avances significativos en el manejo de las competencias
lectoescrituras de los estudiantes. Para lo cual se tuvieron presente los criterios establecidos
dentro de la rubrica, logrando evidenciar los siguientes avances.

El 100% de los estudiantes correspondiente a 24, participaron de manera activa frente a la
realizacion de las diferentes actividades y el trabajo en equipo motivo los aprendizajes. EI 92%
de los estudiantes cumpli6 con los acuerdos establecidos en la realizacion de las tareas
asignadas, tan solo 2 estudiantes dieron muestra de indisciplina frente a los acuerdos. EI 100%
de los estudiantes expresaron la comprension de las lecturas a través de sus creaciones artisticas.
El 80% de los estudiantes atendieron a las orientaciones brindadas por la docente frente a la
presentacion de sus escritos dado que 5 estudiantes no manejaron de manera adecuada sus
caligrafias y orden en sus producciones textuales. Y el 80% de los estudiantes correspondientes
a 19 lograron ampliar su produccion textual con uso adecuado del Iéxico y la gramética
mejorando la comprension lecto-escritora.

Retroalimentacion

Evaluar y mejorar la propuesta metodologica de acuerdo a las necesidades de los nifios.
e Fortalecer el plan lector de la Institucion Educativa.

e Propiciar escuela de padres para fomentar la importancia de la lectura.

e Abrir espacios de tiempo para seguir fortaleciendo los habitos de lectura.

e Incluir la propuesta pedagogica al curriculo Institucional.
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Taller No 02
Caminando por la Senda de la Puntuacion.
2 sesiones

Sesion 1: Manejo de la comay el punto

OBJETIVO:
. Leer y crear textos escritos haciendo uso adecuado de los signos de puntuacion.
. Fortalecer el trabajo en grupo y las normas de convivencia.

DBA PARA EVALUAR: Produce textos verbales y escritos en los que tiene en cuenta aspectos
gramaticales y ortograficos.

TIEMPO: minutos en total.120

RECURSOS: Material de fotocopiado, carteles alusivos (El punto y la Coma), marcadores,
tablero, cuaderno, lapiz, colores.

ACTIVIDAD INICIAL: (10 min)

Se establecen los acuerdos de aula a través de una ronda infantil que les permitan a los
estudiantes tener clara algunas normas de convivencia para un buen trabajo en equipo. Para ello
la docente repartira material de fotocopiado con la siguiente trova para cantar

Trovas

Hola comparieros

Hoy les vengo a cantar

Que si hay convivencia

Nos vamos a respetar

Trabajemos muy juiciosos
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Por la sana convivencia

Si aplicamos estrategias

Alejandonos de la violencia

Hablas con sinceridad

Y obtendremos confianza

Pues las mentiras piadosas

Van en contra de la tolerancia

Pero pongas mucho ojo

Si falta la comunicacion

Da para chismes y enredos

De muy dificil solucion

DESARROLLO: (25 min.)

La docente entregara las orientaciones necesarias para el desarrollo de la actividad a saber:
Reforzar la importancia del trabajo en equipo, el buen manejo del tiempo, el cumplimiento de los
acuerdos, establecer preguntas orientadoras del uso y la importancia de los  signos de
puntuacion.

Posteriormente la docente repartira a cada grupo el material de fotocopiado con diferentes texto
cortos y sin los signos ortograficos, para que cada grupo organice adecuadamente, dando sentido
al texto con los diferentes signos ortogréaficos.

Grupoly?2

La conducta de César no seria tan extrafia si quien escribi6 esto no hubiera olvidado las comas.

iA ver si descubres lo que queria decir realmente!

CESAR ENTRO SOBRE LA CABEZA
LLEVABA EL CASCO EN LOS PIES
LAS SANDALIAS EN LAS MANO

LA FIEL ESPADA
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Grupo3y4

Habia una vez, un caballero que frecuentaba la compafiia de unas hermanas: Soledad, Julia e
Irene. Las tres estaban enamoradas del galan y cada una de ellas pensaba que era correspondida
por él. Para salir de dudas le pidieron que escribiera de cual de ellas estaba enamorado, pero el
joven, que debid faltar a clase el dia que explicaron los signos de puntuacién, escribio el

siguiente mensaje:

Tres bellas que bellas son me han
exigido las tres que diga de ellas
cuél es la que ama mi corazon si
obedecer es razon digo que amo a
Soledad no a Julia cuya bondad
persona humana no tiene no aspira
mi amor a lrene que no es poca su
beldad

Cada una de ellas, al leerlo, se puso muy contenta porque lo leyeron de tal forma que cada una se
creia la elegida.

¢Podrias reescribir el mensaje tal y como lo leyeron cada una de las hermanas?

Cuando le pidieron al caballero que les aclarara quién era la elegida, el joven reescribi6 el texto
de tal forma que rechazaba a las tres. ;Como lo hizo?

Grupo5y6

Este texto nos presenta a alguien que ha estado en un mundo increible... pero que no lo es tanto

si cambias los signos de puntuacion. Ya lo veras. Inténtalo.
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NO PIENSES QUE SOY UN
TIPO LISTO

Quisiera contar las cosas que yo he visto,
pero no pienses que soy un tipo listo.

He visto un nifio volar sobre las casas.
He visto aviones comer ciruelas pasas.
He visto hombres correr a cien por hora.
He visto coches en una cantimplora.

He visto agua paseando por la calle.

He visto gente pastando en aquel valle.
He visto vacas volando por el cielo.

He visto aves hacer casas de hielo.

He visto esquimales de siete colores.

He visto un arco iris de tres sabores.

He visto un arco iris de tres sabores.

He visto helados. Estas cosas yo he visto,
pero no pienses que soy un tipo listo.

CIERRE: (25 min.)

Posteriormente cada grupo debera socializar su trabajo a los demas comparieros, a través de
representaciones y juegos de roles.

EVALUACION: La docente evaluara a los estudiantes de manera cualitativa a través de los

siguientes criterios de evaluacion.
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Tabla 8.

Rulbrica de Criterios de Evaluacion N.2

Desempefio Bajo Basico Alto Superior
Criterios a valorar (1.0-2.0) (2.1-3.0) (3.1-4.0) (4.1-5.0)
Contenido: el temayla  Eltemay laidea Eltemaylaidea Eltemay laidea el temay la idea
idea central se central no se central central se central se presenta

presentan en forma

presentan en forma

presentan de

presentan en forma

en forma muy clara.

clara. clara. forma poco clara.
clara.
Organizacion: El escrito  El escrito en El escrito en El escrito en El escrito en general

en general presenta
secuencia de ideas; la
organizacion de las
frases y los parrafos se
evidencia claramente.

general presenta
secuencia de ideas;
la organizacion de
las frases y los
parrafos se
evidencia
claramente.

general presenta
secuencia de
ideas; la
organizacion de
las frases y los
parrafos se
evidencia
claramente.

general presenta
secuencia de ideas;
la organizacion de
las frases y los
parrafos se
evidencia
claramente.

presenta secuencia
de ideas; la
organizacion de las
frases y los parrafos
se evidencia
claramente.

Vocabulario y
gramatica: La escritura

La escritura de las
palabras y el uso de

La escritura de
las palabras y el

La escritura de las
palabras y el uso de

La escritura de las
palabras y el uso de

de las palabras y el uso los signos de uso de los signos  los signos de los signos de

de los signos de puntuacién noson  de puntuacion puntuacién son a puntuacién son muy
puntuacion es apropiados. Son poco apropiados. apropiados.
apropiado. apropiados.

Trabajo en Equipo: El El trabajo en El trabajo en El trabajo en El trabajo en equipo
trabajo en equipo equipo no propicié  equipo poco equipo propicié el propicié muy bien el
propicio el aprendizaje. el aprendizaje. propicio el aprendizaje. aprendizaje.

aprendizaje.

Acuerdos: Se cumplio
con los tiempos
establecidos y con los
pactos de aula en
general.

No se cumplié con
los tiempos
establecidos y con
los pactos de aula
en general.

Poco se cumplid
con los tiempos
establecidos y
con los pactos de
aula en general.

Se cumpli6 con los
tiempos
establecidos y con
los pactos de aula
en general.

Se cumplié muy
bien con los tiempos
establecidos y con
los pactos de aula en
general.

Produccion Artistica: Se
evidencia la creatividad
y el goce por las
actividades
desarrolladas.

Se evidencia la
creatividad y el
goce por las
actividades
desarrolladas.

Poco se
evidencia la
creatividad y el
goce por las
actividades
desarrolladas.

Se evidencia la
creatividad y el
goce por las
actividades
desarrolladas.

Se evidencia muy
bien la creatividad y
el goce por las
actividades
desarrolladas.

Nota.

ToboON Sergio (2011).
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Tabla 9
Ficha de recuperacion de aprendizaje N° 2

TALLER No 2
Caminando por la senda de la puntuacion.
FICHA DE RECUPERACION DE APRENDIZAJE N° 2

Titulo de la investigacion :ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS QUE CONTRIBUYAN AL
PROCESO LECTO-ESCRITOR DESDE LA TEORIA DEL JUEGO Y LA LUDICA EN
LOS ESTUDIANTES DEL GRADO TERCERO DE LA INSTITUCION MISAEL
PASTRANA DE RIVERA

Fecha: 03/11/2022 Lugar: Organizacién (aula de clases y patio de la
escuela)

Responsable: (Carolina Perez Participantes: ( 25 estudiantes , numero de hombres

Quimbaya) 13 y 12 mujeres, edad promedio 10)

Hora inicial del Taller: 1:00pm Hora final del Taller: 2:00pm

Tiempo de la sistematizacion: Una hora

Objetivo: Leer y crear textos escritos haciendo uso adecuado de los signos de puntuacion.

Fortalecer el trabajo en grupo y las normas de convivencia.

Contenidos: los signos de puntuacion (la coma, el punto).

Cognoscitivos: Identificar el uso correcto de la coma y el punto tanto en la interpretacién de
textos como en la produccion de ellos para comunicar sus ideas.

Procedimentales: lectura inferencial, cooperacion y trabajo en equipo, razonamiento, expresion
oral,

Actitudinales: la empatia, respeto, la responsabilidad, autonomia y criterio propio.

Actividades:

1. Cantar unatrova con los estudiantes alusivos a la importancia del respeto y la sana
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convivencia.

2. Organizar 5 grupos de estudiantes en el patio de la escuela.

3. Entregar material fotocopiado con textos cortos y sin los signos ortogréficos, para que
cada grupo organice adecuadamente, dando sentido al texto con los diferentes signos
ortogréficos.

4. Cada grupo debera socializar su trabajo a los deméas compafieros, a través de
representaciones y juegos de roles.

Contexto de la situacion: (Descripcién general donde se desarrolla la actividad)

El taller “Caminando por la senda de la puntuacion” se desarrollé en dos escenarios dentro del
aula de clases de los estudiantes y en el patio de recreo. El Salén previamente decorado con los
signos de puntuacion y globos de colores para ambientar el lugar.

Inicialmente la docente da las orientaciones pertinentes al desarrollo de la actividad en el aula de
clase dando a conocer el tema y los objetivos a alcanzar con la actividad. Seguidamente
establece un juego para mejorar la atencion y la concentracion de los chicos, haciendo uso de las
manitas asi: 1 palmada para la coma ,2 palmadas para el punto, 3 palmadas para el punto y coma
,4 palmadas para los dos puntos. Repite varias veces en diferente orden.

Luego la docente pide a los estudiantes pasar al patio de la escuela formando grupos de 5
personas para trabajar en las mesas donde se encuentran el material necesario (lecturas cortas y
trozos de cartulina de colores). Los estudiantes leen diferentes textos cortos haciendo uso de los
signos de puntuacion.

Relato de lo que ocurrid, respecto a:

1) Proceso de planificacion y su ejecucion: Para la aplicacion del taller No. 2 “Caminando por la
senda de la puntuacion” fue necesario informar a los coordinadores y docentes de la sede con el
fin dar a conocer la actividad y asignar los espacios de tiempo necesarios para el desarrollo de las
dos sesiones de trabajo.

Se solicito a la docente encargada de la sala de informatica sillas y mesas plasticas para adecuar
las mesas de trabajo de los estudiantes y ubicar en el patio de la escuela.

Igualmente, la docente prepard con anticipacion el tema a trabajar y los materiales didacticos
necesarios (globos, papel cartulina de diferentes colores, marcadores, cinta papel, colores, dulces,
cabina de sonido, fotocopias, tijeras)

2) Desarrollo de los contenidos (cognitivos, procedimentales y actitudinales): Para el desarrollo
de los contenidos cognitivos inicialmente la docente utiliz6 el aula de clases para desarrollar la
actividad “Iluvia de ideas” con el fin de estimular los conocimientos previos y el uso del
pensamiento critico referente a la importancia del manejo de los signos de puntuacion.
Seguidamente los nifios forman grupos para trabajar de una manera didactica y ludica el tema.
Para ello leen textos cortos sin los signos de puntuacién para luego completar dando sentido a los
textos.

Los nifios finalmente hacen dibujos alusivos al tema que luego socializan frente a sus comparieros
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de clases con representaciones y juegos de roles.

Proceso del logro de las actividades: Fue necesaria la planeacion de los talleres teniendo en
cuenta los derechos basicos de aprendizaje de los nifios area de lengua castellana del grado de
tercero, la seleccion de los contenidos segln los resultados obtenidos del diagndéstico, los
permisos por parte de la Institucion Educativa y aval en el disefio de los talleres por parte del
asesor de la investigacion.

4) Resultados de las actividades planeadas:

La motivacion de los estudiantes.

Lectura con manejo de los signos de puntuacion.

La colaboracion y el trabajo en grupo.

Manejo de la expresion oral y escrita.

Escritos con el uso de los signos de puntuacion.

Fomento de la cooperacidn y trabajo en equipo, empatia, respeto, responsabilidad, autonomia y
criterio propio.

Aprendizajes:

Percepciones de los Participantes: (preguntar sobre desarrollo de las actividades, productos)
Docente ¢Como les parecio la actividad? ;Queé fue lo que mas le gustd? ¢El taller le facilito
mejorar la interpretacion de textos? ¢Considera que es muy importante el uso de los signos de
puntuacion?

E1 “considero que es muy importante el uso adecuado de los signos de puntuacion” E2 “lo que
mas me gusto fue el trabajo en grupos” E3 “me parecio un tema muy importante” E4 “Me gustod
mucho poder dibujar con marcadores y usar cartulinas de colores”E5 “La musica me alegra
cuando trabajo”.

Percepcion del (la) docente:

Se pudo observar en el desarrollo de las diferentes actividades del taller que los estudiantes
estuvieron predispuesto a la adquisicidn de los nuevos aprendizajes especialmente por el hecho
de cambiar su sitio habitual de clases por un escenario como el patio de recreo de ellos. Los hizo
salir de la rutina acostumbrada en las clases tradicionales. La conformacion de grupos de trabajo
les permiti6 socializar con sus comparieros y su entorno se caracterizo la cooperacion ya que
todos participaron en el logro de cumplir con el trabajo asignado. Piaget (Articulo didactica del

juego p. 7)

La motivacion en el momento de la elaboracion de los dibujos (signos de puntuacion) fue factor
importante para ellos establecer la importancia del adecuado uso de los signos de puntuacion.
Igualmente la lectura y andlisis de textos cortos permitié a los estudiantes socializar y comparar
qué grupos dieron sentido correcto de los textos y qué grupos no para mejorar sus resultados.
Esta actividad despert6 la competitividad en ellos y el deseo de trabajo en equipo. Bruner (1997
p.10).

Reflexividad del proceso realizado:
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Con la aplicacion del taller titulado “Caminando por la senda de la puntuacion” me permite
reflexionar acerca del rol del docente en el proceso de aprendizaje de los nifios, la importancia de
buscar estrategias didacticas ludicas que faciliten la comprension de los contenidos y el avance en
los estudiantes especialmente en el area de lengua castellana que es fundamental para el
rendimiento de los chicos en todas las areas del conocimiento. Igualmente la importancia del
trabajo en equipos para que los nifios desarrollen habilidades, destrezas y la motivacion frente al
proceso de aprendizaje.

1) Logros como docente: la apropiacion de nuevos conocimientos a través de la presente
investigacion, y la adquisicion de experiencia en el manejo de nifios con dificultades lecto-
escritoras, la importancia de la ludica y el juego como base fundamental de la motivacién en los
nifios de basica primaria.

2)Dificultades como practicante: No disponer del grupo de nifios para trabajar (tercer grado),
Falta de apropiacion por parte de todos los miembros de la comunidad educativa frente al
desarrollo del presente trabajo de investigacion.

3) Aspectos para tener en cuenta en los Discursos (ideas, conceptos, teorias) y Practicas
(técnicas, procesos y procedimientos artisticos) en la siguiente Taller:

Solicitud de los espacios necesarios para el desarrollo del proximo taller con tiempo.
Conseguir algunos materiales de papeleria (fotocopias, bombas, dulces, cartulina, colores,
marcadores) para el trabajo de los talleres con coordinadores de la institucion.

Gestionar algunos refrigerios para los nifios.

4) Autoevaluacion de los cambios en el proceso formativo como docente:

Con la elaboracion y aplicacién de los diferentes talleres para mejorar la comprension lectora, me
permitio concluir la importancia de la ludica y juego en el desarrollo de los contenidos
curriculares dentro de las clases diarias que potencie la motivacion en los estudiantes y permitan a
aprendizajes significativos.

Palabras clave: Aprendizaje significativo, trabajo en equipo, motivacion, creatividad, ludica,
juego.
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Metas, Resultados de la Rubrica de evaluacion y Retroalimentacion del Taller No 2
Meta

Leer y crear textos escritos haciendo uso adecuado de los signos de puntuacion. Fortalecer el
trabajo en grupo y las normas de convivencia.

Resultados Rubrica de evaluacion
Con la realizacion del taller No.2 “Caminando por la senda de la puntuacion” Se logro realizar
diferentes actividades entre ellas cantos, rondas, exposiciones, lecturas, creaciones artisticas,
referente al uso de los signos de puntuacién y pactos de convivencia para el trabajo
colaborativo.

Este taller se realiz6 teniendo en cuenta el trabajo en equipo, sus actividades se disefiaron para
fortalecer el manejo de las habilidades orales y escritas. Se logro principalmente la motivacion
frente a la actividad a través de un espacio de ludica donde los estudiantes pudieron compartir

con sus compafieros sus aprendizajes.

La actividad principalmente consistio en desarrollar lecturas cortas para afianzar los tres niveles
(literal, inferencia, critico) de comprension lectora. Los estudiantes debieron leer
cuidadosamente para completar los textos con los signos de puntuacion, dando un sentido

coherente a esas lecturas incompletas.

Esta actividad afianzo la lectura de los estudiantes por que leian en varias ocasiones el mismo
texto, con el fin de encontrar el mensaje de la historia reconociendo el valor de los signos de
puntuacion, por medio de los cuales el escrito adquiere sentido e importancia por cuanto encaja
cada uno de las partes, momentos Yy personajes de un relato. Estas lecturas al igual estaban a
acompafiadas de preguntas alusivas a la comprensidn de las historias. Trabajo que fortalecio al

igual los niveles de escritura como la coherencia, cohesidn.

Los diferentes grupos trabajaron de manera activa y dinamica frente a la actividad ganando
punto el grupo que terminara primero. EI grupo ganador de punto socializaba el texto de
manera correcta. Al finalizar el taller los estudiantes hicieron creaciones artisticas referente a los

signos de puntuacion y juegos de roles haciendo uso de carteleras.

135



UNIVERSIDAD

) ) SURCOLOMBIANA

NIT: 891180084-2

Evaluacion: El impacto que género la realizacion del taller frente al objetivo propuesto fue
positivo dado que arrojaron avances significativos en el manejo de las competencias
lectoescrituras de los estudiantes. Para lo cual se tuvieron presente los criterios establecidos

dentro de la rdbrica, logrando evidenciar los siguientes avances.

El 100% de los estudiantes correspondiente a 24, participaron de manera activa frente a la
realizacion de las diferentes actividades, el trabajo en equipo, motivo a los estudiantes a la
adquisicion de los conceptos de aprendizajes. EI 89% de los estudiantes cumplié con los
acuerdos establecidos, tan solo 4 estudiantes dieron muestra de indisciplina frente a los
acuerdos. El 80% de los estudiantes expresaron la comprension de las lecturas reconociendo su
importancia. EI 90% de los estudiantes, 21 atendieron a las orientaciones brindadas por la
docente y cumplieron con las tareas asignadas. Tan solo 4 estudiantes debieron seguir
reforzando el manejo de la puntuacion. .

Retroalimentacion

Evaluar y mejorar la propuesta metodoldgica de acuerdo a las necesidades de los nifios.
e Fortalecer el plan lector de la Institucion Educativa.

e Propiciar escuela de padres para fomentar la importancia de la lectura.

e Abrir espacios de tiempo para seguir fortaleciendo los habitos de lectura.

e Incluir la propuesta pedagogica al curriculo Institucional.
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Taller 3
Vivamos la fantasia del cuento
1 sesién
OBJETIVO: Producir textos creativos, fortaleciendo el trabajo en equipo.
DBA PARA EVALUAR: Produce textos verbales y escritos en los que tiene en cuenta aspectos
gramaticales y ortogréficos.

TIEMPO: 60minutos en total.

RECURSOS: Material fotocopiado, colores, cuadernos, marcadores, cartulina

ACTIVIDAD INICIAL: (15 min.)

La docente solicita a los estudiantes salir al patio de la escuela para jugar cantando ronda
infantil conocida. (Juguemos en el bosque).Esta ronda consiste en que los nifios eligen a un
nifio para representar a un lobo luego el nifio se ubica en el centro de la ronda, los demas nifios se
toman de las manos para luego girar alrededor de un circulo cantando la siguiente letra (el juego

se puede repetir varias veces inventando una nueva accion para el lobo).

Juguemos en el bosque, mientras el lobo no esta.
Juguemos en el bosque, mientras el lobo no esta.
¢Lobo estas?

Me estoy bafiando.

Juguemos en el bosque, mientras el lobo no esta.
Juguemos en el bosque, mientras el lobo no esta.
¢ Lobo estas?

Me estoy poniendo los pantalones.
Juguemos en el bosque, mientras el lobo no esta.
Juguemos en el bosque, mientras el lobo no esta.
¢ Lobo estas?

Me estoy poniendo un saco.

137



| UNIVERSIDAD

) SURCOLOMBIANA

NIT: 891180084-2

DESARROLLO: (40 min.)

Se solicita formar 6 grupos de 5 nifios para ubicarlos en sus mesas de trabajo, las cuales
contienen el materia didactico a utilizar. A continuacion, brinda las orientaciones necesarias y
motiva a los estudiantes a crear nuevos escritos. Para ello, formula preguntas inferenciales
como: ¢Qué titulo le pondrias al cuento?, ;Qué piensas del personaje principal? ;Qué relacién
tiene el protagonista de la historia y usted como creador de una nueva historia? ¢Por qué el

nombre del cuento?

Dentro del material didactico se entrega imagenes con personajes conocidos de los cuentos
infantiles clasicos, como caperucita roja, pinocho, los tres cerditos, la cenicienta, blanca nieve,

el patito feo, al igual que otras imagenes gue no corresponden a la trama del cuento para

reinventar nuevas historias de manera escrita .

Grupo 1

[AWa TN

(CAPERUCITA
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Grupo 3

) S

(PATITO FEO

I=(5=
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CIERRE: (15min.)

EVALUACION: Se socializan los cuentos creados por los nifios para luego exponer en la

Desempefio Bajo (1.0-2.0) Bésico(2.1-30) Alto(3.1-4.0) Superior(4.1-
Criterios a valorar 5.0)

cartelera del aula de clases. La docente valorard de manera cualitativa la participacion de los

alumnos de las actividades de acuerdo a los siguientes criterios de evaluacion.

Tabla 10.
Rubrica de Evaluacion Taller No. 3
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Contenido: El temay la

El temay la idea

El temay la idea

El temay la idea

El temay la idea

idea central se presentanen  central no se central poco se central se central se

forma clara. presentan en presentan de forma presentan en presentan en
forma clara. clara. forma clara. forma muy clara.

Organizacion: El escrito El escrito (cuento)  El escrito (cuento) en  El escrito El escrito

(cuento) en general presenta
secuencia de ideas; la
organizacion de las frases y
los parrafos se evidencia
claramente.

en general no
presenta secuencia
de ideas; la
organizacion de
las frases y los
parrafos no se
evidencia
claramente.

general presenta
secuencia de ideas; la
organizacion de las
frases y los péarrafos
no se evidencia
claramente.

(cuento) en
general presenta
secuencia de
ideas; la
organizacion de
las frases y los
parrafos se
evidencia
claramente.

(cuento) en
general presenta
secuencia de
ideas; la
organizacion de
las frases y los
parrafos se
evidencia muy
claramente.

Vocabulario y gramatica:
La escritura de las palabras
y el uso de los signos de
puntuacién es apropiado.

La escritura de las
palabras y el uso
de los signos de
puntuacion no son
apropiados.

La escritura de las
palabrasy el uso de
los signos de
puntuacion son poco
apropiados.

La escritura de
las palabras y el
uso de los signos
de puntuacion
son apropiados.

La escritura de
las palabras y el
uso de los signos
de puntuacién
muy apropiado.

Trabajo en Equipo: El

El trabajo en

El trabajo en equipo

El trabajo en

El trabajo en

trabajo en equipo propicié el  equipo no poco propicio el equipo propicid equipo propicio

aprendizaje. propicid el aprendizaje. el aprendizaje. muy bien el
aprendizaje. aprendizaje.

Acuerdos: Se cumplid con No se cumplio Poco se cumplio con Se cumpli6 con Se cumpli6é muy

los tiempos establecidos y
con los pactos de aula en
general.

con los tiempos
establecidos y con
los pactos de aula

los tiempos
establecidos y con los
pactos de aula en

los tiempos
establecidos y
con los pactos de

bien con los
tiempos
establecidos y

en general. general. aula en general. con los pactos de
aula en general.
Produccién Artistica: Se No se evidenciala  Poco se evidenciala  Se evidencia la Se evidencia
evidencia la creatividad y el  creatividad y el creatividad y el goce creatividad y el muy bien la
goce por las actividades goce por las por las actividades goce por las creatividad y el
desarrolladas. actividades desarrolladas. actividades goce por las
desarrolladas. desarrolladas. actividades
desarrolladas.
Retroalimentacion: No Cumpli6 con Poco Cumplié con sus  Cumplié con sus ~ Cumplié muy
Cumpli6 con sus tareas y sus tareas y tareas y obligaciones tareas y bien con sus
obligaciones escolares de obligaciones escolares de manera obligaciones tareas y
manera responsable. escolares de responsable. escolares de obligaciones de
manera manera manera

responsable.

responsable.

responsable.

Tabla 11.

Ficha de recuperacién de Aprendizajes No. 3
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TALLER No 3
Vivamos la fantasia del cuento

FICHA DE RECUPERACION DE APRENDIZAJE N° 3

Titulo de la investigacion: ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS QUE CONTRIBUYAN AL
PROCESO LECTO-ESCRITOR DESDE LA TEORIA DE JUEGO Y LA LUDICAEN LOS
ESTUDIANTES DEL GRADO TERCERO DE LA INSTITUCION MISAEL PASTRANA
DE RIVERA

Fecha: 08/11/2022 Lugar: Organizacién (aula de clases y patio de la escuela)

Responsable: (Carolina Perez | Participantes: ( 25, estudiantes nimero de hombres 13y 12

Quimbaya) mujeres, edad promedio 10)
Hora inicial del Taller: Hora final del Taller: 2:00pm
1:00pm

Tiempo de la sistematizacion: Una hora

Objetivo: Producir textos creativos y coherentes, fortaleciendo el trabajo en equipo.

Contenidos: Producir textos escritos de forma creativa y coherentes.
Cognoscitivos: Producir cuentos.

Procedimentales: Manejo de estructuras gramaticas en sus producciones escritas, lectura
inferencial, trabajo en equipo, cooperacidn, expresion oral.

Actitudinales: Empatia, respeto, la responsabilidad, autonomia y criterio propio.

Actividades:

1. Cantar una trova con los estudiantes alusivos a la importancia del respeto y la sana
convivencia.

Jugar en el patio la ronda “"Juguemos en el bosque™”.

Organizar 6 grupos de 5 estudiantes en el patio de la escuela.

4. Cada grupo se ubica en la mesa de trabajo con el material a utilizar.

wmn
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5. Recortar las iméagenes y elaborar paletas con los personajes conocidos de los cuentos
clasicos.
6. Inventar cuento utilizando los personajes de las paletas.

7. Escribir historias y hacer dibujo alusivo.
8. Leer en voz alta su historia frente a sus comparieros.

9. Decorar el aula con las paletas elaboradas de forma artistica.

Contexto de la situacion: (Descripcién general donde se desarrolla la actividad)

El taller "Vivamos la fantasia del cuento ~ se desarrollo en dos escenarios dentro del aula de
clases de los estudiantes y en el patio de recreo. Inicialmente la docente da las orientaciones
pertinentes al desarrollo de la actividad en el aula de clase da a conocer el tema y los objetivos a
alcanzar.

Seguidamente la docente solicita a los estudiantes salir al patio de recreo de la escuela para jugar
cantando ronda infantil conocida. (Juguemos en el bosque).Esta ronda consiste en que los nifios
eligen a un nifio para representar a un lobo luego el nifio se ubica en el centro de la ronda, los
demas nifios se toman de las manos para luego girar alrededor del lobo cantando la siguiente letra
(el juego se puede repetir varias veces inventando una nueva accion para el lobo) al final el lobo
sale de su casa corriendo tras los nifios.

Juguemos en el bosque, mientras el lobo no esta.
Juguemos en el bosque, mientras el lobo no esta.
¢Lobo estas?

Me estoy bafiando.

Juguemos en el bosque, mientras el lobo no esta.
Juguemos en el bosque, mientras el lobo no esté.
¢Lobo estas?

Me estoy poniendo los pantalones.

Juguemos en el bosque, mientras el lobo no esta.
Juguemos en el bosque, mientras el lobo no esta.
¢ Lobo estas?

Me estoy poniendo un saco.

Terminado el juego la docente pide a los nifios formar 6 grupos de 5 estudiantes y ubicar en las
mesas establecidas de trabajo. Para iniciar la actividad recortando las imagenes de los personajes
conocidos de los cuentos clasicos. (Caperucita roja, el patito feo, la cenicienta, pinocho, blanca nieves
y los siete enanitos) encontradas sobre las mesas junto con la cartulina, los palitos y el pegamento
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elaboraron paletas decorativas. Seguidamente los nifios utilizan las diferentes imagenes algunas de
objetos que no corresponden a la trama del cuento para con ello escribir nuevas historias con dibujos
alusivos a sus cuentos. La docente incentiva la creacion de las historias haciendo preguntas tipo
inferencial que estimulen la produccion textual en ellos. Para finalizar el taller los nifios leen en voz
alta sus historias y socializan sus dibujos frente a sus comparieros. Luego los estudiantes publican sus
cuentos y dibujos en la cartelera de la escuela.

Relato de lo que ocurrid, respecto a:

1) Proceso de planificacion y su ejecucion: Para la aplicacién del taller No. 3 “Vivamos la
fantasia del cuento” fue necesario informar a los coordinadores y docentes de la sede con el fin dar
a conocer la actividad y asignar los espacios de tiempo necesarios para el desarrollo del presente
taller. Contar con el aval del asesor de la investigacion para la ejecucién de los mismos.
Igualmente la docente preparé con anticipacion el tema a trabajar los materiales didacticos
necesarios y el aula de clases (globos, papel cartulina de diferentes colores, marcadores, cinta
papel, colores, dulces, cabina de sonido, fotocopias, tijeras) para ambientar el lugar.

2) Desarrollo de los contenidos (cognitivos, procedimentales y actitudinales):

Para el desarrollo de los contenidos la docente dentro del aula de clases da las orientaciones
generales del taller, luego explica los objetivos de la actividad y pide a los estudiantes salir al patio
de recreo a jugar la ronda llamada “Juguemos en el bosque”.

Esta ronda consiste en que los nifios eligen a un nifio para representar a un lobo luego el nifio se
ubica en el centro de la ronda, los demas nifios se toman de las manos para luego girar alrededor
del lobo cantando la siguiente letra : Juguemos en el bosque mientras el lobo esta levantandose...
(El juego se puede repetir varias veces inventando una nueva accion para el lobo) al final el lobo
sale de su casa corriendo tras los nifios.

Finalizado el juego la docente solicita formar 6 grupos de 5 nifios para ubicarlos en sus mesas de
trabajo, las cuales contienen el materia didactico a utilizar. Motiva a los estudiantes a crear nuevos
escritos. Para ello, formula preguntas inferenciales como: ¢Qué titulo le pondrias al cuento?, ;Qué
piensas del personaje principal? ;Qué relacion tiene el protagonista de la historia y usted como
creador de una nueva historia? ¢Por qué el nombre del cuento?

Dentro del material didactico se entrega unas imagenes con personajes conocidos de los cuentos
infantiles clasicos, como caperucita roja, pinocho, los tres cerditos, la cenicienta, blanca nieve, el
patito feo, al igual que imagenes que no corresponden a la trama del cuento para que inventen un
nuevo cuento de manera escrita.

Los grupos de estudiantes elaboran paletas decorativas con las imagenes de los personajes
conocidos de los cuentos clasicos, estimulando la cooperacion y el trabajo en grupo.

Finalmente cada estudiante lee en voz alta su cuento y socializa su dibujo frente a sus compafieros.
Los cuentos y dibujos se exponen en el mural de la escuela.

Proceso del logro de las actividades: Fue necesaria la planeacion de los talleres teniendo en
cuenta los derechos basicos de aprendizaje de los nifios area de lengua castellana del grado de
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tercer grado, la seleccion de los contenidos segun los resultados arrojados del diagndéstico, Los
permisos por parte de la Institucion Educativa y aval en el disefio de los talleres por parte del
asesor de la investigacion,

4) Resultados de las actividades planeadas:
Motivacion de los estudiantes.

Lectura y escritura de cuentos.

Colaboracion y el trabajo en grupo.

Manejo de la expresion oral y escrita.

Conocer el “Plan Semilla”

Manejo de las competencias comunicativas.
Desarrollo del pensamiento critico.

Fomento de la cooperacion y trabajo en equipo.
Empatia, respeto, responsabilidad, autonomia y criterio propio.
Desarrollo de la comprensidn lectora y escritora.
Elaboracion de trabajos artisticos.

Aprendizajes significativos.

Aprendizajes:

Percepciones de los Participantes: (preguntar sobre desarrollo de las actividades, productos)
Docente ¢Como les parecid la actividad? ;Qué fue lo que mas le gustd? ;El taller le facilitd
mejorar la interpretacion de textos? ¢Considera que es muy importante el uso de los signos de
puntuacion? ;Las diferentes imagenes les ayudo en la creacion de nuevas historias?,;tienen
relacion las historias con cada uno de ustedes?.

E1 “considero que es muy importante el uso adecuado de los signos de puntuacion” E2 “lo que
mas me gusto fue el trabajo en grupos” E3 “me parecio un tema muy importante” E4 “Me gusto
mucho poder dibujar con marcadores y usar cartulinas de colores” E5 “La musica me alegra
cuando trabajo”.

Percepcion del (Ia) docente:

Se pudo observar en el desarrollo de las diferentes actividades del taller que los estudiantes
estuvieron predispuesto a la adquisicidn de los nuevos aprendizajes especialmente por el hecho de
cambiar su sitio habitual de clases por un escenario como el patio de recreo de ellos.

En el momento de jugar la ronda fue muy alegre para ellos porque pudieron interactuar con sus
comparieros, demostrando sus sentimientos de forma natural y espontanea. Considero que fue
motivante para los nifios. Piaget, J., (1961) La formacion del simbolo en el nifio. México: F.C.E.
pag.205.

Para el desarrollo de la siguiente actividad los nifios estaban predispuestos a trabajar en la
elaboracion de las paletas decorativas con los personajes conocidos de los cuentos clasicos,
especialmente porque los trabajos artisticos despertaron su creatividad y desarrollo de la
motricidad fina con la manipulacion de elementos como las tijeras, pegamento, palitos mantuvo
atento su interés y mas aun el trabajo grupal.
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Al terminar sus trabajos artisticos cada grupo queria compartir sus disefios alzandolos frente a
todos sus compafieros. Este trabajo también ofrecid a los estudiantes interactuar con su entorno,
facilito la cooperacion porque todos participaron en el logro del cumplimiento del trabajo
asignado. Mostraron mucha empatia frente a la actividad.

Luego cada nifio utilizo las diferentes imagenes de sus paletas para escribir cuentos cambiando la
historia conocida de sus personajes clasicos, los estudiantes demostraron interés en la creacion de
historias y de dibujos alusivos a ellos. Esta actividad despert6 la imaginacion y el deseo de
escribir nuevas aventuras a sus historias ya conocidas. De la misma manera desperto la
competitividad y el deseo de crear la mejor historia de todas. Bruner (1997 p. 10).

Finalmente los nifios pudieron leer en voz alta sus historias y socializar sus dibujos frente a la
docente y comparieros en el patio de recreo, resulto placentero para ellos terminar sus trabajos
interactuando con el medio ambiente del lugar como lo establece Bruner y Gasné en la finalidad
del disefio instructivo, donde el docente debe favorecer siempre que las condiciones externas sean
lo mas favorables posibles a la situacion de aprendizaje. Adecuando la instruccion a cada proceso
de aprendizaje: para mejorar la motivacion del alumno, su atencion, su adquisicion, su retencion,
etc. Para concluir la actividad la docente con ayuda de todos los nifios pega sus creaciones en el
mural de la escuela.

Reflexividad del proceso realizado:

Con la aplicacion del taller titulado “Vivamos la fantasia del cuento” me permite reflexionar
acerca del rol del docente en el proceso de aprendizaje de los nifios, la importancia de buscar
estrategias didacticas ludicas y ambientes adecuados que faciliten la comprension de los
contenidos con aprendizajes significativos para lograr mejores avance especialmente en el area de
lengua castellana que es fundamental en el manejo de las competencias comunicativas que genere
mayor comprension de todas las areas del conocimiento. Igualmente la importancia de usar
metodologias ludicas con trabajos en equipos para obtener mejores logros especialmente en el
desarrollo de habilidades, destrezas que despierten toda su motivacion frente al proceso de
mencionado.

1) Logros como docente: la apropiacion de nuevos conocimientos a través de la presente
investigacion, la adquisicion de experiencia en el manejo de nifios con dificultades lecto-
escritoras, la importancia de la ludica y el juego como base fundamental en la motivacion frente
al proceso de aprendizaje en los nifios de basica primaria. La importancia de crear ambientes
agradables que favorezca el aprendizaje.

2)Dificultades como practicante: No disponer del grupo de nifios para trabajar (tercer grado),
Falta de apropiacion por parte de algunos miembros de la comunidad educativa frente al
desarrollo del presente trabajo de investigacion (Ausencia de estudiantes porque algunos padres no
les interesaba el tema).

3) Aspectos para tener en cuenta en los Discursos (ideas, conceptos, teorias) y Practicas
(técnicas, procesos y procedimientos artisticos) en la siguiente Taller:
Solicitud de los espacios necesarios para el desarrollo del préximo taller con tiempo.
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Gestionar algunos materiales de papeleria (fotocopias, bombas, dulces, cartulina, colores,
marcadores) para el desarrollo de los talleres con coordinadores de la institucién Educativa.
Gestionar algunos refrigerios para los nifios.

4) Autoevaluacion de los cambios en el proceso formativo como docente:

Con la elaboracion y aplicacion del presente taller reflexiond acerca de la forma como los docentes
aplicamos metodologias en muchos casos obsoletas tradicionales no apropiadas para la
adquisicion de los aprendizajes dejando de lado estrategias pedagdgicas ludicas atractivas para los
estudiantes que mejoren la motivacion y el interés en la apropiacion de los contenidos y conceptos
que garanticen aprendizajes mas significativos.

Palabras clave: Aprendizaje significativo, trabajo en equipo, motivacion, creatividad, lidica,
juego.
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Metas, Resultados de la Rubrica de evaluacion y Retroalimentacién del Taller No 3

Meta
Producir textos creativos, fortaleciendo el trabajo en equipo.

Resultados Rubrica de evaluacion
La realizacion del taller No.3 “Vivamos la fantasia del cuento” Fortalecio las competencias
comunicativas. Las habilidades orales se afianzaron con la realizacién de cantos y rondas que
motivaron la predisposicion de los aprendizajes al participar activamente. Los estudiantes
lograron afianzar las destrezas escriturales con la creacion de sus propias historias guiadas por la
docente quien instruyo en el manejo de los signos de puntuacion, la coherencia y cohesion de
sus escritos. Estas historias fueron creadas teniendo en cuenta los diferentes componentes de la
narracion como: Titulo, ambiente, personajes, trama, tema, inicio, nudo, desenlace. A través de
preguntas la docente estimulo el nivel literal e inferencial como: ¢Queé titulo le pondrias al
cuento o historia?, ¢(Qué tema te gustaria?, ;Qué mensajes puedes dejar al lector?, ;Qué final
tendria?...etc. El ejercicio logro mejorar tanto las habilidades lectoras como las escritoras.
En la literatura infantil se encuentran una gran variedad de tematicas, que presentan conceptos
relevantes para la formacion de un espiritu critico y reflexivo; ademas, les permiten a los nifios
identificarse con los personajes, que muchas veces también son nifios con preocupaciones y
dificultades que aprenden a resolver analizando aquello que los rodea y las caracteristicas de la
sociedad y del mundo en el que viven. Es precisamente, el estimulo de la curiosidad y de la
imaginacion, la mejor estrategia para aumentar el vocabulario y fomentar el desarrollo de

estructuras sintacticas y semanticas durante la etapa escolar de la basica primaria.

Evaluacion: EIl impacto que género la realizacion del taller frente al objetivo propuesto fue
positivo debido a que se observo participacion activa en todos los trabajos asignados, avances
significativos en el manejo de las competencias lectoescrituras de los estudiantes. Para lo cual se
tuvieron presente los criterios establecidos dentro de la rdbrica de evaluacién, logrando
evidenciar los siguientes aspectos.

El 80% de los estudiantes correspondiente a 19, lograron realizar escritos mas completos con
mejores estructuras en el manejo de la gramatica y la presentacion. EI 90% de los estudiantes se
preocuparon por cumplir con los acuerdos establecidos en la realizacion del taller, y un 100% de

los estudiantes mostraron empatia en la realizacion de sus historias. Segun los resultados

148



| UNIVERSIDAD

pEH
) SURCOLOMBIANA

NIT: 891180084-2

obtenidos frente a la implementacion de la propuesta pedagodgica es de mucha importancia que
los docentes aticen métodos mas innovadores, incluyendo la ludica y el juego.

Retroalimentacion

Evaluar y mejorar la propuesta metodoldgica de acuerdo a las necesidades de los nifios.
e Fortalecer el plan lector de la Institucién Educativa.

e Propiciar escuela de padres para fomentar la importancia de la lectura.

e Abrir espacios de tiempo para seguir fortaleciendo los habitos de lectura.

e Incluir la propuesta pedagdgica al curriculo Institucional.
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Taller 4
Juego e interpreto el mundo que me rodeo.
1 sesién
OBJETIVO:
Producir pequefios textos escritos utilizando nuevo vocabulario.
Fortalecer el trabajo en equipo.
DBA PARA EVALUAR: Comprende que algunos escritos y manifestaciones artisticas pueden
estar compuestos por texto, sonido e imagenes.

TIEMPO: 60 mm.

RECURSOS: Material fotocopiado, colores, lapiz, cuaderno, lapiceros.

ACTIVIDAD INICIAL: (10 min.)

Para la actividad inicial la docente prepara el aula de clase con globos de colores y carteles que
contengan diferentes palabras complejas en escritura para ellos (20 palabras). Con el fin de
preparar el ambiente escolar la docente recibe a los nifios con canciones infantiles alusivas al
abecedario, que estimulen en ellos la motivacién y la predisposicion en la apropiacion de los

nuevos conceptos Bruner, Jerome S. La educacion Puerta de la Cultura (1994) p 147

DESARROLLO: (20 min.)

Cada estudiante del grupo lee una palabra de los carteles. La docente comparte con ellos los
respectivos significados de estas. Seguidamente los nifios construiran frases escribiéndolas en su

cuaderno para luego socializarlas con sus comparieritos de clases.
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ABRAZADERA ACEPTAR ACCEDER
RELUCIR ASCENDER ACCION
ENCAUZAR ALCOHOLIZAR ADVERSO
DESIGNAR COHETE SIGNIFICADO

CEDER ZARPAR ESCARPADO

Terminada esta actividad la docente pide que los estudiantes formen grupos de 6. Luego entrega
material fotocopiado a cada grupo de trabajo para que ellos recorten y coloreen el abecedario.
Seguidamente la docente pide que formen con las letras las diferentes palabras que estan en los

cateles que permita a ellos familiarizar las nuevas palabras y sus significados.
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Espaco Educar

CIERRE: (30 min.)

Los estudiantes juegan a competir entre ellos para formar las palabras en el menor tiempo
posible. La docente nombra un monitor que pueda controlar tiempos y el cumplimiento de las
reglas del juego.

Respetar a sus compafieros

No gritar.

Aceptar la perdida

Trabajar en equipo.

Disfrutar del jugo.

Cuidar las letras del abecedario.
Respetar los tiempos.

Como tarea los estudiantes memorizaran las palabras y elaboran una lista en su cuaderno de
lengua castellana, para producir un pequefio texto escrito donde utilicen algunas de las palabras

nuevas. La docente valora la produccidn textual de los estudiantes segun criterios de evaluacion.
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Tabla 12
Evaluacién Taller No. 4

Desempefio Bajo (1.0-2.0)

Criterios a valorar

Basico (2.1-3.0)

Alto (3.1-4.0)

Superior(4.0-5.0)

Contenido : Eltemayla  Eltemay laidea

idea central se presentade central no se
forma clara presenta de forma
clara

El temay la idea
central poco se
presenta de forma
clara

El temay la idea
central se presenta
de forma clara

El temay la idea
central se presenta
de forma muy
clara

Organizacion: La
organizacion de las frases
y organizacion de los
parrafos se evidencian
claramente, el escrito en
general presenta secuencia
de ideas.

La organizacion de
las frases y
organizacion de los
parrafos no se
evidencian
claramente en el
escrito en general
presenta secuencia
de ideas.

La organizacion de
las frases y
organizacion de los
parrafos poco se
evidencian
claramente en el
escrito en general
presenta secuencia
de ideas.

La organizacion de
las frases y
organizacion de
los parrafos se
evidencian
claramente, el
escrito en general
presenta secuencia
de ideas.

La organizacion de
las frases y
organizacion de
los parrafos se
evidencian muy
claramente, el
escrito en general
presenta secuencia
de ideas.

El escrito de las
palabras y el uso de

Vocabulario y gramatica
: El escrito de las palabras

y el uso de los signos de los signos de
puntuacion es claro puntuacion no es
claro

El escrito de las
palabras y el uso de
los signos de
puntuacién es poco
claro

El escrito de las
palabras y el uso
de los signos de
puntuacion es
claro

El escrito de las
palabras y el uso
de los signos de
puntuacién muy
claro

No se evidencia la
motivacion y el
trabajo en equipo

Trabajo en Equipo: Se
evidencia la motivacion y
el trabajo en equipo

Poco se evidencia la
motivacion y el
trabajo en equipo

Se evidencia la
motivacion y el
trabajo en equipo

Se evidencia muy
bien la motivacion
y el trabajo en
equipo

Acuerdos: Cumplieron
con los tiempos
establecidos.

No se cumplieron
con los tiempos
establecidos.

Poco se cumplieron
con los tiempos
establecidos.

Cumplieron con
los tiempos
establecidos.

Cumplieron muy
bien con los
tiempos
establecidos..

Nota. Informacidn recopilada y adaptada de Tobdn (2011).
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Tabla 13.
Ficha de recuperacion de aprendizajes n° 4

Taller No. 4
Juego e interpreto el mundo que me rodeo

FICHA DE RECUPERACION DE APRENDIZAJES N° 4.

Titulo de la investigacion o del proyecto: ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS QUE
CONTRIBUYAN AL PROCESO LECTO-ESCRITOR DESDE LA TEORIA DE
JUEGO Y LA LUDICA EN LOS ESTUDIANTES DEL GRADO TERCERO DE LA
INSTITUCION MISAEL PASTRANA DE RIVERA

Fecha: 11/11/2022 Lugar: Organizacion (aula de clases)
Responsable: (Carolina Perez Participantes: ( 25 estudiantes, numero de
Quimbaya) hombres 13 y 12 mujeres, edad promedio 10)
Hora inicial del Taller: 1:00pm Hora final del Taller: 2:00pm

Tiempo de la sistematizacion: Una hora

Objetivo:  Producir textos escritos utilizando nuevo vocabulario.
La oracion, estructura gramatical, conectores logicos.
Fortalecer el trabajo en equipo y la cooperacion utilizando ludica y el juego.

Contenidos: Vocabulario, estructura gramatical, conectores.
Cognoscitivos: Interpretacion de diferentes textos con argumentaciones razonadas.
Procedimentales: Producir textos escritos y coherentes.

Actitudinales: Fomento de la cooperacion y trabajo en equipo, empatia, respeto,
responsabilidad, autonomia y criterio propio.
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Actividades:

1. Adecuar el ambiente escolar con globos de colores, canciones infantiles y carteles con
palabras de dificil escritura para ellos (20) en el aula de clases.

Explicar por parte de la docente el objetivo de la actividad.

3. Cada estudiante lee una palabra de los carteles y la docente da el significado.

N

4. Elaborar 20 oraciones en el cuaderno de lengua castellana utilizando el vocabulario
nuevo teniendo en cuenta estructura gramatical y manejando la ortografia.

5. leer en voz alta las oraciones frente a sus comparieros.
6. Corregir la estructura gramatical y ortografia de las oraciones por parte de la docente.
7. Recortar y colorear material fotocopiado con las letras del abecedario.

8. Formar grupos de 5 estudiantes para jugar construyendo las palabras del vocabulario
estudiado utilizando las letras del abecedario en el menor tiempo posible.

9. Nombrar monitor que vigile el cumplimiento de las reglas del juego.

10. Escribir texto coherente utilizando las palabras estudiadas.

Contexto de la situacion: (Descripcion general donde se desarrolla la actividad)

El taller “Juego ¢ interpreto el mundo que me rodeo” se desarrollé dentro del aula de clases. El
Salén previamente decorado con carteles de colores, globos y musica infantil.

Inicialmente la docente da las orientaciones pertinentes al desarrollo de la actividad conocer el
tema y los objetivos a alcanzar. Los estudiantes leen en voz alta palabras de los carteles, la
docente da el significado de cada una de las veinte palabras expuestas.

Seguidamente la docente entrega el material fotocopiado con el abecedario para colorear, luego
utilizan las letras para formar las palabras del nuevo vocabulario. Luego nombran a un
estudiante como monitor del juego que vigile el cumplimiento de las normas establecidas.

Finalmente los estudiantes forman grupos de juego para competir formando las palabras en el
menor tiempo posible. Gana el grupo que acumule mas puntos.

Como trabajo en casa la docente pide escribir un texto corto en su cuaderno de lengua
castellana utilizando el vocabulario estudiado.

Relato de lo que ocurrid, respecto a:

1) Proceso de planificacion y su ejecucion: Para la aplicacion del taller No. 4 “Juego e
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interpreto el mundo que me rodeo” fue necesario informar a los coordinadores y docentes de la
sede con el fin dar a conocer la actividad y asignar los espacios de tiempo necesarios para el
desarrollo de la sesiones de trabajo.

Se solicitd a la docente orientadora del grado tercero el acompafiamiento en la actividad.
Igualmente la docente prepard con anticipacion el tema a trabajar y los materiales didacticos
necesarios (globos, papel cartulina de diferentes colores, marcadores, cinta papel, colores,
dulces, cabina de sonido, fotocopias, tijeras)

2) Desarrollo de los contenidos (cognitivos, procedimentales y actitudinales): La docente
utiliza el aula de clases previamente ambientada con globos, carteles, musica suave de fondo.
Inicia con la participacion de los estudiantes en la lectura con voz alta de las palabras de los
carteles, al mismo tiempo ella da los significados de cada una de las palabras.

A continuacién la docente entrega a los nifios material fotocopiado con las letras del
abecedario para colorear y recortar que son utilizadas en un juego consistente en armar las
diferentes palabras del vocabulario nuevo en el menor tiempo posible a la orden de la
profesora. El ganador obtiene un punto positivo. Repitiendo varias veces la accion.
Finalizado el juego la docente pide a los estudiantes elaborar 20 oraciones utilizando las
palabras estudiadas.

Luego los nifios socializan sus oraciones frente a sus comparieros, la docente corrige los
errores encontrados en la estructura de las oraciones.

Proceso del logro de las actividades: Fue necesaria la planeacion de los talleres teniendo en
cuenta los derechos basicos de aprendizaje de los nifios area de lengua castellana del grado de
tercero, la seleccidn de los contenidos segun los resultados obtenidos del diagnostico. Los
permisos por parte de la Institucién Educativa y aval en el disefio de los talleres por parte del
asesor de la investigacion,

4) Resultados de las actividades planeadas:
Motivacion de los estudiantes.

Lectura y escritura de cuentos.

Lectura con manejo de los signos de puntuacion.
Colaboracion y el trabajo en grupo.

Manejo de la expresion oral y escrita.

Conocer el “Plan Semilla”

Manejo de las competencias comunicativas.
Desarrollo del pensamiento critico.

Fomento de la cooperacion y trabajo en equipo.
Empatia, respeto, responsabilidad, autonomia y criterio propio.
Desarrollo de la comprensidn lectora y escritora.
Elaboracion de trabajos artisticos.

Aprendizajes significativos.

Aprendizajes:
Percepciones de los Participantes: (preguntar sobre desarrollo de las actividades, productos)
Docente ¢Como les parecié la actividad? ;Qué fue lo que mas le gust6? ;El taller le facilitd
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mejorar la interpretacion de textos? ;Considera que es muy importante el uso de los signos de
puntuacion? ;Es importante escribir adecuadamente las palabras? ¢(Cudndo ampliamos el
vocabulario realizamos mejores escritos?...

E1 “considero que es muy importante el uso adecuado de los signos de puntuacion” E2 “lo que
mas me gusto fue competir con mis compafieros” E3 “me parecié importante tener en cuenta la
ortografia al escribir” E4 “Me gusta mucho colorear” ES “La musica me alegra cuando
trabajo”.

Percepcion del (la) docente:

Pude observar en la realizacion de las diferentes actividades del taller que los estudiantes
estuvieron predispuestos a participar especialmente en el momento en que los chicos jugaron a
competir con sus compafieros. Armar las diferentes palabras en el menor tiempo posible resulto
muy llamativo e interesante, acumular la mayor cantidad de puntos positivos los emociono.
Resulto una actividad verdaderamente seria para ellos. Piaget (Articulo didactica del juego pg.
7) Otro momento importante fue cuando los estudiantes recortan y colorean las letras del
abecedario los nifios mostraban alegria en la realizacion de sus disefos.

Al final del taller los nifios pudieron crear sus oraciones con dominio del vocabulario
estudiado, algunos hicieron preguntas referentes a la estructura de las oraciones, esta actividad
fortalecio la elaboracion coherente de sus escritos. Luego participaron activamente con la
lectura en voz alta de sus oraciones frente a sus compafieros y docente.

Reflexividad (del o la docente) del proceso realizado:

Con la aplicacion del taller titulado “Juego e interpreto el mundo que me rodeo” me permitio
reflexionar acerca del rol del docente en el proceso de aprendizaje de los nifios, la importancia
de buscar estrategias didacticas ltdicas que faciliten la comprension de los contenidos y el
avance en los estudiantes especialmente en el area de lengua castellana que es fundamental
para el rendimiento de los chicos en todas las areas del conocimiento. Igualmente reflexionar
acerca de la importancia del trabajo en equipo para estimular la motivacién y adquisicién de
habilidades y destrezas que potencien aprendizajes mas significativos en ellos.

1) Logros como docente: la apropiacion de nuevos conocimientos a través de la presente
investigacion, la adquisicidn de experiencia en el manejo de nifios con dificultades lecto-
escritoras, la importancia de la ludica y el juego como base fundamental de la motivacion en
los nifios de basica primaria.

2)Dificultades como practicante: No disponer del grupo de nifios para trabajar (tercer grado),
Falta de apropiacion por parte de algunos miembros de la comunidad educativa frente al
desarrollo del presente trabajo de investigacion (Ausencia de estudiantes porque algunos
padres no les interesaba el tema).

3) Aspectos para tener en cuenta en los Discursos (ideas, conceptos, teorias) y Practicas
(técnicas, procesos y procedimientos artisticos) en la siguiente Taller:

Solicitud de los espacios necesarios para el desarrollo del proximo taller con tiempo.
Conseguir algunos materiales de papeleria (fotocopias, bombas, dulces, cartulina, colores,
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marcadores) para el trabajo de los talleres con coordinadores de la institucion.
Gestionar algunos refrigerios para los nifios.

4) Autoevaluacion de los cambios en el proceso formativo como docente: Con la elaboracion
y aplicacion del presente taller reflexiono acerca de la forma como los docentes aplicamos
metodologias en muchos casos obsoletas tradicionales no apropiadas para la adquisicion de los
aprendizajes dejando de lado estrategias pedagdgicas ludicas atractivas para los estudiantes que
mejoren la motivacion y el interés en la apropiacién de los contenidos y conceptos que
garanticen aprendizajes mas significativos.

Palabras clave: Aprendizaje significativo, trabajo en equipo, motivacion, creatividad. Ludica,
juego.
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Metas, Resultados de la Rubrica de evaluacion y Retroalimentacion del Taller No 4

Meta
Producir pequefios textos escritos utilizando nuevo vocabulario. Manejar los conectores
I6gicos, y la oracion. Fortalecer el trabajo en equipo.
Resultados Rubrica de evaluacion
Con la realizacion del taller No.4 “Juego e interpreto el mundo que me rodeo” Se fortalecio
los niveles de escritura con la realizacion de pequefias oraciones, que se estructuraron

haciendo uso del vocabulario estudiado durante el desarrollo del taller.

Las oraciones de los estudiantes fueron orientadas en gramatica, coherencia y cohesion, por
parte de la docente, actividad que logro mejorar las producciones escritas de los estudiantes.
El ejercicio comprendio también lectura de sus escritos frente a sus comparieros y docentes
hecho que estimulo la expresion oral y afianzo la velocidad lectora y fluidez. De la misma
manera amplié el l1éxico de los estudiantes que es la base para la compresion de significados
en el procesamiento de nuevos aprendizajes. Acompafada de esta actividad se realizé un

juego por grupos de compafieros que afianzo la escritura de dichas palabras y su significado.

Los estudiantes colorearon letras del alfabeto para elaborar el material necesario del juego de
palabras, estimulando la creatividad, motivacién y memorizacion de nuevos aprendizajes.
Los estudiantes organizaron su juego hombrando un monitor quien superviso el
cumplimiento de las reglas establecidas fortaleciendo el trabajo cooperativo. Cada grupo
formo las palabras del nuevo léxico en el menor tiempo posible ganado punto el grupo
ganador.

Evaluacion: EIl impacto que género la realizacion del taller frente al objetivo propuesto fue
positivo dado que arrojaron avances significativos en el manejo de las competencias
lectoescrituras de los estudiantes. Para lo cual se tuvieron presente los criterios establecidos
dentro de la rabrica, logrando evidenciar los siguientes avances.

El 100% de los estudiantes correspondiente a 24, participaron de manera activa frente a la

realizacion de las diferentes actividades y el trabajo en equipo motivo los aprendizajes. El
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92% de los estudiantes cumplié con los acuerdos establecidos en la realizacion de las tareas.
El 90% de los estudiantes ampliaron el 1éxico fundamental en la escritura para escritos mas
Coherentes.
Retroalimentacion
e Mejorar la propuesta metodoldgica de acuerdo a las necesidades de los nifios.
e Fortalecer el plan lector de la Institucién Educativa.
e Propiciaren escuela de padres para fomentar la importancia de la lectura.

e Abrir espacios de tiempo para seguir fortaleciendo los habitos de lectura.
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7. 3 Andlisis y Discusion de Resultados de la Evaluacion de los Resultados Obtenidos
por los Estudiantes con el uso de las Estrategias Pedagdgicas, por Medio de Pruebas de

Lectura y Escritura

Tabla 14
Niveles de Escritura después de realizar talleres de recuperacion.

Nivel De Escritura  Frecuencia Frecuencia Relativa Porcentaje

Superior (S) 9 0,38 38
Alto (A) 2 0,08 8

Bésica (B) 10 0,42 42
Bajo (BJ) 3 0,13 13
Total 24 1,00 100

Nota. Informacion resultados prueba de escritura después de realizar los talleres de recuperacion .

Como se observa en la tabla 06, los niveles de escritura en los que fueron evaluados los
estudiantes de grado tercero después de presentar los talleres de recuperacion son los mismos:
Superior (S), Alto (A), Bésico (B) y Bajo (BJ); respectivamente dependiendo de cuantas
respuestas fueron contestadas de forma correcta se les asigna un nivel de escritura, la tabla
también muestra la frecuencia de los estudiantes por cada nivel de escritura, asi como su
frecuencia relativa y respectivamente su porcentaje.

El referente tedrico Delgado (2021) en su investigacion realiza encuesta diagnostica a

docentes de una Institucién en Cali frente a la problematica de la comprension de lectura en los

estudiantes de dicha institucion, obteniendo el siguiente analisis frente a la pregunta ¢En cual de

los siguientes niveles observa usted que sus estudiantes presentan mayor dificultad a la hora de

leer? EI 67% de los docentes encuestados responden que en el nivel inferencial hay mayor
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dificultad porque se debe tener en cuenta la lectura implicita en el texto; lo que requiere de un
alto grado de abstraccion por parte del lector, que exige profundizar y descifrar significados que
no son fécil de descubrir solo leyendo las palabras textualmente. Kholer (2005) afirma que la
lectura comprensiva se da en distintos niveles de profundidad. De alli que sea importante, en esa
construccidn de estrategias de lectura comprensiva, que el profesor y el alumno conozcan el
nivel al cual se llega en cada lectura que realiza, para poder implementar estrategias que vayan
mejorando este proceso.

Jurado (2008) menciona en su libro “La formacion de lectores criticos en el aula” que en la
escuela se puede formar lectores criticos y no solo alfabetizados. Pues aclara que a excepcion de
las escuelas innovadoras, tienden hacia la alfabetizacion. Insiste al respecto que los gobiernos no
se preocupen por tener lectores criticos, pues los libros no estan al acceso de las familias por ser
cada dia més costosos, ni se preocupan por fomentar la lectura. (p. 92)

Garrido (1999) ha llamado la atencion al respecto cuando sefiala que el reto de todo proyecto
educativo hoy es el de «convertir en lectores a todos los alumnos, profesores, padres de familia».
Y Garrido es incisivo en el asunto: Antes creiamos que nuestra tarea era alfabetizar a todo el
mundo. jSorpresa! Eso no basta. Ademas, tenemos que hacerlos lectores. Esté alfabetizado quien
puede simular la lectura de un texto cuando lo tiene enfrente. Digo simular porque esta operacion
no incluye la comprensidn del texto; esta operacion supone gque la comprension es una segunda
etapa en la adquisicion de la capacidad de leer. Y la consecuencia de esa simulacion es que
avancemos por la vida leyendo —comprendiendo— a medias, aprovechando a medias las lecturas a

nuestro alcance (Garrido, 1999).
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Figura 10.
Resultados obtenidos en la prueba de Escritura después de realizar los talleres de

recuperacion.
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Nota. Informacidn sobre resultados obtenidos en la prueba de escritura después de realizar los talleres de

recuperacion

Como se observa en la tabla, el 42% de los estudiantes de grado tercero de la Institucion
Educativa Misael Pastrana Borrero Sede Avelino Longas se encuentra en un nivel de escritura
béasico (B), un 38% de los estudiantes se encuentra en un nivel superior (S), el 13% se encuentra
en un nivel bajo (B) y el 8% se encuentra en un nivel de escritura alto (A), estos resultados
comparados con los del primer diagnostico reflejan un gran avances en la produccion textual,
gracias a todos los talleres, juegos y fichas de recuperacion hubo un aumento significativo en los

resultados de las pruebas.
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Tabla 15.
Estadisticas Descriptivas de los resultados de la prueba de escritura después de realizar los

talleres de recuperacion.

Media 3,3
Mediana 2,5
Moda 2,0
Desviacidn estandar 1,2

coeficiente de Correlacion 40%

Curtosis -1,9
Coeficiente de asimetria 0,3
Minimo 2,0
Maximo 50
P25 2,3
P50 2,5
P75 4,4
Cuenta 24

Nota. Informacion sobre las estadisticas descriptivas en la prueba de escritura

Después de realizar los talleres de recuperacion.

De la tabla se puede concluir que los estudiantes de grado tercero obtuvieron en promedio
una nota de 3.3 en su prueba de escritura, un resultado muy satisfactorio ya que algunos de los
estudiantes logro comprender y poner en practica todo lo realizado en las fichas de recuperacion,
el 75% de los alumnos obtuvo una nota igual o inferior a 4.4 y el otro 25% obtuvo una nota
superior, aunque como se evidencia las notas obtenidas por los estudiantes siguen siendo muy
heterogéneas ya que no todos los estudiantes sacaron los resultados esperados, y se hace
necesario volver a realizar un refuerzo para obtener las notas esperadas.

Esta mejora obedece también al conocimiento o perfilamiento que el docente va realizando
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de los estudiantes, logrando potenciar sus habilidades y transformar sus falencias, por eso es
importante analizar que dentro de las etapas de desarrollo de la lectoescritura, segun lo explica
Navajas (2022) es preciso conocer los elementos que constituyen la etapa ortografica, donde el
nifio es capaz de leer palabras de forma global, realizar la codificacion y decodificacion del
lenguaje y establecer relaciones entre el significado y el significante; esto es el reconocimiento
del morfema y su imagen acustica.

Es precisamente entre los 7 y los 8 afios que el nifio comienza a leer con una frecuencia
Optima, almacenando palabras en su memoria, recopilando informacion auditiva, visual y
contextual, lo que Treisman (1960) denomind el lexicon interno; no obstante, es una etapa de
escritura donde los errores ortograficos se relacionan con la ausencia de una representacion
correcta o un modelo de correccion y retroalimentacion, hasta configurar lo que se denomina

memoria ortogréfica.

Tabla 16

Niveles de Lectura después de realizar talleres de recuperacion.
Nivel De Lectura Frecuencia Frecuencia Relativa Porcentaje
Nulo (N) 7 0,29 29
Literal (L) 14 0,58 58
Inferencial (IN) 3 0,13 13
Critico (CR) 0 0,00 0
Total 24 1,00 100

Nota. Informacidn resultados obtenidos en prueba de lectura después de los talleres de recuperacion.
Como se puede ver en la tabla los niveles de lectura en los que fueron evaluados los
estudiantes de grado tercero después de realizar los talleres de recuperacion son: Nulo (N),
Literal (L), Inferencial (IN) y Critico (CR); respectivamente dependiendo de cuantas respuestas

fueron contestadas de forma correcta se les asigna un nivel de lectura, la tabla ademéas muestra la
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frecuencia de los estudiantes por cada nivel de lectura, asi como su frecuencia relativa y su
porcentaje.

Figura 11
Resultados obtenidos en la prueba de Lectura después de realizar los talleres de

recuperacion.
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Nota. Informacion resultados obtenidos en prueba de lectura después de los talleres de recuperacion

Los resultados obtenidos en la prueba de lectura después de realizar los talleres de
recuperacion reflejan que el 58% de los alumnos se encuentran en un nivel de lectura literal (L),
esto quiere decir que la mayoria de los estudiantes respondio dos o tres preguntas de forma
correcta, el 29% se encuentra en un nivel de lectura nulo, un resultado bastante bueno comparado
con la prueba del primer diagnostico ya que se redujo significativamente este porcentaje, el 13%
se encuentra en un nivel inferencial (IN) un aumento también bastante significativo comparado
con la primera pruebo y con un 0% de estudiantes que se encuentren en un nivel de lectura
critico que es lo esperado.

Queda claro que el papel de la familia y la escuela son determinantes en el fortalecimiento de
las competencias comunicativas, pero sobre todo camino hacia la autonomia lectora y escritora.

De acuerdo con Vygotsky (1995)
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El acercamiento al sistema de escritura requiere procesos complejos de analisis y sintesis.
Al tener que representar los sonidos individuales del habla, que en la oralidad eran
percibidos como un todo, el nifio encara la dificil tarea de descomponer las unidades en
pequefas piezas. Ello supone tomar conciencia de la relacion entre grafemas y fonemas,
relacion que para efectos de nuestra lengua no es univoca del todo, puesto que los
grafemas no corresponden exactamente a los fonemas. Durante este proceso de entender
“el truco de la decodificacion”, el nifio se enfrenta a una serie de arbitrariedades,
emanadas de la indole convencional del texto escrito, que le demandan una atencion
consciente y que requieren actividades cognitivas y linglisticas muy especificas para
entender que cada letra puede representar un sonido —o a veces mas de uno— lo cual
implica el lento proceso de descomponer las palabras en fonemas y, simultdneamente, el
de volver a unir fonemas para leer o escribir palabras. Pero ademas de estas minuciosas
operaciones que concentran la atencion en el complejo mecanismo de armar y desarmar
palabras, el texto sigue inscrito en un contexto amplio de oraciones, parrafos y posturas
comunicativas diversas que afectan el sentido de esas pequefias unidades. Por ello el
lector necesita hacer acopio de todos los conocimientos fonéticos, sintacticos, semanticos,
comunicativos e interpretativos a los que ya habia accedido durante la etapa anterior,
como contexto amplio donde ocurrird nuevamente la construccion de significados de la

lectura y la escritura alfabéticas. (p.96)
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Tabla 17

Estadisticas descriptivas de los resultados de la prueba de lectura después de realizar los

talleres de recuperacion.

Nota. Informacion sobre las estadisticas descriptivas en la prueba de lectura después de realizar los

En la tabla se observa que aunque aumento el promedio en la nota obtenida por los
estudiantes en la prueba después de realizar los talleres de recuperacién no se evidencia una
mejoria significativa en los resultados, esto quiere decir que se hace necesario volver a reforzar
todos los talleres, juegos didacticos y fichas de recuperacion, las notas siguen siendo muy
heterogéneas y hay mucha variacion entre una nota y otra.

Finalmente, mas alla de la incidencia de los talleres, durante todo este proceso se involucré a

la familia, por eso es importante hacer hincapié en su rol dentro de la experiencia de lectura,

Media 1,8

Mediana 1,7

Moda 2,5

Desviacidn estandar 1,1

Coeficiente de

correlacion 61%
Curtosis -0,9
Coeficiente de asimetria -0,4
Minimo 0,0
Maximo 3,3
P25 0,8
P50 1,7
P75 2,5
Muestra 24

talleres de recuperacion
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pues es precisamente en el entorno hogar donde debe configurarse un ambiente donde se
promueva el uso de los libros y de la disposicidn de los padres para adquirirlos, pues tal como lo
afirma Solé (1998) “el hecho de que los padres lean a sus hijos relatos e historias y la
conversacion posterior en torno a los mismos tienen una influencia decisiva en el posterior
desenvolvimiento frente a la lectura” (p.23). En este punto cobra vital relevancia la literatura,
pues la intencion de comprender el mundo a través de las historias que forman parte de la
tradicion oral y escrita de los pueblos va mas alla de la decodificacion del lenguaje que compone
los textos, involucra también la vision natural del ser humano y su blsqueda de elementos que le
brinden sentido a su existencia. La literatura se convierte en arte cuando se convierte en una

expresion social, en la basqueda de la esencia, la belleza y la perfeccion
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CONCLUSIONES

Se logro identificar que los estudiantes del grado tercero de la Institucion educativa Misael
Pastrana Borrero, obtuvieron en sus pruebas de lectura y escritura resultados bajos en sus
desempefios académicos, como se pudo observar en los resultados el 96 % de los estudiantes se
encontraron en un nivel de escritura Bajo, esto quiere decir, que la mayoria de los estudiantes no
obtuvieron el desempefio esperado en su prueba de escritura, de la misma manera se observo que
el 50% de los estudiantes se encontraron en un nivel de lectura Nulo esto quiere decir, que la
mitad del grupo de estudiantes no obtuvieron resultados satisfactorios en lectura y compresion. Se
pudo también observar poca presentacion en sus escritos, sin manejo de los signos de puntuacion,
igualmente las producciones cortas e incoherentes, sin dominio de reglas gramaticas, escaso
vocabulario. Lo que hace pensar que las deficiencias de los estudiantes obedecen en gran parte a
los efectos ocasionados por la pandemia Covid 19, como también a la falta de acompafiamiento
por parte de los familiares, situacion que coadyuva el bajo nivel académico de sus padres y
acudientes.

Gracias a la implementacion de los cuatro talleres que se propusieron (Explorando y contando
cuentos, Caminando por las sendas de la ortografia, Juego e interpreto el mundo que me rodea,
Vivo la fantasia del cuento), los estudiantes lograron fortalecer las competencias comunicativas a
través de diferentes actividades ludicas y de juego planteadas con lecturas de diferentes textos,
narraciones con sus comparieros, elaboracién de diferentes dibujos alusivos a la creacion de sus
historias, elaboracion de manualidades con personajes conocidos de los cuentos infantiles
clasicos. Igualmente fortalecio los lasos de amistad y de compafierismo con cantos y rondas
infantiles. Asi mismo se evidencio el desarrollo cognitivo de los estudiantes en mejores resultados

en sus pruebas finales. Evidencié que la aplicacion de las estrategias lidicas y de juego es un
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factor indispensable en la realizacion de las clases diarias de los docentes en las diferentes areas
del conocimiento.

Por lo anterior quedan las siguientes reflexiones: si la ltdica y el juego son herramientas que
estimulan la motivacion y la disposicion frente a los aprendizajes ¢Por qué los docentes seguimos
aplicando metodologias tradicionales? ;El cambio de la educacion esta en manos solamente y
exclusiva del docente? ¢Qué restructuracion debe tener el curriculo? ¢Si la ludica es un
componente social por excelencia porque las instituciones educativas reducen los espacios para
sus précticas? ;Qué aspectos de la escuela tradicional podriamos rescatar para recuperar los
valores humanos? ;Para formar estudiantes criticos solo basta con ensefiar reglas gramaticales?
¢O hay que ser criticos frente a modos linguisticos de la cultura?

Una vez realizados los talleres y fichas de recuperacion, se pudo observar un avance
significativa en las pruebas, en donde se evidencio un nivel de mejoramiento en sus desempefios
de la prueba de lectura, pasaron de un nivel Nulo a un nivel literal con un 58% en sus resultados,
esto evidencia que la estrategia pedagogica “Me divierto jugando y aprendiendo” aporto al
fortalecimiento de las competencias comunicativas de los estudiantes, asi mismo, se evidencio un
mejoramiento en la prueba de escritura, pasando en su mayoria de estar en un nivel bajo en su
desempefio a estar en un nivel Basico con un 42% ; se espera que al continuar realizando la
estrategia los resultados continden mejorando, pues el proceso de lectoescritura es un proceso
lento y largo que depende en gran medida de la intervencion por parte del sector educativo.

El proceso de intervencidn pedagdgica realizado con los estudiantes del grado tercero de la
I.E. Misael Pastrana Borrero de Rivera, permiti6 mejorar los procesos de aprendizaje de la
lectoescritura a partir una serie de estrategias didacticas fundamentadas en la teoria del juego y la

ludica, demostrando que es posible fortalecer los procesos linguisticos formales, a través de
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ejercicios fonéticos y morfologicos innovadores, que involucren el componente artistico, que
exijan el uso de la creatividad y al mismo tiempo fortalezcan las competencias comunicativas
como ciudadanas y socioemocionales de los estudiantes. Los resultados obtenidos muestra que la

estrategia contribuyo a mejorar la comprensién de los aprendizajes.
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ANEXOS

Anexo A. Evidencias Fotogrdficas de las Actividades Realizadas en el Taller 01 “Explorando y
contando cuentos”
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Anexo B. Evidencias fotogréficas de las actividades realizadas en el Taller 02 “Caminando por
la senda de la puntuacion.

182



UNIVERSIDAD i '%‘ﬁ;

SURCOLOMBIANA =/

NIT: 891180084-2

Anexo C. Evidencias fotograficas de las actividades realizadas en el Taller 03 “Vivamos la

fantasia del cuento”.
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Anexo D. Evidencias fotograficas de las actividades realizadas en el Taller 04 “Juego e interpreto el

mundo que me rodea”
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Anexo E. Cronograma

Actividades Agosto  Septiembre  Octubre  Noviembre  Diciembre

Caracterizacion de la poblacion lal15

Analisis de resultados 1al 30
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Anexo F. Instrumento de Evaluacion Diagnostica

Objetivo
o ldentificar el estado de las habilidades lecto-escritoras que poseen los estudiantes del Grado Tercero.

DBA a evaluar

v Interpreta el contenido y la estructura del texto, respondiendo preguntas de orden literal, inferencial y
critico.

v Escribe textos literarios coherentes, atendiendo a las caracteristicas textuales e integrando sus saberes e
intereses.

Para evaluar las habilidades de lectura y escritura se realizardn dos pruebas, una para cada

habilidad.Cronograma de aplicacion

Actividad Fecha  de Observacion
aplicacion
1. Me reconozco
2. Prueba de escritura
(Autobiografia)

3. Prueba de lectura

Actividad inicial del proyecto:
Titulo de la actividad: Me reconozco Tiempo: 30 minutos

Objetivo: Reunir los datos personales y los gustos para crear el perfil de los estudiantes del Grado Tercero.

Se inicia indagando los saberes previos haciendo preguntas como: ¢Has escrito antes sobre tu vida? ¢En
qué pensarias primero si te pregunto cual es el recuerdo mas importante de tu vida? ¢Sabes qué es una
autobiografia? (Alli se aclaran y se plasman en el tablero los aspectos generales de una autobiografia para
que ellos los puedan leer). Estas preguntas se complementan con las fichas que se les pasaran para que
completen sus datos. Esta actividad se encadenara inmediatamente con la siguiente, que es la

autobiografia.
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Anexo G. Ejercicio Autobiografia

AUTOBIOGRAFIA

Haz un dibujo de ti mismo
aqui.

;Cuantos arios tienes?
¢Cudndo naciste?
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Anexo H. Ficha de escritura ¢Qué haces en tu tiempo libre?

¢Doénde ¢con quien
vives? vives vives?
¢Que es lo que mas te gusta hacer?
¢Qué haces en tu tiempo libre?
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Anexo l. Ficha de escritura “el valor de la lectura”

¢Cuanto tiempo
dedicas ala lectura
al dia?

¢Para qué te
sirve leer?

;Qué tégusta
leer?

stien®k libros
en casa?
/Cudntosy

;te gusta escribir?

. A7
Jsobre qué: N — Y —— Y ——

;Cuanto tiempo

dedicas a la escritura?
S

¢Recibes apoyo cuando

quieres leer o escribir algo?
S am am o o o B SeU SR USE S S o o o

{Quién te apoya y como? N T I NIRRT
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Anexo J. Prueba de escritura

Prueba de escritura
Titulo de la actividad: Autobiografia
Tiempo: 1 hora
Objetivo: Identificar las habilidades escriturales que poseen los estudiantes del Grado Tercero.
Materiales para la clase: pegante, colores, lapiz, sacapuntas, cartulina, hojas blancas o rayadas y fotocopias.
Actividad exploratoria: Se presenta el video del perro Bartolo sobre la “Autobiografia” con el fin de evaluar
los saberes previos y saber més sobre ella. El video se encuentra en el siguiente link.
https://www.youtube.com/watch?v=IwCgxL_Mh8o
Desarrollo: Las fichas trabajadas en la actividad inicial se organizan en la cartulina y se redacta un texto donde
se sistematice la informacidn recolectada.

Cierre: Cada nifio comparte su trabajo con todo el grupo, resaltando lo que mas le haya gustado de la actividad.
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CATEGORIA SUPERIOR ALTO BASICO BAJO
Ortografia Escribe todas las Escribe con Escribe con Presenta
palabras de manera algunasfaltas Frecuentes faltas dificultadpara
correcta. ortogréficas. ortogréficas. formar palabras de
(Méximo 3) (Méximo 8) forma correcta.
Ortografia Utiliza  signos de Utiliza algunos Utiliza algunos No utiliza signos
puntuacion Signos de Signos de depuntuacion.
correctamente. Puntuacion. Puntuacién pero
requiere
correccion.

Organizacion

Su presentacion

es llamativa y
agradable,con buen
uso de loselementos.

Su presentacién
es agradable y
comprensible.

Su presentacion
es comprensible,
perodebe mejorar
el manejo de los

Debe
reestructurar
su trabajo para
lograr que sea

elementos. comprendido.

Coherencia 'y La informacion La Apenas se No se

cohesion esta bien presentada,  informacion logran identifican
conlos conectores Presentada Identificar Ideas claras y
adecuados y requiereser algunasideas y desconoce
variados. aclarada y los debemejorar el I

conectores son uso de osconectores.
adecuados. conectores.

Contenido Al organizar el Le falté incluir Le faltd incluir Le falté incluir
texto incluye todala  enel texto al Texto varios al texto muchos
informacion algunosaspectos. aspectos. aspectos.
requerida de manera (Méaximo 3) (Maximo 8)
comprensible.

Lenguaje El texto es claro. El texto requiere El textorequiere  Presenta dificultad
algunas Explicacion de para organizar el
aclaraciones de partedel escritor
parte del parapoder
estudiantepara comprenderse.
poder
Comprenderse.

Gramética Las oraciones Las oraciones Las oraciones Presenta
expresan una idea expresan una idea  expresan unaidea  dificultadpara
completa, amplia y completa y clara. sencilla. organizar una
Clara. idea.

Grafo La forma de las La forma de Su grafia es Su grafia no

motricidad letrases adecuada y lasletras es dificil permite
armonica. adecuada. de comprender. comprenderel

texto.
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Anexo L Prueba de lectura
Prueba de lectura

Titulo de la actividad: Explorando la lectura.
Tiempo: Esta prueba se hard individual entre 2 y 3 minutos por estudiante para la lectura y 30 minutos para que
respondan las preguntas de comprension lectora.
Objetivo: Identificar las habilidades lectoras que poseen los estudiantes del Grado Tercero.
Materiales para la clase: lapiz, cronémetro, fotocopias de lectura y de preguntas de comprension.
Desarrollo: Para esta prueba se necesita que los estudiantes estén en otras actividades, mientras la maestra se
encuentra en otro lugar con un solo estudiante, para que tengan la atencion en la prueba evitando distractores.
Los estudiantes deberan empezar a leer desde el titulo cuando la maestra les dé la instruccion con cronémetro en
mano. Mientras tanto se realizan anotaciones en la ficha de observacion, marcando las fallas y el tiempo cuando

marque un minuto, pero también cuando termine.

192



UNIVERSIDAD

) SURCOLOMBIANA

NIT: 891180084-2

Anexo M. Rudbrica de lectura

74" GG fmd
2t i = ]
: A 150 9001 —

CATEGORIA SUPERIOR ALTO BASICO BAJO
Velocidad RAPIDO(R) OPTIMO(O) LENTO(L) MUY LENTO
palabras por Por encima de 89. Entre 85y 89. 61y 84. (ML)
minuto Por debajo de 60.
Lee de En la lectura por Lee sin pausas ni Lee lentamente,
forma unidades cortas entonacion; lee corta las
Continua, hace yaune palabras palabra por unidades de
Calidad pausas y presenta  formando palabra,sin sentido largas
una entonacion oracionescon respetar las (palabras y
adecuada al sentido, hace unidades de
contenido. pausas, pero sentido
Respeta las aun hay y errores (oraciones).
unidades de depronunciacion
sentidoy la (omisiones,
Puntuacion. Se anomalias de
perciben Acento) y
poCcos entonacion.
errores de
Pronunciacion
(omisiones,
anomalias de
acento).
Niveles de lectura
CRITICO INFERENCIAL LITERAL

Responde de manera correcta
laspreguntas 5y 6 (Cy D
son correctas,
respectivamente).

Responde de manera correcta
laspreguntas 3y 4 (CyB

son correctas,

respectivamente).

Responde de manera correcta
las preguntas 1y 2 (B y A son
correctas, respectivamente).
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Anexo N. Protocolo del Lector

Nombre del (de la) nifio(a):

PROTOCOLO DEL LECTOR

Grado Fecha:

Institucion educativa:

S/RUIALY,

Hora de inicio: Hora de terminacion

Naves espaciales

Una nave espacial es un vehiculo disefiado para funcionar fuera de la superficie terrestre, en el

espacio exterior. Las naves espaciales son usadas para distintas investigaciones; pueden ser tripuladas o roboticas.

Las naves tripuladas transportan personas y son conducidas por astronautas, quienes se mantienen en

contacto con la Tierra. Desde la cabina, los astronautas manejan varias de las funciones de la nave espacial.

En cambio, las naves robdticas no tienen tripulacion y son manejadas por controles remotos desde la tierra.

Un ejemplo deestas naves son los satélites artificiales.

Cada una de las naves espaciales ha dejado nuestro planeta para recorrer y conocerdistintos rincones del Sistema Solar,

lo que nos permite ampliar nuestro conocimiento sobre las caracteristicas y el origen de este sistema planetario.

Texto tomado y adaptado de: Lenguaje Entre textos 3° grado. Ministerio de Educacion Nacional.
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Anexo O. Protocolo del docente observador

FICHA DE OBSERVACION DE LA VELOCIDAD Y CALIDAD DE LA LECTURA

Nombre del (de la) estudiante: Grado escolar: Institucion educativa:
Dia Mes Afio

Hora de inicio

Hora de terminacion de la lectura del texto

Pidale al estudiante que empiece a leer el texto en voz alta. Active el cronémetro en el mismo momento
en que el estudiante inicia la lectura. Mientras él o la estudiante lee el texto en voz alta, usted debe registrar los
rasgos visibles del proceso y hacer el conteo de palabras.

. Numero Omision Cambios Anomalias | Faltas Hace 0 no
Rasgos en el tejido de la lectura de Selotras de de e Ao
palabras palabras acento pausa Correcci6n
Naves espaciales 2
Una nave espacial es un vehiculo disefiado para funcionar 1
fuera de la superficie terrestre, en el espacio exterior. 8
Las naves espaciales son usadas para distintas L
investigaciones;pueden ser tripuladas o robéticas. 3

Las naves tripuladas transportan personas y son
conducidas por astronautas, quienes se mantienen en 18
contacto con la Tierra.

Desde la cabina, los astronautas manejan varias de las

funciones dela nave espacial. 14

En cambio, las naves robéticas no tienen tripulacion y son
manejadas por controles remotos desde la tierra. Un 26
ejemplo de estas naves son los satélites artificiales.

Cada una de las naves espaciales ha dejado nuestro
planeta pararecorrer y conocer distintos rincones del 19
Sistema Solar,

lo que nos permite ampliar nuestro conocimiento sobre
las caracteristicas y el origen de este sistema planetario. 17

TOTAL 127

*Anomalias de acento: el estudiante pone acento en la silaba que no corresponde. Ejemplo: Pavia, el estudiante
lee “Pavia” con el acento en la primera A.

** Falta de pausas: entre palabras o por omision de signos de puntuacion.

VELOCIDAD: Numero de palabras leidas al cumplir el minuto: Tiempo que le tomo leer todo el texto:

Después de leer el texto responda las siguientes preguntas
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1. Ubicaninformacion puntual del texto.
Segun el texto, una nave espacial es:

A. un medio de transporte que lleva robots a
la Tierra.

B. un vehiculo disefiado para funcionaren el
espacio exterior.

C. unamaquina que ayuda a las personas a
recorrer el SistemaSolar.

D. un artefacto que sirve para conocer el
origen del planeta.

2. Ubican informacion puntual del texto.

De acuerdo con el texto, se puede afirmar que un
astronauta es alguien que:

A. conduce una nave espacial.

B. disefiay construye naves espaciales.
C. maneja naves a control remoto.
D

explora otros planetas del Sistema Solar.

3. Relacionan informacion
parahacer inferencias de lo leido.

En el texto, la palabra “tripulacion” se
refiere a
A. una clase de nave que es
conducida a control remoto.
B. el equipo de expertos que guia alos
astronautas.
C. el grupo de personas que Vviaja enuna
nave espacial.
D. una serie de naves que funcionan

como satélites.

4. Relacionan informacion para hacer
inferencias de lo leido.

En el primer parrafo del texto predomina una

comparacion.
definicion.
enumeracion.
descripcién.

00w

5. Evallany reflexionan acerca del
contenido y la forma del texto.

En el texto se sugiere que las navesespaciales
han servido principalmente para

A. recoger evidencias
de investigaciones sobre el sistema
planetario.

B. transportar grupos de pasajeros queviajan
al espacio exterior.

C. ampliar el conocimiento que tiene la

humanidad sobre el universo. D. explorar otros

planetas y satélites

del Sistema Solar.

6. Evallany reflexionan acerca del contenidoy la
forma del texto.

El texto anterior tiene el prop6sito de

A. informar sobre hallazgos recientes en el
Sistema Solar.

B. narrar lahistoria de los viajes al espacio
exterior.

C. opinar sobre la importancia de invertir en
naves espaciales.

D. explicar qué es una nave espacial y para

queé sirve.
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Anexo P. Formato Hoja de respuestas

Hoja de Respuestas

Nombre del (de la) nifio(a) fecha
Grado: Institucion educativa:
Recuerde que solo semarca enla: i 2 3 4 5 6
Tabla de respuestas
O & &® & ®

o e ®
@ @@ @ @@
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Anexo Q. Encuesta para padres de familia

INSTITUCION EDUCATIVA

ENCUESTA PARA PADRES DE FAMILIA -- ANO 2022

Serfiores padres de familia, respetuosamente les solicito responder la siguiente encuesta de la
manera mas sincera posible. Se trata de una investigacion que estamos realizando para el
programa de Maestria en estudios interdisciplinarios de la Complejidad de la Universidad
Surcolombiana.

PROPOSITO: Identificar el capital cultural de los padres de familia de los estudiantes del grado
tercero.
ADVERTENCIA. La informacion registrada aqui es estrictamente confidencial (Art 15 CCP); sus

aportes serviran para mejorar el aprendizaje de sus hijos. Agradecemos que responde con la
mayor verdad

INSTRUCCION: Marque una (X) en las casillas de valoracion que considere pertinente.

Aspectos a
Evaluar
Socio-
Econémico
1 ¢Cudl es su Béasica Béasica Técnico Tecnologo Profesional Ninguno
nivel primaria secundara
educativo?
2 ¢Qué Empleado | Independiente | Desemplead | Otro
ocupacion 0
tiene?
3 ¢Con quién Coényuge Padres Hermanos Otros
vive?
4 ¢Cudl es su Menor de | Entre 20y 30 Entre 40y Més de 50 afios
rango de 20 afios afios 50 afios
edad?
5 ¢Cuél es su Femenin Masculino Otro
género? 0
LECTURA
6 ¢(Practica Nunca Casi nunca Aveces/De | A menudo/ Casi siempre/ | Siempre
usted la vezen Frecuentemente | Normalmente
lectura? cuando
7 ¢Que tipo de | Revista Periodico libros Articulos de Libros de otros
textos lee? internet internet
8 ¢Considera Muy Dificil Medianame | Fécil Muy facil
que la lectura | dificil nte dificil
es...”?
9 ¢Cada cuanto | Nunca Casi nunca Aveces/De | A menudo/ Casi siempre/ | Siempre
revisa los vezen Frecuentemente | Normalmente
avances de cuando
sus
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| hijosen
lectura?
1 ¢Sus hijos Ver Jugar Leer Practicar algin | Ayudar en las | Practicar una
ocupan el television deporte labores de la actividad
0 tiempo libre casa artistica
en...?
1 ¢Cada cuanto | Nunca Casi nunca Aveces/De | A menudo/ Casi siempre/ | Siempre
compra Vez en Frecuentemente | Normalmente
1 libros de cuando
lectura a sus
hijos,
distintos de
los de
estudio?
ESCRITUR
A
1 ¢(Practica Nunca Casi nunca Aveces/De | A menudo/ Casi siempre/ | Siempre
usted la vezen Frecuentemente | Normalmente
2 escritura? cuando
1 ¢Qué clase Mensajes | Documentos Textos Canciones Otros
de textos literarios {Cuéales?
3 escribe?
1 ¢Qué tanto 15 30 minutos 1 hora Maés de 1 hora Otros
tiempo minutos ¢Cuanto?
4 dedica a
escribir en la
semana?
1 ¢Considera No es Poco Algo Importante Muy
que escribir importante | importante importante importante
5 bienes...?
1 ¢Corrige asu | Nunca Casi nunca Aveces/De | A menudo/ Casi siempre/ | Siempre
hijo cuando vezen Frecuentemente | Normalmente
6 ve que ha cuando
escrito mal
una palabra?
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Anexo R. Fichas sobre Signos de puntuacion

YO SOY EL PUNTO.
Sirvo para marcar €l
final de una frose.
| Cuondo me
| encuentres, tomate
un pequenc desconso
en la lecturo.

mdgenes
ittp:// wwwimageneseducativas com/ B ueati g com

SOMOS LOS PUNTOS

SUSPENSIVOS. A A Me utiizon para indicor

SUpoNe una Inferrupcion de la que o que me 3'8‘4'6 €S
oracion en un final imprecigo. En la 7)) consecuencio o
pronunciacion representan una ,
conclusion de 1o que
pausa y una entonacion

suspendida.

SN0 STAOONPasausBowrmmm /r-d gy

Imagenes
E wcat! as oo
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0 SOY EL PUNTO Y COMA S I YO SOY EL GUION.

El Punto y coma indica una interrupciol ’
R He encango de Lnir paloboras f otros
mas larga que la de la coma. Se emplea:
Separa los diferentes miembros de ebemenbos, tombien introduzco
una oracion larga en ia que ya hay una ' dbbSOS deé person%es \d

P imagenas 0 mds comas. ; )
E voat: ascom , acloraciones en el texto.
Se coloca antes de las conjunciones o - Q
locuclones conjuntivag mas, pero, ,)
aunque, no obstante, cuando las ’
oraciones son largas. Si son cortas,

http:// wwwimageneseducativas com/ bae™ oonla doma.,

Soxd mu\é CUrOSO.
Estog sempre ol
principio \dal final de
los froses en los que
quiero saber 0180
Lo hos entendido?
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YO SOY LA COMA.

Lacoma indica una breve pausa en la
lectura, Separa dos 0 mda palabras o
£raees que sean de la misma clase, 0
formen enumeracion, slempre que entre
‘ ollas no figuren lag conjunciones v, ni, 0.

Separa dos miembros independientes de

== 4na oracion, haya o ho conjuncion, entre
glog, Mdgenee

Eoucat! ascom
Limita una aclaracion o ampliacion que e

ity wwwimagenesaducativoe coo/ ineerta en una oracion.

E8 un signo doble, 86 colocan al
principio y al final de la paiabra o frase
@ encerrar. Se usan para:

N presentar el signiFicado de una palabra

0 expresion.

Indicar los pensamientos de un

personaje en TexTos harrativos.

No 8¢ utiiizan para destacar palabras

extranjeras. ™2
ueat: aecom

ittp:/ wwwimageneseducativag com/

SOY LA ADMIRACION.

Me sorprendo por todo.

Eswds'mpre ol

principio \dol final o€ los

Sirvo pora realizor

ocloraciones 0

introducie un texto

dentro de otro.

Activiaades .@
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Anexo S. Fichas de reconocimiento ortografico

XCURSIONALMUSEQ

Ayer fuimos de excursion aL museo de La ciudad. Mis compaferos y
yo pudimos ver obras de arte muy famosas aungque no podiamos
hacer fotos. Un guia nos explicaba muy bien, La historia de cada
cuadro y de su autor. AL terminar, La profesora nos pidio que
hicieramos un redaccion sobre Lo que habiamosaprendido.

= Si hoy es martes, La excursion al museo fue:
O EL miércoles

4 :
Q IIEE|I__ |\_/li12$?1es

= Enel museo:
O Se pueden hacer fotos
O No habia obras de arte famosas
O Habia un guia que explicaba todo

= La profesora:
O Nos explico La historia de cada cuadro
O Nos mando una redaccion sobre La excursion
O Nos hizo un examen sobre Lo aprendido en eLmuse




EL NUEVO COMPANERO

Santiago es un nuevo compafiero de cLase y es de Veracruz, una ciudad de México. Tras presentarse, nos ha contado
aL.gunas tradiciones de su pais y para darLeLa bienvenida vamos a preparar una fiesta con comidamexicana, como
tacos o0 quesadillas.  También prepararemos aLguna comida espafioLa para que éL La conozca, como paelLLa o
gazpacho.

= Santiago es:

O Mexicano
O Espaiiol
O Inglés

= Le van a preparar una Fiesta a Santiago:
O Por su cumpleaos
O Para darle La bienvenida
O Para despedirle

= Una comida mexicana es:
O EL gazpacho
O Lapaella
O Las quesadilas

Activiaades )

b x)
v Primaria gk



ELREGALODEMIGUEL

Miguel estd muy contento porque su tia ha venido de viaje y Le ha traido un regalo: tngran tambor. Miguel esta todo el
dia tocando el tambor y sus vecinos yaestdn un poco molestos porque es muy ruidoso. Su madre ha guardado 6L
tambor y Le ha dicho que solo Lopodré tocar un rato por las tardes, antes de cenar.

= EL tambor se Lo ha regalado a Miguel:
O Sumadre
O Sutia
O Suabuela

= EL tambor de Miguel es:

O Pequeiio
0 Antiguo
O Ruidoso

= Miguel podra tocar eL tambor:
O Todas Las noche
O Unratoal dia
O Cuando él quiera

Ac-rwidudes 'g
y prtmuriu &



NUEVO CAMINO

Hoy Lucia ha Lllegado tarde a colegio porque han cortado La calLe por La que ella siempre va. Estan haciendo
obras y han puesto una sefial para indicar unnuevo camino, pero ella no La ha entendido muy bien y ha tenido que
preguntarle a alguien que pasaba por ali. Cuando ha llegado a clase, Le ha explcado todo a Laprofesora y se ha sentado
junto a sus comparieros.

= Lucia va al colegio:
O Enautobuls
O Le leva su padre en coche
0 Andando

= Lucia ha llegado tarde al colegio porque:
O No ha encontrado el nuevo caminopara &
colegio
O Se hadormido
O Ha perdido el autobus

= Lucia ha pedido ayuda:
O Asu profesora
O A alguien que pasaba por alli
O Anadie

(

Activiaaaes .
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ELFARO

En el pueblo donde voy de vacaciones, hay un antiguo faro. Es enorme pero papd me ha
contado que actualmente no funciona porque ya Los barcos no navegan cerca de éL.
Antiguamente habia un puerto, alque legaban numerosos barcos de otros paises
transportando comida para vender en el mercado delpueblo.

= EL faro.
O Funciona en La actualidad
O Es muy grande
O Lo construyeron hace poco anos

= EL faro no funciona porque:
O Estaroto
O Yano hay un puerto cerca de él
O Los barcos ya no necesitan
para orientarse

= Los barcos que llegaban antiguamente al puerto del

pueblo:
O Venian de otros paises
O Transportaban materiales de construccion
O Eran muy pocos

Activiaades )
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