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The project was carried out in order to determine if the teacher in training of the program in Pedagogy for
Children is able to intervene, strengthen and confront with reality the knowledge acquired in the program
during their intervention practice. The question arose from the need to know if the child in the initial
education stage receives the necessary comprehensive attention of the student practitioner, conceived as a
continuous process of interactions and social relations of quality, that enable children to enhance their
abilities and develop Competencies for life.

The methodology had a qualitative approach, descriptive type, and the population chosen to investigate
were students and teachers of the Intervention Practice of the Bachelor Program in Child Pedagogy of the
Surcolombian University. Two instruments were applied, structured interview: Directed to the Program
Manager and Practice Coordinator, and questionnaire: Directed to Practice Advisers and students of the
Intervention Practice of the academic semesters 2016A and 2016B, and documentary record with which it
was performed The analysis of the practice guidelines of the Bachelor Program in Pedagogy for Children.

The methodological and analytical process found that the teacher in training of the Bachelor Program in
Pedagogy for Children managed to intervene, strengthen and confront with reality the knowledge acquired in
the program during their intervention practice. However, the findings show some aspects to be improved,
such as the induction of practice, the functions of the cooperator, and the training requirements for practice.
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1. Resumen Analitico Estructurado (RAE)

TITULO: PERTINENCIA DE LA PRACTICA DE INTERVENCION EN LA
FORMACION INTEGRAL DE LOS ESTUDIANTES DEL PROGRAMA DE
LICENCIATURA EN PEDAGOGIA INFANTIL DE LA UNIVERSIDAD

SURCOLOMBIANA

AUTORAS: MONTEALEGRE, LINA FERNANDA; RIVEROS REPIZO, ALEJANDRA;

PENA RAMIREZ, DIANA PAOLA & URUENA GARZON, YURY ANDREA

PALABRAS CLAVES: formacion, educacion inicial, pertinencia, intervencion,

estimulacién.

KEY WORDS: training, initial education, pertinence, intervention, stimulation.

FECHA: Marzo, 2017

DESCRIPCION DEL TRABAJO:

El proyecto investigativo, es un trabajo de grado realizado por las autoras, para optar al titulo
de pedagogas infantiles de la Universidad Surcolombiana. Se buscé con la investigacion,
responder a la siguiente pregunta: ;El maestro en formacion logra intervenir, fortalecer y
confrontar con la realidad los conocimientos adquiridos en el programa de Licenciatura de

Pedagogia Infantil durante la practica de intervencion?



Para dar respuesta a la pregunta investigativa, se tuvo como objetivo central, determinar si el
docente en formacion del Programa de Licenciatura en Pedagogia Infantil logra intervenir,
fortalecer y confrontar con la realidad los conocimientos adquiridos en el programa durante su
Préactica de Intervencion. Ademas, se trazaron dos objetivos especificos que permitieron el logro
del objetivo general. El primero, fue identificar si los lineamientos de la Practica de Intervencion
son coherentes con los procesos de formacién que se han llevado durante la carrera. El segundo,
consistié en analizar el proceso de evaluacién que se lleva a cabo en la practica de Intervencion,
identificando si los instrumentos de evaluacion de la misma han sido pertinentes para el proceso

de identificacién de habilidades.

Este ejercicio investigativo surgio de la necesidad de saber, si el estudiante de Licenciatura
en Pedagogia Infantil de la Universidad Surcolombiana, que realiza su Practica de Intervencion,
lleva a cabo el proceso continuo y permanente de interacciones y relaciones sociales de calidad,
oportunas y pertinentes que posibiliten a los nifios y nifias que hacen parte de los hogares
infantiles, potenciar sus capacidades y desarrollar competencias para la vida, tal como se espera

por parte del mismo programa de pregrado y los centros de préactica.

En este sentido, para el desarrollo de la investigacion, fue necesario retomar como referentes
teoricos, autores como Ladino Rodriguez, Floriano Penagos, Rincon Mesa & Polania Dussan, los
cuales permitieron identificar el panorama de la Practica de Intervencion, no solo desde los
postulados misionales que formula el Programa de Licenciatura en Pedagogia Infantil, sino

también, con informacién de campo. Ademas, los planteamientos de Jhon Dewey, fue otro



referente tedrico, que permitié dar cuenta de cuéles son los conocimientos que el estudiante que
hace su préactica de intervencion debe tener, especificamente en lo relacionado con la practica

docente en el aula, la formacion integral y la pertinencia.

Por otro lado, referentes tedricos como Strauss, A. & Corbin, J. y Rodolfo Bermejo,
permitieron eshozar los aspectos metodoldgicos que guiaron la recoleccion y tratamiento de la
informacion. Asi mismo, lo establecido por el Ministerio de Educacion sobre los principales
lineamientos para los programas de licenciaturas en el pais sobre las practicas y los acuerdos,
actas y reglamentos establecidos por el Programa de Licenciatura en Pedagogia Infantil de la
Universidad Surcolombiana en relacion con la Practica de Intervencién, fueron referentes
normativos, que permitieron en la investigacion, escenificar de donde surge, que es, para que se
realiza, como se evalla y cuél es la pertinencia de la Practica de Intervencion. De igual forma, se
adundo en la informacion que tiene el Programa de Licenciatura en Pedagogia Infantil de la
Universidad Surcolombiana y los Hogares Infantiles de la Ciudad de Neiva, sobre sus
condiciones fisicas, materiales, relacionales, estructurales y de personal, al ser los dos espacios
donde se desarrolla la Practica de Intervencion, y situar con ello, una referencia contextual a la

investigacion.

Hay que resaltar, que la investigacion se realiza desde el enfoque cualitativo, al otorgarse
como prioridad en la recoleccion y tratamiento de la informacion, el discurso de los actores, por
medio del cual se busca la comprension de las realidades, partiendo desde las necesidades y la
caracterizacion de su contexto. Ademas, es de tipo descriptivo, al tener como alcance la

especificacion de las propiedades importantes del fendmeno de estudio.



Por lo anterior, se us6 como una de las técnicas para la recoleccion de la informacion, la
revision documental, con lo que se hizo una identificacion, recopilacion, organizacion y analisis
de los documentos relacionados con la Practica de Intervencion, que realizan los estudiantes del
Programa de Licenciatura en Pedagogia Infantil de la Universidad Surcolombiana, con énfasis en
los realizados, publicados y almacenados en los ultimos dos afios. Es asi, que la revision
exhaustiva fue especificamente del Proyecto Educativo del Programa, el reglamento de practica
de Pedagogia Infantil, el micro disefio curricular de la Préactica de Intervencion y la ficha de
evaluacion 2016 A y B. Con esta revisién documental, se logro estructurar dos categorias de
andlisis: (1) los lineamientos de la practica y (2) los procesos de evaluacion. Ambas fueron la
base para la elaboracion de los instrumentos que se aplicaron con las técnicas del cuestionario y

la entrevista estructurada, las cuales también fueron técnicas usadas en la investigacion.

Respecto al cuestionario, este se uso para recolectar informacién del maximo nimero de
estudiantes que realizan su Préctica de Intervencion en los semestres académicos 2016 A 'y 2016
B, asi como de las Asesoras de la Practica de Intervencion. Para este fin, fue necesario el uso de
la encuesta, al ser un instrumento de preguntas cerradas, que permite identificar de forma agil y
breve la informacion a investigar de un niamero grande de personas. Por otro lado, la entrevista
estructurada fue dirigida a la Jefe de programa y a la Coordinadora de las Practicas, ambas del
Programa de Licenciatura en Pedagogia Infantil de la Universidad Surcolombiana. En esta
técnica, se utilizé una guia de preguntas formuladas para indagar informacion concerniente a las

dos categorias de analisis.



Aunque la poblacién objeto de estudio, fueron los estudiantes de Licenciatura en Pedagogia
Infantil de la Universidad Surcolombiana, que realizan su Practica de Intervencion durante los
periodos 2016 A y 2016 B, se tuvo como fuente de informacion adicional a las Asesoras de
Practica, la Coordinadora de las Practicas y la Jefe del Programa. Con las fuentes adicionales, se
logré triangular la informacion recopilada, generando un robustecimiento de los datos, al

contrastar diferentes fuentes, y con ello, dar mayor validez y confiabilidad a la investigacion.

Es asi, que en total se realizaron dos entrevistas grabadas en archivos de audio y 71 encuestas
en papel y digital. Esta informacion, tuvo un tratamiento independiente segln el tipo de datos.
Para el caso de las grabaciones de audio, su tratamiento estuvo basado en la codificacién abierta.

Con las encuestas, se utilizo la tabulacion.

Los resultados del estudio, se esbozan en las dos categorias de analisis, las cuales agrupan la
informacion de toda la audiencia consultada. En el caso de la primera categoria, muy relacionada
con el primer objetivo especifico, se indica que la busqueda de la coherencia entre los
lineamientos y los procesos es y debe ser una dinamica constante, por tanto dicha coherencia se
cumple mientras exista esta dindmica. Los hallazgos encontrados frente a los lineamientos
invitan a buscar alternativas para fortalecer y mejorar la practica de intervencién. Por otro lado,
en la segunda categoria, relacionada con el segundo objetivo especifico, se hayo que los procesos
de evaluacion son pertinentes, tanto que se evaltan y coeva luan constantemente, es por ello que
también aparece la autoevaluacion y con ello las necesidades de encontrar caminos mas
participativos en la evaluacion. Los instrumentos son y deben ser cambiantes en busca de la

objetividad y la prospeccion.



En conclusién, respondiendo a la pregunta investigativa, se pudo identificar que el docente en
formacion del Programa de Licenciatura en Pedagogia Infantil logra intervenir, fortalecer y
confrontar con la realidad los conocimientos adquiridos en el programa durante su préctica de
intervencion; sin embargo, existen algunos aspectos por mejorar en lo concerniente a la
practicidad de los cursos previos, la centralizacion de las labores en la construccion de materiales

y no en lo funcional de su uso y la falta de claridad en los roles de los participantes.

Por ultimo, dentro de las recomendaciones que se trazan con la investigacion, estas se centran
en sugerir el énfasis de reforzar los conocimientos aprendidos en el curso de estimulacion, la
dinamizacion del seminario bajo el enfoque de taller y desarrollado por el total de asesoras, y el
acompafiamiento integral y constante de las asesoras en todos los momentos y espacios de la

practica.

2. Abstract
The research project is a work of degree made by the authors, to opt for the title of children’s
pedagogies of the Surcolombian University. The following question was asked: ¢ Is the teacher in
training able to intervene, strengthen and confront with reality the knowledge acquired in the

program of Bachelor of Pedagogy for Children during the practice of intervention?

In order to answer the research question, the central objective was to determine if the teacher
in training of the Bachelor Program in Pedagogy for Children is able to intervene, strengthen and

confront with reality the knowledge acquired in the program during their Practice of



Intervention. In addition, two specific objectives were drawn up to achieve the general objective.
The first one was to identify if the guidelines of the Practice of Intervention are consistent with
the training processes that have been carried out during the race. The second one consisted of
analyzing the evaluation process carried out in the Intervention practice, identifying if the

evaluation instruments of the intervention have been relevant to the process of identifying skills.

This investigative exercise arose from the need to know if the undergraduate student in
Pedagogy of the Surcolombian University, who performs his Intervention Practice, carries out
the continuous and permanent process of interactions and social relations of quality, timely and
pertinent that Make it possible for children who are part of children's homes, to enhance their
capacities and to develop life skills, as expected from the same undergraduate program and

practice centers.

In this sense, for the development of research, it was necessary to retake as theoretical
references, authors such as Ladino Rodriguez, Floriano Penagos, Rincon Mesa & Polania
Dussan, which allowed to identify the panorama of Intervention Practice, not only from the
missionary postulates Which formulates the Bachelor's Program in Pedagogy for Children, but
also, with field information. In addition, the approaches of Jhon Dewey, was another theoretical
reference, which allowed to realize what are the knowledge that the student who does his
intervention practice must have, specifically in relation to classroom teaching, comprehensive

training and Relevance.



On the other hand, theoretical references such as Strauss, A. & Corbin, J. and Rodolfo
Bermejo, allowed outlining the methodological aspects that guided the collection and treatment
of information. Likewise, what was established by the Ministry of Education on the main
guidelines for undergraduate programs in the country on the practices and agreements, minutes
and regulations established by the Graduate Program in Child Pedagogy of the Surcolombian
University in relation to the Practice Of Intervention, were normative referents, which allowed in
the investigation, staging of where it arises, that is, what is done, how it is evaluated and what is
the relevance of the Intervention Practice. Likewise, he was adored in the information that has
the Program of Degree in Pedagogy of Children of the Surcolombian University and the
Children's Homes of the City of Neiva, on their physical, material, relational, structural and
personnel conditions, being the two Spaces where the Practice of Intervention is developed, and

to place with it, a contextual reference to the investigation.

It should be emphasized that the research is carried out from the qualitative point of view, by
giving priority to the collection and treatment of information, the actors' discourse, through
which the understanding of realities is sought, starting from the needs and The characterization
of its context. In addition, it is descriptive, having as its scope the specification of the important

properties of the phenomenon of study.

Therefore, it was used as one of the techniques for collecting the information, the
documentary revision, which made an identification, compilation, organization and analysis of
the documents related to the Practice of Intervention, carried out by the students of the

Bachelor's Program in Child Pedagogy of the Surcolombian University, with emphasis on those



made, published and stored in the last two years. Thus, the exhaustive revision was specifically
the Program's Educational Project, the Child Pedagogy practice regulations, the curricular micro-
design of the Intervention Practice and the 2016 A and B evaluation form. With this
documentary review, it was possible to structure Two categories of analysis: (1) practice
guidelines and (2) evaluation processes. Both were the basis for the elaboration of the
instruments that were applied with the techniques of the questionnaire and the structured

interview, which were also techniques used in the research.

Regarding the questionnaire, this was used to collect information from the maximum number
of students who perform their Intervention Practice in the academic semesters 2016 A and 2016
B, as well as the Practice Advisors. To this end, it was necessary to use the survey, since it is a
closed-ended questioning instrument, which allows a quick and brief identification of the
information to be investigated by a large number of people. On the other hand, the structured
interview was addressed to the Program Manager and to the Coordinator of Practices, both of the
Program of Degree in Pedagogy of Children of the Surcolombian University. In this technique, a
question guide was used to inquire information concerning the two categories of analysis.

Although the study population was the undergraduate students in Child Pedagogy of the
Surcolombian University, who carry out their Intervention Practice during the 2016 A and 2016
B periods, additional information was provided to the Practice Advisers, the Coordinator Of the
Practices and the Head of the Program. With the additional sources, it was possible to triangulate
the information collected, generating robustness of the data, when contrasting different sources,

and with that, to give greater validity and reliability to the investigation.
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Thus, in total, two interviews were recorded in audio files and 71 surveys in paper and digital.
This information had an independent treatment according to the type of data. For the case of

audio recordings, its treatment was based on open coding. With the surveys, tabulation was used.

The results of the study are outlined in the two categories of analysis, which group the
information of the entire audience consulted. In the case of the first category, closely related to
the first specific objective, it is indicated that the search for consistency between the guidelines
and the processes is and must be a constant dynamic, therefore such coherence is fulfilled as long
as this dynamic exists. The findings found against the guidelines invite the search for alternatives
to strengthen and improve intervention practice. On the other hand, in the second category,
related to the second specific objective, it is necessary that the evaluation processes are pertinent,
so much that they are evaluated and they are constantly updated, that is why self-evaluation also
appears and with it the need to find Participation in the evaluation. The instruments are and

should be shifting in search of objectivity and prospecting.

In conclusion, responding to the research question, it was possible to identify that the teacher
in training of the Program of Degree in Pedagogies Infantile manages to intervene, to strengthen
and to confront with reality the knowledge acquired in the program during its practice of
intervention; However, there are some aspects to be improved regarding the practicality of the
previous courses, the centralization of the work in the construction of materials and not in the

functional of its use and the lack of clarity in the roles of the participants.
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Finally, within the research recommendations, these focus on suggesting the emphasis to
reinforce the knowledge learned in the stimulation course, the dynamization of the seminar under
the workshop approach and developed by the total of advisers, and the integral and constant

accompaniment of the advisers in all the moments and spaces of the practice.

1. Presentacién

“Desarrollar en los estudiantes las competencias pertinentes a la formacion integral del
profesional Licenciado en Pedagogia Infantil con relacion al desarrollo pedagdgico, humano y
social através de ambientes de aprendizaje que promuevan el desarrollo de la comunidad
educativa y aporten a la construccion de una cultura de valoracion y respeto hacia la primera
infancia’.

Julieth Milena Rincon Perdomo

El siguiente informe es el resultado de una investigacion cuyo objetivo se orientd a determinar

si el docente en formacion del programa de Licenciatura en Pedagogia Infantil logra intervenir,



12

fortalecer y confrontar con la realidad los conocimientos adquiridos en el programa durante su

practica de intervencion.

La pregunta surge de la necesidad de saber si el nifio en la etapa de educacion inicial, que va
de 0 a 3 afios, recibe la atencion integral necesaria del estudiante practicante, concebida como un
proceso continuo y permanente de interacciones y relaciones sociales de calidad, oportunas y
pertinentes que posibilitan a los nifios y nifias potenciar sus capacidades y desarrollar

competencias para la vida.

Por consiguiente, la formacion docente del pedagogo infantil, desde el punto de vista de la
practica de intervencidn, tiene como propdsito brindar las acciones formativas pertinentes al
cuidado, bienestar y estimulacion adecuada, que faciliten el refuerzo de todas las dimensiones
del desarrollo de los nifios. Ademas, de resaltar la labor de investigacion de las estudiantes del
programa de Pedagogia Infantil de la universidad Surcolombiana, ya que desde la experiencia
vivida durante el desarrollo de la préactica de intervencién, surgio la necesidad de evaluar los
lineamientos y los objetivos que tiene dicha practica, para poder saber si el programa brinda los
escenarios y espacios adecuados para lograr interactuar con nifios y nifias entre los cero meses
hasta los tres afios, realizar actividades de estimulacion en las diferentes areas de su desarrollo e
intervenir, afianzar, fortalecer y confrontar con la realidad los conocimientos adquiridos durante
la carrera. Para esto, se realizé un estudio de tipo cualitativo, basado en entrevistas a directivos,
y encuestas a asesoras y estudiantes de la Practica de Intervencion del Programa de Licenciatura

en Pedagogia Infantil.
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Se espera, que los resultados obtenidos en la investigacion, motiven la generacion de cambios
significativos en el proceso de formacion del Pedagogo Infantil, y facilite la intervencion de las
actuales estructuras curriculares que soportan el proceso, de acuerdo a los nuevos retos y
lineamientos de la educacién y las practicas pedagogicas. Lo anterior, se posibilita, con las
directrices elaboradas en la investigacion, que permiten orientar una propuesta alternativa como

factor basico en la formacion del Pedagogo Infantil.

Este documento es producto de la investigacién acompafiada por la Magister Julieth Milena

Rincén Perdomo, con fines de opcidn de grado del programa de Licenciatura en Pedagogia

Infantil de la Universidad Surcolombiana, y es susceptible de adaptaciones y modificaciones

aprobadas, que contribuirdn a mejorarlo y potenciarlo.

2. Planteamiento del problema

“Es el supremo arte del profesor despertar la alegria en expresion creativa y conocimiento”.

Albert Einstein

2.1.Descripcion del problema

La formacion docente es un aspecto clave para conseguir realmente una buena calidad

educativa; por ello, es que la practica de intervencion es una experiencia enriquecedora, en donde
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el estudiante utiliza diferentes métodos y conceptos para adquirir una ensefianza significativa e

intervenir de forma positiva en el proceso de desarrollo y aprendizaje de los nifios.

En la practica de intervencion el estudiante utiliza las teorias y marcos teoricos adquiridos
durante el proceso de su carrera, adaptdndolos al contexto de las diferentes instituciones y asi

lograr ubicarse en un escenario real en que confronta sus saberes.

Es asi, que el programa de Licenciatura en Pedagogia Infantil se ha planteado “la formacion
desde la articulacion de siete nlcleos, estos son: didactica, pedagogia, investigacion, artes,
practica, lenguaje y psicologia, que permiten tener una vision integral de lo que es ser docentes y
las implicaciones sociales de éste rol” (Ladino Rodriguez, Floriano Penagos, Rincon Mesa, &

Polania Dussan, 2012).

De acuerdo a lo anterior, el programa de Licenciatura en Pedagogia Infantil busca que sus

estudiantes al finalizar la carrera logren el siguiente perfil profesional:

v Generador de procesos pedagogicos, didacticos, politicos y sociales; que influyan sobre
los agentes y escenarios mediadores del desarrollo de la infancia.

v Colaborador, comprometido y participativo con las acciones que conlleven o contribuyan
al mejoramiento de las realidades de la poblacion infantil a nivel regional y nacional.

v Lider en el disefio, implementacion, desarrollo y ejecucion de proyectos educativos
institucionales e interinstitucionales que fortalezcan la calidad humana de la primera

infancia. (Universidad Surcolombiana, 2017)
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Adicionalmente, el programa de Licenciatura en Pedagogia Infantil de la Universidad
Surcolombiana, tiene estipulado en su plan de estudios cuatro practicas. La primera es
Introduccion a los procesos del Preescolar, que se lleva a cabo en quinto semestre. La siguiente,
es la Préctica de Intervencion, la cual se estipula para séptimo semestre. Por Gltimo, estan la

Practica Pedagdgicay Practica Social.

Para esta investigacion, el enfoque es la préctica de Intervencion, la cual esta orientada a las
competencias del saber hacer, buscando la formacion de profesionales integros(as) y
competentes, que apliquen sus conocimientos y saberes, en relacion con las condiciones

historicas, sociales, culturales y ecoldgicas de los contextos en los que desarrolle su labor.

La Practica de Intervencidn, segun el plan de estudios del Programa en Pedagogia Infantil, se
ubica en el VII semestre de la carrera, y es realizada en Hogares Infantiles del Instituto

Colombiano de Bienestar Familiar (ICBF), con nifios de 0 a 3 afios de edad.

Esta institucion de caracter publico busca la prevencién y proteccidn integral de la primera
infancia trabajando con la propuesta pedagogica para la primera infancia formulada en los
documentos CONPES 109 (Consejo Nacional de Politica Economica Social, 2007), CONPES
115 (Consejo Nacional de Politica Economica Social, 2008) y CONPES 123 (Consejo Nacional
de Politica Economica Social, 2009). Esta Politica Educativa para la Primera Infancia en el

marco de una atencion integral, contribuye a garantizar el derecho de todo nifio y nifia menores
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de cinco afios a una oferta que permite su acceso al cuidado, nutricién, salud, atencion y

proteccion.

La Préctica de Intervencion, promueve el desarrollo integral de la primera infancia desde la
Politica de Educacion Inicial, planteando que es necesario favorecer la creacion de ambientes
tempranos de aprendizaje no escolarizados, que incluyan como elemento fundamental el juego,
el arte, la literatura, la exploracion del medio y demas lenguajes expresivos, para construir un
soporte pedagdgico que permita reconocer la apropiacion que el nifio y la nifia hacen del mundo
y sus particularidades y que producen y potencian su propio desarrollo. Esta acepcion sefiala
caminos culturales, sociales, éticos y ambientales, significativos porque fundamentan habilidades
y talentos, que permiten el disfrute y expresion de sus sentimientos, sus necesidades, el
desarrollo de sus capacidades simbélicas y la comunicacion; siendo potenciadoras de

crecimiento en cada una de las dimensiones del desarrollo integral de los nifios y las nifias.

Segun la Escuela Normal Oficial “Dora Madero”, citando a Gimeno Sacristan, “el
fundamento de la préctica docente es la teoria. El docente tiene teorias inconexas, desarticuladas,
inestables, formadas a lo largo de su experiencia como alumno, como profesor, como miembro
de la cultura son las que dispone para su practica” (Escuela Normal Oficial "Dora Madero",
2011). De alli, la necesidad de investigar si el estudiante en formacion del programa de
Pedagogia Infantil en su préctica de intervencion logra intervenir, afianzar, fortalecer y
confrontar con la realidad los conocimientos adquiridos durante los cursos estipulados en el plan

de estudios del Programa.
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Bajo esta perspectiva, la importancia de esta investigacion reside en saber la pertinencia que
tienen cada uno de los cursos estipulados en el plan de estudios para que los estudiantes del
programa de Pedagogia Infantil logren en su Practica de Intervencion, intervenir, fortalecer y

confrontar con la realidad los conocimientos adquiridos.

2.2.Formulacion del problema

La investigacion pretende dar respuesta a la siguiente pregunta: ¢ EI maestro en formacion

logra intervenir, fortalecer y confrontar con la realidad los conocimientos adquiridos en el

programa de Licenciatura de Pedagogia Infantil durante la practica de intervencion?

3. Justificacion

“El profesor mediocre dice. El buen profesor explica. El profesor superior demuestra. El

gran profesor inspira”.

William Ward (1921 — 1994).

Para el Estado Colombiano, la Educacion inicial se concibe como:

La Educacion Inicial se entiende como un derecho a recibir atencién integral, concebida como

un proceso continuo y permanente de interacciones y relaciones sociales de calidad, oportunas y

pertinentes que posibilitan a los nifios y a las nifias potenciar sus capacidades y desarrollar


http://es.wikipedia.org/wiki/William_Arthur_Ward
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competencias para la vida; esta se caracterizan por ser inclusivas, equitativas y solidarias, que
tiene en cuenta la diversidad étnica, cultural y social, las caracteristicas geograficas y
socioecondmicas del pais y las necesidades educativas de los nifios y las nifias
independientemente del contexto socio cultural en el que crecen (Miniestrio de Educacion

Nacional, 2009).

De lo anterior, se infiere la necesidad de formar docentes con capacidades de innovacion,
investigadores y es de alli, que nace la preocupacién de la formacién docente del Licenciado en
Pedagogia Infantil, desde el énfasis en la practica de intervencion, vista como un escenario de
interaccion con nifios y nifias de 0 a 3 afios vinculados en el sector externo a la Universidad, que
tiene como objetivo brindar acciones formativas con énfasis en cuidado, manejo, bienestar y
estimulacion adecuada, que facilita el refuerzo de todas las dimensiones del desarrollo de los

nifios y las nifas.

Lo que se pretende investigar, se debe a la experiencia vivida el semestre 2016 A durante
la practica de intervencion, y desde ahi ,evaluar los lineamientos y los objetivos que tiene dicha
practica, para poder saber, si en el programa se brindan los escenarios y espacios adecuados para
lograr interactuar con nifios y nifias, cuyas edades oscilan entre los cero meses hasta los tres
afios, realizando actividades de estimulacion en las diferentes areas de su desarrollo e
interaccion en casos especiales, en procesos de maduracion y vinculacion a la comunidad
educativa y asi lograr intervenir, afianzar, fortalecer y confrontar con la realidad el conocimiento

adquirido, permitiendo contribuir a la formacion integral del quehacer pedagogico infantil del
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futuro docente, adquiriendo formacidn contextualizada de acuerdo a las necesidades de la region

y el pais.

4. Objetivos

4.1.0Objetivo general

Determinar si el docente en formacion del Programa de Licenciatura en Pedagogia Infantil

logra intervenir, fortalecer y confrontar con la realidad los conocimientos adquiridos en el

programa durante su Practica de Intervencion.

4.2.0bjetivos especificos
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v"Identificar si los lineamientos de la Practica de Intervencion son coherentes con los
procesos de formacidn que se ha llevado durante la carrera.

v Analizar el proceso de evaluacion que se lleva a cabo en la practica de Intervencion,
identificando si los instrumentos de evaluacién de la misma han sido pertinentes para el

proceso de identificacion de habilidades.

5. Marco de referencia

5.1.Antecedentes

A continuacion, se relaciona una experiencia académica que permite contextualizar un estudio
sobre pertinencia de la Practica de Intervencién en la formacién integral de los estudiantes del
Programa de Licenciatura en Pedagogia Infantil, realizada en la Universidad Surcolombiana en

la Facultad de Educacion del Programa de Licenciatura en Pedagogia Infantil.

A nivel nacional e internacional no se encuentran estudios especificos en cuanto a pertinencia

de la Practica de Intervencion en Licenciatura en Pedagogia Infantil.



21

El primer estudio, es de caracter cualitativo, de tipo etnogréfico, y se titula coherencia
existente entre los procesos de planeacion de las précticas de intervencion y pedagdgica
desarrolladas en el programa de Licenciatura en Pedagogia Infantil de la Universidad
Surcolombiana de Neiva y su ejecucion (Ladino Rodriguez, Floriano Penagos, Rincon Mesa, &
Polania Dussan, 2012). Se realizé durante el afio 2012, buscando dar respuesta a la siguiente
pregunta: ¢Cudl es la coherencia existente entre los procesos de planeacion de las practicas de
intervencion y pedagdgica desarrolladas en el programa de Licenciatura en Pedagogia Infantil de
la Universidad Surcolombiana de Neiva y su ejecucion?

Su objetivo general fue establecer si existe coherencia entre los procesos de planeacion y
ejecucion de las practicas de intervencion y pedagogica desarrolladas en el programa de

Licenciatura en Pedagogia Infantil de la Universidad Surcolombiana de Neiva.

Tuvo como conclusidn, la necesidad de profundizar y concretar los criterios de la Practica de
Intervencion y Préctica Pedagogica, debido a que cada uno de los actores que participan, los
compone y acomoda de acuerdo al sentido, necesidad o percepcion propia 'y no a como lo
establece el comité de practicas; lo que conlleva, a que uno de los grandes problemas sea el 70%

de las practicantes insatisfechas, frente a los procesos de la planeacion y desarrollo de las clases.

En este sentido, la investigacion encuentra que otro elemento influyente en la insatisfaccion
de las estudiantes, es la falta de claridad o puntualidad en los criterios especificos a las
practicantes, asesoras y cooperadoras de lo que van a realizar en las diferentes instituciones,

trayendo como consecuencia, el desarrollo de las practicas sin importar el nivel de satisfaccion y



22

compresion u homogeneidad de lo que se esta llevando a cabo dentro de cada una de ellas y

perdiendo el verdadero sentido de las mismas.

5.2.Referente normativo

5.2.1. Lineamientos del Ministerio sobre précticas de las licenciaturas.

Segun el Ministerio de Educacién Nacional existen dos principales lineamientos para los
programas de licenciaturas en el pais sobre las practicas (Ministerio de Educacién Nacional,

2014).

El primero hace referencia al deber de los programas de fortalecer las practicas pedagogicas,
pues estas practicas son determinantes en el aprendizaje de un estudiante. Actualmente, en las
facultades de educacion, las licenciaturas comienzan sus practicas pedagogicas en el ultimo

afio. Los nuevos lineamientos prevén que se comiencen a partir del tercer semestre.

El segundo, tiene que ver con investigacion pedagodgica. Con esto se busca lograr que los
estudiantes que estan adelantando sus procesos de formacion, desarrollen programas de
investigacion alrededor de la educacion, con el acompafiamiento de los docentes, es decir, que
haya un acompafiamiento muy fuerte de los formadores para sus propios estudiantes, en lo que

tiene que ver con investigacion pedagagica.
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5.2.2. Definicidn de la préactica de intervencion desde el programa.

El programa de Licenciatura en Pedagogia Infantil de la Universidad Surcolombiana define el

concepto de la Practica de Intervencién como:

El espacio pedagdgico donde el maestro (a) en formacion, tiene la oportunidad de interactuar
con nifos, nifias cuyas edades oscilan entre los cero meses hasta los tres afios, aproximadamente,
realizando actividades de estimulacion en las diferentes areas de su desarrollo e investigacion,
ademas brindando acciones formativas y educativas a la familia (Consejo de Programa de

Pedagogia Infantil, 2008).

5.2.3. Lineamientos de la Préactica de Intervencion.

A continuacion se dara a conocer los lineamientos de la Practica de Intervencion, estipulados
por el programa de Licenciatura en Pedagogia Infantil de la Universidad Surcolombiana;
mediante Acta No. 003 del 12 de Marzo del 2008 del Comité de Curriculo del Programa y Acta
No. 005 del 16 de Abril del 2008 del Consejo de Programa de Pedagogia Infantil (Consejo de
Programa de Pedagogia Infantil, 2008); el cual debe ser cumplido durante el desarrollo de dicha

Préctica;

Obijetivos de la Préctica.
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v Formar al estudiante de Pedagogia Infantil con sentido critico, analitico, reflexivo y
humanistico.

v Ubicar a los educandos en el momento historico, social, cultural del proceso educativo al
nivel infantil.

v" Contribuir al mejoramiento de la calidad de vida de las comunidades, desarrollando
nuevos habitos.

v" Propiciar a través de la practica espacios que le permitan aplicar elementos técnicos,
investigativos con docentes a innovar procesos pedagdgicos.

v" Desarrollar habilidades y destrezas que lo posibiliten para la planeacion, organizacion,
ejecucion, control y evaluacion de actividades pedagdgicas, sociales, administrativas,
tendientes a lograr en el nifio (de 0 a 5 afios), su formacion integral.

v" Disefiar, ejecutar y evaluar proyectos de investigacion en el aula, que redunden en
beneficio del infante, la familia y la comunidad.

v Fomentar en el alumno practicante la autocritica, la creatividad, responsabilidad y deméas
factores inherentes para su buen desempefio profesional.

v" Lograr mediante la accion pedagdgica, que el futuro docente de Pedagogia se realice

como individuo y como profesional de la educacion.

5.2.3.1.Estructura Organizativa Académica.

La practica es administrada por el Comité de Practica de Educacion, organismo que esta

integrado por los Coordinadores de Practica de los diferentes programas, el Coordinador de

Practica de la Facultad, y un representante de los estudiantes de practica de la facultad.



25

Este organismo es el asesor del Comite de Practica de cada programa en la facultad. La
practica del Programa de Pedagogia Infantil esté bajo la direccion del Comité de Practica, del
Coordinador de Practica del Programa, los Asesores y los Cooperadores de los Centros

Educativos en los cuales son asignados los estudiantes.

El Asesor de Préctica es un profesional en educacion, con especialidad en el area de
Preescolar, Educacion Preescolar, Educacion Infantil Integrada o Pedagogia Infantil, y que
acredite experiencia en préactica docente y /o administrativa. Son escogidos por concurso
convocados por la Universidad, siguiendo los parametros exigidos para ello. Los asesores son
profesores de tiempo completo o de cétedra, los cuales suman 27para el Programa de Pedagogia

Infantil.

Son funciones del Asesor de Practica:

v" Participar con sus aportes académicos, pedagdgicos en el seminario de induccion y
socializacion de la préctica.

v" Presentar al alumno practicante en el centro de préactica asignado.

v Al iniciar el proceso de practica dar a conocer los parametros bajo los cuales van a ser
evaluados los estudiantes.

v Responder por el normal desarrollo de la practica en los centros que le sean asignados.

v Informarse con la coordinadora del centro sobre el desarrollo de la practica e

v"Intercambiar inquietudes sobre la misma.
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Asesorar al practicante durante todo el proceso de su practica y acompafiarlo en su
desempefio pedagogico, investigativo y administrativo.

Hace un seguimiento de cada una de las practicantes a su cargo sobre sus avances y
dificultades.

Suministrar a las estudiantes la orientacion necesaria para la elaboracion del material
inherente al desarrollo de la préctica.

Asistir a las reuniones del Comité de Préctica.

Presentar informes por escrito al Comité de Practica del Programa sobre el rendimiento
de las estudiantes en el proceso de su practica.

Entregar a la coordinadora de practica, las evaluaciones correspondientes de cada una de
las practicantes a su cargo.

Recoger las inquietudes y sugerencias de los centros de préctica y presentarlas al comité
para su estudio.

Orientar el Proyecto de Practica, las actividades académicas, la investigacion y acciones
complementarias a la practica, acorde con las orientaciones dadas en la induccion de la
misma.

Organizar un plan de asesoria semanal con las estudiantes a su cargo para una mejor
orientacion del proceso.

Exigir a las (los) estudiantes el registro de matricula al programa.

Mantener comunicacion permanente con las cooperadoras del respectivo centro para
lograr la coordinacion entre las acciones realizadas por las (los) y el centro educativo.
Realizar semanalmente visitas de observacion y acompariamiento a las (los) estudiantes

en los centros de practica.
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v" Presentar los practicantes en los centros educativos, y comunidades, donde se desarrolle
la practica.
v" Ingresar en el sistema las notas definitivas de la practica, producto de evaluacion del

proceso.

5.2.3.2.Modalidades, Etapas, Requisitos

El Programa tiene las siguientes modalidades de préctica:

v"Introduccion en los procesos del preescolar

v" Préctica de Intervencion

v' Préctica Pedagogica

v" Préctica Social

En cada una de las modalidades de préctica se desarrolla de manera integrada las actividades

relacionadas con la docencia, investigacion y proyeccion social.

La Duracioén de la Practica, es de un semestre académico, es decir, 16 semanas de accion

docente, investigativa y proyeccién social.

Respeto a los Creditos Académicos, cada modalidad de Practica tiene el siguiente valor:

v" Introduccion a los procesos del preescolar : 4 créditos
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v' La préctica de Intervencion: 5 créditos.
v' La practica pedagdgica: 5 créditos.

v' La préctica Social: 5 créditos.

Para este estudio se expone especificamente los objetivos de la practica de intervencién, los

cuales son los siguientes:

v" Realizar un diagnoéstico del Centro de Practica para conocer, disefiar y planear

v' Las diferentes actividades que orienten y guien el Plan General de Practica.

v" Realizar actividades de estimulacién que fortalezcan y potencien las areas del desarrollo
del nifio y la nifia.

v" Planear, desarrollar y evaluar las actividades pedagdgicas, socioculturales y
complementarias conducentes a mejorar la calidad de vida de la comunidad educativa.

v" Lograr que el estudiante se concientice de la necesidad de realizar esta practica
atendiendo al grado de desarrollo del nifio, nifia, y estimular el momento presente de sus
actividades sin condicionarlo.

v" Producir instrumentos de trabajo de acuerdo a la metodologia del centro, con el fin de
diligenciarlos durante el periodo de préctica.

v' Canalizar las necesidades de la comunidad educativa para plantear y desarrollar la
actividad complementaria, que beneficie a los infantes.

v" Lograr que en el proceso de la practica se mantenga una constante comunicacion con la
asesora, para mayor eficiencia en el trabajo.

v" Diligenciar de forma clara y precisa el observador del nifio.
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5.3.Referentes contextuales

En este apartado se esboza el marco contextual que se tuvo como referencia para la ejecucion

del presente estudio.

Las(os) estudiantes de Pedagogia Infantil de la Universidad Surcolombiana (Sede Central),
que realizan su practica de intervencion, la realizan en Hogares Infantiles de la cuidad Neiva-

Huila, con nifios de 0 a 3 afios, es decir, de la primera infancia.

A continuacion se relaciona los Hogares Infantiles del ICBF en los que se realiza la préctica

de intervencion:

Tabla 1. Relacién de Hogares Infantiles del ICBF donde se realizan las Préacticas de

Intervencion.

HOGARES INFANTILES COMUNA
Hogar Infantil Santa Inés Comuna 1
Hogar Infantil las Mercedes Comuna 1
Hogar Infantil Guambitario (Granjas) Comuna 2
Hogar Infantil Vega Larga (Centro) Comuna 3
Hogar Infantil San Alfonso Comuna 3
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Hogar Infantil Timanco (Ventilador) Comuna 7
Hogar Infantil Santa Isabel Comuna 6
Hogar Infantil Sede Bienestar Familiar Comuna 2
Centro de Atencion Integral (Sur) Comuna 6
Hogar Infantil Sede Central Comuna 3
Guarderia Mis Primeros Pasos Neiva Comuna
Centros De Desarrollo Infantil San Luis. Comuna 6
Hogar Infantil La VVoragine Comuna
Terapia Ocupacional Integral. Comuna

Hogares infantiles ICBF Neiva

5.3.1. Caracterizacion de la poblacion.

Esta investigacion se dirigio a los estudiantes del programa de Licenciatura en Pedagogia
Infantil de la Universidad Surcolombiana (sede central) y los docentes que estan directamente

relacionados con la Practica de Intervencion.

Durante el semestre académico 2016 - A, 50 estudiantes del programa de Licenciatura en
Pedagogia Infantil realizaron su Practica de Intervencion. En el Semestre académico 2016- B, 30

estudiantes del programa de Licenciatura en Pedagogia Infantil realizan dicha préctica.

Durante los periodos académicos 2016A — 2016 B se cont6 con 12 docentes catedraticas

asesoras en Practica de Intervencion del Programa de Licenciatura en Pedagogia Infantil. De las
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cuales 8 son categoria asistente y 4 auxiliar, igualmente 7 de ella cuentan con estudios de

maestria y 5 con especializaciones.

De igual manera se cuenta con una coordinadora de practica quien es docente de planta del
programa de Licenciatura en Pedagogia Infantil, de categoria asistente y estudios de maestria, al
mismo tiempo con una Jefe de Programa, quien igualmente es docente de planta del mismo, de

categoria asistente y cuenta con estudios de especializacion.

5.4.Referente histérico del programa

En la actualidad, el programa de Licenciatura en Pedagogia Infantil tiene 40 afios de
funcionamiento y se han presentado 5 momentos significativos, que han sido determinantes para
su mejoramiento y consolidacion (Ladino Rodriguez, Floriano Penagos, Rincon Mesa, & Polania

Dussan, 2012).

El primer momento (1973-1982), es cuando se inicia como programa de tecnologia de
Educacion Preescolar, el cual se caracterizd por un enfoque orientado a la formacion de
tecnélogos docentes y administradores del nivel Preescolar, se estructur6 un plan curricular que
brindo los elementos basicos para crear, administrar y orientar actividades pedagdgicas con nifios
en edad Preescolar. Se consolidd un cuerpo docentes acordes con el disefio curricular, una
infraestructura locativa, se creé el Jardin Infantil que sirvié como centro de aplicacion

pedagdgica para alumnos que se forman como maestros y administradores de Preescolar.
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El segundo momento (1982-1986), se caracterizo por la presentacion al ICFES de la
propuesta de creacion de la Licenciatura en Preescolar y ademas el Segundo Ciclo
Complementario al Consejo Académico de la Universidad, para que en la modalidad de bloques
se presentara la opcion a los egresados tecnélogos para acceder a la profesionalizacion;
propuesta aprobada mediante el acuerdo No. 124 del 7 de septiembre de 1982 emanado del
ICFES; posteriormente éste ratifico su aprobacion a través de la resolucion 0238 del 14 de

febrero de 1984 hasta el 30 de abril de 1986.

Este momento fortalecid la formacion humanistica, cientifico investigativa y ain més la
formacion especifica debido a que se incluyeron didacticas orientadas al conocimiento del
trabajo del docente en el grado primero de bésica primaria; la practica docente se orientd hacia el
trabajo pedagdgico con nifios de cero a siete afios. La practica pedagogica (rural) ubicé al
programa como programa piloto a nivel nacional, por llevar capacitacion a centros preescolares
del departamento del Huila y le abri6 las puertas a sus egresados para que tuvieran acceso a la

formacion avanzada en especializaciones y maestrias.

En el tercer momento (1986-1989), cuya denominacion siguié siendo la misma, el ICFES
renueva su aprobacion hasta 1989, mediante la resolucion 001404 de agosto de 1986. En este
momento se fortalecid el programa, con un enfoque tedrico-practico en la relacion nifio-familia-
comunidad, en el cual, los estudiantes reciben un soporte tedrico, aspecto que consolido la

practica docente mediante la implementacion de proyectos de extension a la comunidad; la
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investigacion toma importancia en la construccion de proyectos acordes con las necesidades de

la region Surcolombiana.

En el cuarto momento (1990-1998), el programa cambi6 su denominacion a Licenciatura en la
Educacion Infantil Integrada, aprobado por el acuerdo 068 del 5 de diciembre de 1994 del
Consejo Superior Universitario, registrado en el sistema de informacion del ICFES con el codigo
13767. Este momento se orientd para responder a las necesidades de la educacion del nifio,
acordes con los cambios de la educacién al aproximarse el siglo XXI y las recomendaciones de
las politicas del plan de apertura educativa 1991-1994. Estas directrices hicieron que el programa
se orientara a formar profesionales competentes, para integrar al aula nifios y nifias de 0 a 12
afios con necesidades educativas especiales, considerando que el punto de partida de la
integracion debe ser desde el preescolar, por cuanto la atencion oportuna y adecuada a nifios y

nifias con necesidades especiales, los resultados van a favorecer el desarrollo personal.

El quinto momento (1998- hasta la fecha), es denominado el programa como Licenciatura en
Pedagogia Infantil y esta orientado a formar profesionales con el dominio en el campo
pedagogico especifico, investigativo y de proyeccion a las comunidades vulnerables. Es
importante mencionar que el actual plan de estudios esta estructurado segun el decreto 2566 de

septiembre de 2003, para ser desarrollados en 8 semestres académicos (4 afios).

5.5.Referentes tedricos
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Los ejes teméticos que guiaron la investigacion, fueron retomados del trabajo
“Caracterizacion de la practica docente universitaria. Estudio de casos: pregrado”, realizado por
Carlos Gaitan Riveros, Dora Marcela Martinez Camargo, Gaetan Gatarayiha, S.J., Joel Armando
Romero Ramirez, Myriam Saavedra Estupifian, Pablo Enrique y Alvarado Valencia (Gaitan

Riveros, y otros, 2005). En este sentido, sobre la Practica Pedagdgica se retomd que:

La practica pedagdgica nace en la medida en que el saber de la practica educativa, que es un
saber implicito y no tematizado, se explicita y tematiza (Lucio, 1989, p.2). Esta enraizada en un
concepto institucional, a su vez es un proceso de formacion y un modelo; es considerada como
una accion intencional, reflexiva, es una relacion entre el docente y el estudiante orientada a

construir saber (Gaitan Riveros, y otros, 2005).

Esta préctica se centra en el maestro, la manera en la que él trabaja, se expresa, se comporta,
se relaciona; es decir, la caracterizacion de sus habitos, acciones y estilos en un Caracterizacion
de la practica docente universitaria “Estudios de caso: pregrado” contexto educativo. Para ello,
la practica docente no seria una categoria abstracta referida al conjunto infinito de précticas que
hace el maestro (Granados, 2003, p. 86). Ademas, las concepciones mas recientes de la docencia
al nivel de la educacion superior destacan el rol del docente como orientador y acomparfiante de
los procesos de sus estudiantes, asi como su carécter de interlocutor privilegiado (Gaitan,
Jaramillo, 2003, p.18). Sin embargo, no se debe dejar de lado que la préctica docente involucra
dos actores, el estudiante y el docente y que este Gltimo debe ser un especialista en la materia
que ensefia, pero, ademas, debe ser un especialista en la metodologia de la ensefianza de esa

disciplina, lo cual incluye conocimientos de disefio y desarrollo curricular, disefio y uso de
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medios y materiales de instruccién y, por fin, métodos y técnicas de evaluacién de los

aprendizajes. (Briones, 1999)

En la préctica docente se identifican una serie de aspectos que la definen y crean las
contradicciones con las que tiene que enfrentarse el docente: supervision, definicion de su
trabajo, tiempo, relaciones interpersonales y verse a su vez, como investigador en un marco de
profesionalismo (Correa, 1999, p.27). Asi mismo, el docente también se ve enfrentado a la
transformacion que la sociedad del conocimiento ha ocasionado en la educacion. En este mismo
sentido, la practica docente cada vez mas se constituye en el proceso de ensefiar a aprender,

como lo plantea Correa:

Si un economista o un ingeniero, sélo para referirnos a dos profesiones, egresan de cualquier
programa académico de estas areas y no inicia en seguida un amplio y profundo programa de
reingenieria en su formacién profesional el cual debe ser permanente, corre el peligro de quedar

obsoleto (Correa, 1999, p.27).

Esto hace que el docente se centre en el reto de incentivar y potenciar, en el estudiante, las

habilidades para el aprendizaje autbnomo.

El desempefio de un docente, que no esté centrado en el proceso de transmision de
conocimientos Unica y exclusivamente, tiene un compromiso complejo y requiere por parte de él,

un mayor esfuerzo que permita crear las condiciones Optimas para la formacion de los alumnos,
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esto enmarcado dentro de una estructura flexible en condiciones diversas, de tal manera que cada

actor involucrado en la practica logre alcanzar las metas de su proyecto de vida.

En este sentido Tolchinsky plantea la accion del docente, “nuestro papel en el aula es el de
colaboradores, aportando ideas, y ayudando a solucionar problemas, pero sin ser el centro y

motor de todo lo que en ella sucede” (Tolchinsky, 2002, p.42).

Para la realizacion de la Préctica de Intervencion, los estudiantes cuentan con los
siguientes acervos tedricos: los pilares para la primera infancia y los planteamientos de Jhon

Dewey.

En relacién con lo que plantea Jhon Dewey, hay que resaltar que él, fundamenta su
pedagogia en la experiencia. El principio que abraza es el de la funcién educativa de la
experiencia. Tal como lo manifiesta en su libro Experiencia y Educacion: a partir de la

experiencia, por la experiencia, para la experiencia. (Revista Perspectivas, 1993)

La educacion de Dewey preparara a los docentes para ser flexibles, alertas y creativos ante
nuevos desafios y ante la incertidumbre del futuro, actitudes que son fundamentales en un
sistema democratico. Y precisamente esta concepcion en &mbito artistico resulta fundamental
para la preparacion del docente y en definitiva en la trayectoria del desarrollo humano en el

interior de una determinada cultura.
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A través de la experiencia de ser maestro, se aprende a seguir creciendo y contribuyendo en la

formacion de nuestra sociedad.

Su Enfoque Pedagdgico contiene los siguientes elementos:

v El enfoque pedagdgico de Dewey se sitlia en un punto intermedio entre la pedagogia
"centrada en el curriculum®, conservadora, y la pedagogia “centrada en el alumno™.

v El pensamiento es fundamentalmente una herramienta que permite actuar sobre la
realidad a la vez que se nutre de ella, y el conocimiento no es sino el resultado de las
experiencias con el mundo.

v Dewey sostenia que tanto los nifios como los adultos aprenden a partir de la
confrontacién con situaciones problematicas, que aparecen a partir de los propios
intereses.

v Dewey afirmaba que el alumno es un sujeto activo, y que es tarea del docente generar
entornos estimulantes para desarrollar y orientar esta capacidad de actuar. De este modo,
es el maestro quien debe conectar los contenidos del curriculum con los intereses de los

alumnos.

Respecto al Método pedagdgico que propone, este platea:

v Desde un punto de vista epistemolégico Dewey considera que los conceptos en los que se

formulan las creencias son construcciones humanas meramente provisionales, pues tienen

una funcidn instrumental y estan relacionados con la accion y la adaptacion al medio.
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Para él la experiencia es un intercambio entre el ser vivo con su medio ambiente fisico y
social y no una mera cuestion de conocimiento. Ademas la experiencia implica una
sucesion de acciones y afecciones, y, por tanto no puede referirse simplemente a algo
subjetivo.

La experiencia para Dewey esta basada en conexiones y continuidades e implica procesos
de reflexion e inferencia; experiencia y pensamiento son dos términos que van ligados.
Dewey rechaza ciertas doctrinas pedagdgicas como: la perspectiva de considerar a los
nifilos como candidatos a adultos, la idea de que el progreso y el conocimiento son
contemplados como aproximaciones a un objetivo invariable, la educacién como
adiestramiento de las facultades, la educacion como formacion.

Para Dewey filosofia y educacion no pueden desligarse la una de la otra. La filosofia para
Dewey era concebida como un medio de ajuste social, un método para descubrir, y a la
vez un instrumento para interpretar, los conflictos sociales y la educacion es el
laboratorio de comprobacidn de las hipétesis que la filosofia va trazando. La educacién es
vida y la indisolubilidad de la vida y la educacion constituye el proposito de la filosofia,
cuyo objetivo es enjuiciar los hechos constatados, proporcionando interpretacion y
critica.

La experiencia es lo que hace posible una educacién que ayude a los seres humanos a
crear significados colectivos, y toda experiencia implica pensamiento; no es solo
verificacion sensorial, sino percepcion consciente de las relaciones de reciprocidad entre

individuo y entorno.
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En este sentido, la Propuesta metodoldgica, contiene las siguientes fases:

12 Fase: Consideracion de alguna experiencia actual y real del nifio, en el &mbito de su vida
familiar o comunitaria.

22 Fase: Identificacion del algin problema o dificultad suscitados a partir de esa experiencia; es
decir, un obstaculo para la experiencia sobre el cual tendremos que trabajar para intentar
estudiarlo y salvarlo.

3% Fase: Inspeccidn de los datos disponibles, asi como la busqueda de soluciones viables; en esta
etapa, los materiales escogidos y los trabajos se convierten en partes del programa
escolar.

42 Fase: Formulacion de hipotesis de solucién, que funcionard como idea conductora para
solucionar el problema planteado.

52 Fase: Comprobacion de hipotesis por la accién, pues de acuerdo con el enfoque pragmatista,
la préctica es la prueba del valor de la reflexion hecha por el educando con objeto de

resolver el problema.

Finalmente, es importante resaltar que con los postulados propuestos por Dewey, se
constituyo la Escuela Dewey o escuela de laboratorio, la cual en 1896 se afirmé como la Gnica
la Gnica forma de vida social que es directamente experimental. Respecto a esta escuela vale

mencionar que:

v El desafio de esta escuela era, "descubrir en la administracion y la seleccién de materias

los métodos de aprender, ensefiar, y disciplinar. Coémo una escuela podria volverse una
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comunidad cooperativa mientras desarrolla en los individuos sus propias capacidades y
satisface sus propias necesidades".

v" Dewey fue profundamente optimista respecto del rol transformador de la educacion
sistematica, pero su optimismo seria con el tiempo blanco de profundas criticas: se lo
tildé de ingenuo por no tomar en cuenta factores sociales exteriores a la educacion
escolar, como por ejemplo la pertenencia de clase de los alumnos.

v" En el centro del plan de estudios de esta escuela, existia lo que Dewey denominaba la
'ocupacion', es decir, “un modo de actividad por parte del nifio que reproduce, 0 corre
paralela a algunos de los trabajos realizados en la vida social” (UNESCO: Oficina

Internacional de Educacién, 1993).

5.6.Referente conceptual

A continuacion se hace referencia a los conceptos esenciales en el desarrollo de la

investigacion:

5.6.1. Pertinencia.

Pertinencia proviene del latin pertinentia, es ‘correspondencia’, ‘conveniencia’, la
oportunidad, adecuacion y conveniencia de una cosa. El concepto se utiliza para algo que viene a
propdsito, que es relevante, apropiado o congruente con aquello que se espera. Como

pertinencia educativa:
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Se denomina la adecuacion, idoneidad y conveniencia de los contenidos educativos que son
definidos por el Estado para ser impartidos a la poblacién estudiantil de un pais por medio de las
instituciones de educacién. De este modo, se refiere al criterio segun el cual el curriculo escolar
es estructurado y adaptado a las necesidades sociales, asi como a las técnicas y las estrategias
metodoldgicas recomendadas para la trasmision efectiva de los conocimientos en el aula. Estos
mismos criterios son aplicados para determinar el curriculo universitario en funcion de las
necesidades de un pais para su desarrollo y crecimiento, pues la educacién debe guardar

congruencia con la realidad social y econémica de un pais (www.Significados.com, 2017).

5.6.2. Préctica de Intervencion.

Espacio pedagdgico donde el maestro (a) en formacién, tiene la oportunidad de interactuar

con nifos, nifias cuyas edades oscilan entre los cero meses hasta los tres afios, aproximadamente,

realizando actividades de estimulacion en las diferentes &reas de su desarrollo e investigacion,

ademas, brindando acciones formativas y educativas a la familia.

5.6.3. Formacion Integral

La Formacion Integral, es:

El proceso continuo, permanente y participativo que busca desarrollar armonica y

coherentemente todas y cada una de las dimensiones del ser humano (ética, espiritual, cognitiva,
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afectiva, comunicativa, estética, corporal, y socio-politica), a fin de lograr su realizacién plena en
la sociedad. Es decir, vemos el ser humano como uno y a la vez pluridimensional, bien diverso
como el cuerpo humano y a la vez plenamente integrado y articulado en una unidad. Lo anterior
supone que hemos hecho una opcidn por unas determinadas dimensiones (en este caso ocho) que
consideramos indispensable cultivar si queremos lograr mas plenamente el desarrollo arménico
de la persona. De este modo, una propuesta educativa coherente con lo anterior, debe abordar
los distintos procesos que son propios de cada una de estas dimensiones de la persona; pero no
solo abordarlos, sino hacer que efectivamente todas las acciones curriculares se orienten a

trabajar para lograr su desarrollo (Vicerrectorado de Medio, 2008).

5.6.4. La Préactica Docente en el Aula

Tomando como referencia el articulo “la practica pedagogica y el desarrollo de estrategias
instruccionales desde el enfoque constructivista” se explicara la importancia en el aula (Revista

Ciencias Sociales, 2006).

La préactica docente se entiende como una accion que permite innovar, profundizar y
transformar el proceso de ensefianza del docente en el aula. La practica docente esta unida a la
realidad del aula, debido a que todo lo que hace el docente se refiere a lo que se hace en la vida
cotidiana de la escuela. Esta inscripcion hace posible una produccion de conocimientos a partir
del abordaje de la practica docente como un objeto de conocimiento, para los sujetos que
intervienen, por eso la préctica se debe delimitar en el orden de la praxis como proceso de

comprension, creacion y transformacion de un aspecto de la realidad educativa.
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Todo educador debe tener como deseo, mejorar el proceso de ensefianza y de aprendizaje,
debe estimular el pensamiento creativo y critico del estudiante, preparandolo para que supere la
comprension de la ensefianza como una forma de actuacion del sistema social. Desde esta
perspectiva al docente se le otorga un cardcter mediador, evidenciando la importancia de hacer
explicito sus esquemas de conocimiento profesional, a partir de analizar la relacion de dichos

esquemas de conocimiento con su actuacion.

Diaz y Hernandez (1998), afirman que el profesor involucrado en el estudio de los fenémenos
educativos y el ejercicio de la docencia, puede plasmarse desde multiples aproximaciones
disciplinarias, dada la complejidad que presentan no solo la explicacion de los procesos de
aprendizaje y desarrollo personal involucrado, sino la necesidad de disponer tanto de un marco
de referencia interpretativo como estrategia de intervencion especifica que le permita orientar la

reflexion y la préctica.

En este orden de ideas, Delgado (2002) expone que, el desarrollo de estrategias cognoscitivas
debe partir de un enfoque dirigido al docente, con el fin de aprovechar al maximo su motivacion,
experiencia, habilidad en el tratamiento de las situaciones educativas y la voluntad de continuar

en un proceso de autorrealizacion y mejoramiento permanente.

En este sentido, Ausubel (1983), sefiala que la educacién es un proceso mediante el cual el

individuo desarrolla sus habilidades fisicas, intelectuales y morales bajo los lineamientos
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sociopoliticos de cada pais, para mantener, en el tiempo y en el espacio, los principios filoséficos

de cada sociedad.

6. Metodologia

“La inteligencia consiste no solo en el conocimiento, sino también en la destreza de aplicar
los conocimientos en la préactica’”.

Aristételes

6.1.Naturaleza de la investigacion

Esta investigacion se desarroll6 desde la propuesta metodoldgica de Hernandez, Fernandez y
Baptista (2010), como un estudio amparado en el enfoque cualitativo por tratarse de una
investigacién que procura la comprensién de las realidades de los participantes y que parte de la
identificacion de las necesidades y caracterizacion del contexto de los mismos. Por esta razén, se
realiz6 bajo el marco del enfoque cualitativo, porque se le otorga prioridad al discurso de los
actores, desde el cual se puede descubrir a partir de las realidades, dinamicas y procesos sociales

en un contexto o espacio determinado.

Es asi, que la problematica que aborda el proyecto hace parte de esos sucesos complejos, y
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puntualmente, en relacion con la verificacion de la pertinencia de la préctica de intervencién en

la formacion integral del quehacer pedagdgico.

Por tal motivo se manejo un enfoque de tipo descriptivo. En este se recopilo informacién, la
cual fue definida e interpretada para clarificar el cumplimiento del objetivo de la Préctica de
Intervencion. Por medio de este proceso se logré encontrar factores para mejorar la experiencia

de la Practica de Intervencion.

6.2.Instrumentos de la investigacién

De acuerdo con la naturaleza de la investigacion se elaboraron, validaron y aplicaron los

siguientes instrumentos:

v Entrevista Estructurada
Dirigida a la Jefe del Programa de Licenciatura en Pedagogia Infantil y a la
Coordinadora de las practicas del Programa de Licenciatura en Pedagogia Infantil.
(Anexo 1)

v" Cuestionario
Dirigida a Asesoras de Practica de Intervencion y a las estudiantes de la Préctica de
Intervencion de los semestres académicos 2016 A 'y 2016 B. (Anexos 2)

v Registro documental
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El cual permitio realizar revision y anélisis documental de los lineamientos de practicas
del Programa de Licenciatura en Pedagogia Infantil. Facilitd informacion relacionada
con el nombre del programa, breve historia, propdsito de formacion, perfil de formacion,
estructura curricular, el nimero de semestres cursados, nimero total de créditos,

requisitos de grado y situacién legal actual.

7. Poblacion y audiencias consultadas

7.1.Poblacion

La poblacion que brindo la informacion fuente de analisis, fueron las estudiantes y docentes
de la Practica de Intervencion del Programa de Licenciatura en Pedagogia Infantil de la

Universidad Surcolombiana.

7.2.Audiencias consultadas

Con respecto a las audiencias consultadas, participaron en este estudio aquellos estudiantes
(hombres y mujeres) matriculados del Programa Licenciatura en Pedagogia Infantil de la
Universidad Surcolombiana, al igual que los Asesoras de la Practica de intervencion, Jefe de
Programa y Coordinadora de Practica asociados al programa, que expresaron su voluntad de

participacion. Estos fueron:



Tabla 2. Audiencias consultadas

Audiencias consultadas Numero
Directivos 2
Estudiantes del periodo 2016A y 2016B que realizaron durante estos 67

periodos la practica de intervencion.

ASsesoras 4

Directivos/asesoras/estudiantes

7.3.Fuentes de informacion

Las fuentes consultadas son:

v" Fuentes documentales: Lineamientos de las practicas que posee el programa de

Licenciatura en Pedagogia Infantil de la Universidad Surcolombiana.

v Fuentes personales: Directivos (Jefe de Programa, Coordinador de practica), Docentes
(de tiempo completo, medio tiempo y catedraticos) y Estudiantes del Programa de

Licenciatura en Pedagogia infantil de la Universidad Surcolombiana.
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7.4.Categorias de analisis

El objetivo del presente trabajo investigativo, es determinar si el docente en formacion de
Licenciatura en Pedagogia Infantil (en adelante LPI) logra intervenir, fortalecer y confrontar con
la realidad los conocimientos adquiridos en el programa durante su practica de Intervencion; por
lo cual, para su logro, requiere la descripcién de cudles son los conocimientos curriculares que
aportan al estudiante en su proceso formativo el programa de LPI, no solo durante la préactica de
intervencion, si no también, antes de iniciarla, toda vez, que estos dos momentos se constituyen

en el marco donde se estructuran las categorias de andlisis.

Para dicha descripcion, fue necesario realizar una revision exhaustiva del Proyecto Educativo
del Programa, el reglamento de practica de Pedagogia Infantil, el micro disefio curricular de la
Préctica de Intervencion y la ficha de evaluacion 2016 Ay B, ya que estos documentos contienen

los componentes curriculares del programa en lo concerniente a la préactica de intervencion.

Con la revisién, se logro identificar y clasificar los conocimientos curriculares en dos grandes
categorias: (1) los lineamientos de la practica y (2) los procesos de evaluacion. Cada una de
estas, por su parte, contiene los diferentes componentes que engloban lo curricular antes y
durante la practica de intervencion. Ademas, vale resaltar que estas categorias estan directamente
relacionadas con los diferentes actores que interacttan en el proceso formativo, es decir, las
docentes asesoras, las cooperadoras y los estudiantes practicantes. Por lo anterior, la descripcion

de los conocimientos curriculares girara en torno a estas dos categorias.
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La primera categoria, nominada lineamientos de la practica de intervencion, abarca
explicitamente los contenidos que el programa de LP1 aporta a los estudiantes practicantes. Para
su abordaje, se divide en dos aspectos: (1.1) lo previo y (1.2) lo que se desarrolla durante la

practica. Cada uno de estos, a su vez se desagrega en componentes.

En relacién con lo previo, se estructuran dos componentes: (1.1.1) el aporte de los cursos
requisito y (1.1.2) los criterios necesarios para la implementacion de clase. EI primero, contiene
lo relacionado con el aporte de las bases teéricas, ludicas y practicas de los cursos prerrequisitos
de la préactica de intervencion (estimulacion, manejo y cuidado del infante, desarrollo
sociolinguistico y psicologia general y evolutiva), ademas, como estos se constituyen en
evidencia sobre la aplicacion de los fundamentos teleoldgicos, y la constitucién del perfil
profesional en el estudiante. EI segundo, hace referencia a la capacidad para disefiar y desarrollar
actividades de estimulacidn, el manejo de herramientas que brinden un desarrollo integral al
nifio, permeando lo académico, y en general, los elementos pedagdgicos, ludicos y conceptuales
para disefiar, planear y desarrollar las clases. Es necesario mencionar, que ambos componentes se

interrelacionan y complementan, y son exclusivos del rol como practicante.

Por otro lado, el segundo aspecto, a diferencia del anterior, se integra en un Gnico
componente: (1.2.1) las funciones de los diferentes actores. Alli, se referencia que papel cumple
el asesor, el cooperador y el estudiante practicante en relacion con lo estipulado en el reglamento
de préactica y en las diferentes unidades tematicas del curso, es decir: (1.2.1.1) el seminario de
induccidn, (1.2.1.2) la insercidn al centro de practica y elaboracion del diagnostico institucional,

(1.2.1.3) la elaboracion del proyecto o plan de practica, (1.2.1.4) la ejecucion del plan de
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préctica, (1.2.1.5) la elaboracion y presentacion del escrito reflexivo sobre el estudio de caso,
(1.2.1.6) la presentacion y ejecucion del proyecto de investigacion en el aulay (1.2.1.7) la

elaboracion y sustentacién del informe final.

En el siguiente gréfico, se muestra la matriz de la primera categoria:

Figura 1 Categoria: lineamientos de la préctica (fuente: elaboracion propia)

Lineamientos
de la practica de
intervencion

Previo Durante

riterios necesarios
Aporte de los cursos para la diferentes actores
requisito implementacion de (Asesor, cooperador
clase y practicante)

Actuacion en cada
una de las unidades
tematicas

La segunda categoria, procesos de evaluacion, se clasifica en dos grandes aspectos: (1) la
heteroevaluacion y (2) la autoevaluacion. Estos, se dan en el transcurso de la practica, y cada uno
tiene una correlacion directa con el rol que cumple la asesora y el estudiante en la practica de

intervencion.

La heteroevaluacion, tiene tres componentes que la integran: (1.1) la pertinencia de los

procesos, (1.2) el conocimiento de los procesos y (1.3) la capacitacién a las asesoras.
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Respecto a la pertinencia de los procesos de evaluacion, como primer componente, se alude a
los criterios de valoracidn que aplica la asesora a la labor desempefiada por el practicante, los
cuales se engloban en (1.1.1) el desempefio pedagdgico en el aula de clase, (1.1.2) las acciones
de apoyo al proceso pedagdgico y (1.1.3) las acciones investigativas; ademas, a la valoracién que
hace el estudiante del desempefio de la asesora, y la evaluacion que hace el estudiante y la

asesora al trabajo de la cooperadora.

En lo concerniente al conocimiento de los procesos, se hace mencién a la claridad y
apropiacion del asesor y el practicante de los métodos y estrategias de evaluacién implementados

en la practica de intervencion.

Por ultimo, el componente capacitacion a las asesoras, consiste en la frecuencia y asertividad

de los procesos formativos que la universidad y especificamente el programa brindan a las

asesores para que cumplan idéneamente sus responsabilidades.

La autoevaluacion, por su parte, se integra de un solo componente: (2.1) la percepcion de

crecimiento como profesionales. En este, tanto el asesor, como el practicante, valoran el

desarrollo de sus actividades, y como estas aportan al quehacer como docentes.

En el siguiente grafico, se muestra la matriz de la segunda categoria:

Figura 2 Categoria: procesos de evaluacion (fuente: elaboracion propia)
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Procesos de

evaluacion

Heteroevaluacion

Autoevaluacion

Percepcion de
crecimiento como
profesionales

Pertinencia de los Conocimiento de los
procesos procesos

Capacitacion a las

asesoras

Finalmente, es importante indicar, que con la descripcion realizada, se logré esbozar la
estructura de los conocimientos curriculares que aporta el programa antes y durante la practica de
intervencion, gracias a la identificacion y clasificacion de sus propiedades generales en las dos
categorias de analisis expuestas, y con ello un avance en el cumplimiento del objetivo general de

la presente investigacion.
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8. Resultados

Esta fase contiene los datos y la informacion recolectada mediante los instrumentos de

investigacion utilizados en el trabajo de campo.

La interpretacion de las diferentes percepciones recolectadas se realizé mediante categorias de
andlisis en donde se incluyen en cada una de ellas las preguntas realizadas a las audiencias
consultadas. Estas categorias permitieron garantizar un tratamiento global de la problematica
surgida alrededor de la Pertinencia de la practica de intervencién en la formacion integral de los
estudiantes del programa de Licenciatura en Pedagogia Infantil de la Universidad

Surcolombiana.

8.1.Estudiantes

8.1.1. Primera categoria: los lineamientos de la préactica de intervencion.

v' Mas de la mitad de los estudiantes encuestados consideran que el curso que aporta bases

tedricas y ludicas para el desarrollo de su practica es estimulacion. Seguido se encuentran

las didacticas, mencionadas por el 22% de los encuestados.

v’ Respecto a los criterios necesarios para la implementacion de clases, el 52% de los

estudiantes consideran en el caso de disefiar y desarrollar actividades de estimulacion,
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que se encuentran capacitados, al ser responsables, creativos, realizar planeacion previa y
tener dominio de grupo, producto de los cursos que ensefian estimulacién y elaboracion
de materiales, y la confrontacion con la realidad de los nifios en la préctica. Por otro lado,
el 48% restante, no se sienten con los criterios suficientes, debido a que existe falta de
cursos practicos y ludicos, centrados en la evolucion del nifio y las técnicas a usar con
ellos, ya que los que existen son superficiales, centrados en nifios muy pequefios, en
donde ensefian a hacer materiales, pero no a usarlos, y la compafiia de un mejor guia;

ademas, la practica es corta e insuficiente.

Por lo anterior, en relacion con el manejo de herramientas que brinden un desarrollo
integral al nifio, creen 75% de los encuestados que con las que cuentan, se desarrollan
habilidades psicomotrices, se potencian los pilares de la educacion inicial y las
dimensiones desde el aprender y disfrutar al mismo tiempo por parte de los nifios,
fortaleciendo ademas en las practicantes, el dominio de grupo. Contrario creen el 24%
restante de los encuestados, al mencionar que faltan herramientas préacticas, lo que genera
desconcierto en el actuar e impotencia. Ahora bien, frente a la contribucion de estas
herramientas en la dimensién académica del nifio, el 66% considera que la préctica en
gran medida no genera mejoramiento en lo académico, si no en lo formativo, toda vez
que permite una formacién integral, fortalece los vinculos, potencia las dimensiones,
despierta la creatividad y la curiosidad de los nifios, especialmente, el del estudio de caso.
Contrario piensan el 34% que respondieron que no, al creer que no aporta, porque la
rotacion imposibilita un proceso, ademas, las docentes y jardineras limitan el quehacer,

siendo esta dimension principalmente responsabilidad de la educadora.
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v" Por otro lado, los estudiantes en relacién con los criterios pedagdgicos, ludicos y
conceptuales que requieren para disefiar, planear y desarrollar las clases, dieron
respuestas muy variadas, y en gran proporcion decidieron no responder. La que mayor
porcentaje tuvo fue la edad mental del nifio con un 36%, seguida de la no respuesta con

un 19%.

v Frente al conocimiento de las funciones como practicantes, el 73% exalta que las conoce,
indicando que estas son la cooperacion, puntualidad, estimulacién, llevar observador, un
estudio de caso, preparar material y la realizacion de talleres que incentiven la
investigacion, creatividad y analitica en los nifios, lo cual se estipula en las parcelaciones,
resaltando que no se cumplen responsabilidades de las cooperadoras, como el bafiar a los
nifios y limpiar colas. A diferencia de lo anterior, el 25% de los encuestados que
respondieron que no, consideran que no las conocen por la falta de su lectura y la

contradiccion entre lo indicando en el seminario y lo requerido en la institucion.

v Sobre la induccidn, el 67% de los estudiantes encuestados, en sus respuestas expresan
que es regular o mala, porque la consideran confusa, creen que es demasiada informacion
para un solo encuentro, y piensan que podria mejorar con una metodologia de taller. El

33% restante, respondié que les parece buena.

8.1.2. Segunda categoria: Los procesos de evaluacion.
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v Respecto a la pertinencia de los procesos de evaluacién, y especificamente a la valoracion
que realiza junto con la asesora de las funciones de la cooperadora, consideran el 66%
que su desemperio es siempre pertinente, aunque en algunos casos exigen funciones
adicionales y se ausentan de los espacios de préactica. El 30%, que respondié que el
desempefio es algunas veces pertinente, solo se limitd a indicarlo. Finalmente el 4% que
les parece que nunca es pertinente lo que realizan las cooperadoras, creen que no lo es,

porque falta cooperacion y exigen funciones adicionales.

v’ Sobre la labor que realizan como practicantes, creen el 76% que los complementa en el
quehacer como futuros docentes, ya que se trata de la primera experiencia como
profesional, da una perspectiva del trabajo en hogares, un entrenamiento en actividades y
resulta un aprendizaje significativo que orienta el trabajo en las siguientes practicas. Por
el contrario, el 24% que respondié que no lo consideran como un complemento,
argumentan que existen vacios e interrogantes, falta mayor reflexién de las asesoras y la

rotacion imposibilita los procesos.

v’ Especificamente sobre el aporte del disefio y desarrollo de los talleres en la formacion
docente, el 70% creen que si enriquece, toda vez que se permite el confrontamiento con
la realidad, aprendiendo sobre manejo de publico, se préctica lo aprendido en la
universidad fortaleciendo lo tedrico en lo practico, se reconocen aspectos a mejorar, las
comunidades conocen de la labor de la universidad y el programa, se quitan los nervios y
se hace un acercamiento social y comunitario, aungue en algunos casos las asesoras

hacen gastar bastante dinero. Quienes piensan que no aporta, creen que se convierte en
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una obligacion curricular y se hacen de forma superficial, gastdndose bastante dinero en
los talleres, en los cuales hay poca participacion y los asistentes no aplican lo aprendido

en sus vidas.

8.2.Asesoras de practica

8.2.1. Primera categoria: los lineamientos de la préactica de intervencion.

v En relacién con los criterios necesarios para la implementacion de la clase, las asesoras
encuestadas consideran que las practicantes cuentan con estos, ya que se relacionan con
lo aprendido en asignaturas previas a la practica y lo indicado en el protocolo y los

lineamientos de la practica de intervencion.

v’ Para las asesoras encuestadas, respecto a las funciones que cumplen, se consideran un
actor con conocimiento suficiente para dar recomendaciones al estudiante sobre su actuar,

y con base en esto, evaluarlo.

v En relacién con las cooperadoras, mencionan que conocen de su labor, aunque expresan
confusion entre sus funciones y las de ellas como asesoras. Destacan, como uno de las
funciones que las diferencian, el quehacer de la cooperadora de supervisar e informar en

los sitios de practica.
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v" Resaltan el conocer las funciones de los practicantes, indicando que deben cumplir con
las obligaciones expresas en los lineamientos y protocolos de la practica, con
responsabilidad y puntualidad en las instituciones. En relacién con su cumplimiento,
indican que las estudiantes las realizan a cabalidad, algunas a destiempo, y omitiendo las

actividades extras de la institucion.

v' Las asesoras encuestadas, sobre la induccién, entran en una diferencia marcada. Para la
mitad, la induccion se concibe como adecuada. Por el contrario, para la otras dos, se cree

insuficiente, estatica y descontextualizada.

8.2.2. Segunda categoria: Los procesos de evaluacion.

v Sobre la pertinencia de los procesos de evaluacion, gran parte de las asesoras encuestadas
los cambiarian, para integrar un componente formativo y grupal. Solo una de ellas los
mantendria, toda vez que considera que evallan cualitativamente y cuantitativamente lo

necesario, permitiendo autoevaluacion y heteroevaluacion.

v" Ahora bien, respecto a la heteroevaluacion, resaltan dos de ellas que sus criterios se
componen de la triangulacion de informacion entre protocolos, desempefio y percepcion
de terceros. A diferencia, una de las otras dos, se basa en el desempefio y cumplimiento
de las responsabilidades de las practicantes. Finalmente la otra, en el manejo y coherencia

de las dimensiones con las actividades realizadas por las estudiantes.
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v Sobre el quehacer del practicante, consideran que cuentan con los fundamentos
suficientes al haber aprobado los cursos correspondientes antes de la préctica de
intervencion; aunque, no estan exentos de tener dificultades inicialmente o de confundirse
con lo que se realiza en otras practicas. Por otro lado, frente a la valoracion del estudiante
de su desempefio como asesora, la creen importante, pues es algo que ya se hace, que

permite enriquecimiento en la labor desarrollada y aporta a la autoevaluacion.

v Finalmente, sobre su capacitacion por parte de la universidad, consideran que se brinda lo
suficiente para desarrollar labor, tras la precision y el apoyo de sus funciones y las

reuniones periddicas en que se aclaran dudas.

8.3.Directivos (Jefe de Programa y Coordinadora de Préctica)

8.3.1. Jefe de programa.

Primera categoria: los lineamientos de la practica de intervencion.

v' Sobre los aportes de los cursos requisito, cree que la universidad ni el programa dan todo

lo que se necesita en el aula, en este sentido, piensa que el estudiante debe

responsabilizarse de resolver aquellos vacios. Por otro lado, considera que los cursos aun

con estas limitantes, evidencian los fundamentos teleoldgicos, colocando como ejemplo

la practica de intervencion, al referenciarla como un espacio donde se hace conciencia del
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quehacer profesional, se confronta la teoria y la practica, y permite que los profesionales

asesores tengan una capacitacion continuada.

Respecto a los criterios necesarios para la implementacién de las clases, indica que los
estudiantes tras haber aprobado cursos como Manejo y Cuidado del Infante y
Estimulacion, tienen los elementos teoricos y el conocimiento de la comunidad y los

centros de préactica suficiente para esta labor.

En relacién con el cumplimiento de las funciones de las asesoras, cooperadoras y
practicantes, cree en el caso de los asesores, que son especialistas en cada una de las
practicas, al tener el conocimiento de lo que les corresponde hacer. Ademas, indica que
ha escuchado de casos esporadicos en donde el asesor no asiste a los centros de préactica,

y que no ha sido posible mejorar los procesos porgue estos no pasan por escrito.

Por otro lado, sobre las cooperadoras, considera que al tener obligaciones propias del
centro de préactica deben colaborar al estudiante, aunque de igual forma, ha escuchado de
casos esporadicos en que no lo hacen, y cargan a la practicante de responsabilidades

adicionales que le corresponden como trabajadora de la institucion.

Finalmente, respecto a los estudiantes practicantes, piensa que conocen sus funciones,
pero ademas, resalta que sus asesores se las hacen cumplir. Considera por otro lado, que

si existe desconocimiento, es producto de la falta de atencién al seminario de induccion.
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Segunda categoria: Los procesos de evaluacion.

v" Se refiere exclusivamente a la heteroevaluacion realizada en la préctica de intervencion,
la que piensa adecuada en relacion con los criterios de evaluacion de la asesora, toda vez,
que es formativa, tiene frecuencia semanal y en ella se hace reconocimiento de los
aspectos a mejorar del estudiante. Por otro lado, frente a la claridad y apropiacion de los
procesos de evaluacion, cree que los estudiantes los conocen, pues se les presenta en el
seminario de induccion, ademas, el asesor llega a acurdarlos con el practicante en el

primer encuentro.

8.3.2. Coordinadora de la Practica de Intervencion.

Primera categoria: los lineamientos de la practica de intervencion.

v’ Respecto al aporte de los cursos requisito, piensa que dan todo para la practica. Por otro
lado, resalta que la préctica al trabajar con el nifio, la familia y la comunidad realiza lo

que se indica en el perfil profesional.

v" Considera que los cursos previos dan los elementos suficientes para la planeacion y
programacion de actividades, lo relacionado con talleres y el trabajo con padres,
deduciendo por lo anterior, que el estudiante tiene los criterios necesarios para

implementar la clase.
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v En relacién con el cumplimiento de las funciones de las asesoras, cooperadoras y

practicantes, precisa primero, que el asesor al realizar el seminario de induccion y
acompafiar, orientar y guiar, cumple su funcion primordial. Por otro lado, indica que las
cooperadoras segun el reglamento de préctica, no orientan, ni evallan procesos, si no que
acompafan y deben tener una verdadera comunicacion con el asesor y el estudiante.
Finalmente, sobre el estudiante, menciona que este, puede revisar el reglamento de
practica en la pagina de la universidad, ademas, que se le presenta en la induccion, siendo
este un reglamento con lineamientos generales para todas las practicas, el cual cada
asesor lo desagrega y lo aplica segun su criterio de exigibilidad y de igual forma se lo
debe hacer conocer al estudiante. Por lo anterior, afirma que el practicante conoce y debe

aplicar el reglamento, en el cual se encuentran sus funciones.

Segunda categoria: Los procesos de evaluacion.

Refiere que la heteroevaluacion, al ser definida en fichas elaboradas por el comité de
practica, las cuales atienden a las indicaciones de los asesores, es adecuada. En este orden
de ideas, ademas, considera que los procesos de evaluacion, al tenerlos con antelacion el
asesor, para darlos a conocer al estudiante como primer paso de la practica, y seguirlos
resaltando en la asesoria constante, pero, que también sean presentados en el seminario
de induccion al practicante, es una muestra de que el estudiante los conoce, o deberia

conocerlos.
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9. Anadlisis de la informacion

9.1.Recoleccidn y organizacion de la informacion

Cumplido el primer paso de la investigacion, al consolidarse en los instrumentos de
recoleccion de informacion (entrevistas y encuestas), items que permiten sustraer los
componentes que integran cada una de las categorias previas de andlisis de la poblacion fuente,

estos fueron aplicados de la siguiente manera:

v’ Entrevistas: Se realiz6 una entrevista a la Jefe de programa y una a la Coordinadora de la

Préctica de Intervencion, como se habia establecido en la metodologia de trabajo.

v Encuestas: Se aplicaron las encuestas a 4 docentes asesores, de los 12 contratados para
los periodos 2016-A y 2016-B, debido a que el resto se negaron a participar del proceso

investigativo.

De los 80 estudiantes que realizaron su practica de intervencién en los periodos 2016-A 'y
2016-B, solo se logré aplicar la encuesta a 67, debido a que el resto se neg6 a participar, no se

encontraban matriculados en el periodo de aplicacion o no se lograron ubicar.
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Con la informacion recopilada en dos grabaciones de audio y 71 encuestas en papel y archivo
digital, se paso a digitalizarse, transcribirse, organizarse y codificarse segun el tipo de

instrumento utilizado y la poblacion fuente.

Es importante resaltar, que el proceso fue realizado utilizando para los datos cualitativos la

codificacidn abierta, la cual consiste en:

La codificacion abierta es un proceso analitico, a través del cual los conceptos son
identificados, asi como sus dimensiones y propiedades. (Strauss, 1998). Basics of qualitative
research: Techniques and procedures for developing grounded theory. Thousand Oaks,

California: Sage Publications, Inc (Pags. 110-121)

Por otro lado, respecto a los datos cuantitativos se trabajé con la tabulacién, que es:

La tabulacion es un proceso que consiste esencialmente en el recuento de los datos contenidos
en los cuestionarios. Sin embargo, también incluye en este proceso todas aquellas operaciones
encaminadas a la obtencion de resultados numeéricos relativos a los temas de estudio que se trata
en los cuestionarios. Tomado de: (Cardenas, 2012). Codificacion y Tabulacién. Polilibros.

Unidad IX.

Las entrevistas realizadas a la Jefe de Programa y a la Coordinadora de la Préactica de
Intervencion, inicialmente se transcribieron y convirtieron en un documento digital (Anexo 3).

Luego, este documento, fue leido detalladamente para extraer los relatos que correspondieran a
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cada una de las categorias. Seguidamente, los relatos sustraidos son organizados en un
documento (Anexo 4), y se ubican en cuadros independientes segun las dos categorias previas de
andlisis. Finalmente, en estos cuadros se realiza la codificacion a conceptos (Anexo 5). Es
importante indicar que el proceso sefialado se hizo para la entrevista de la Jefe de Programa y la

entrevista de la Coordinadora de la Practica de Intervencion, de forma separada.

Las encuestas aplicadas a las asesoras y los estudiantes, tuvieron dos tratamientos: primero el
proceso de tabulacion, y luego el de codificacion. Vale resaltar, que de igual forma que con el
proceso llevado con la Jefe de Programa y la Coordinadora de la Préctica de Intervencion, se

hizo de forma independiente para los asesores y estudiantes.

Para la tabulacién, primero se les asigno un nimero a las encuestas aplicadas. Como segundo
paso, a los tipos de respuesta de cada pregunta formulada en las encuestas, se les estableci6é un
metadato numeérico, que permitid su conteo. Luego, se realiza una tabla en donde se relaciona las
encuestas y los tipos de respuestas dadas, ingresandose alli los datos. Con la tabla diligenciada,
se realiza un conteo de las respuestas dadas, y se agrupan en una tabla de resultados. Es

importante indicar, que el proceso de tabulacién se realizé en un documento Excel (Anexo 6).

Finalmente, luego de la tabulacion, al componente de datos cualitativos de las encuestas, se le
aplica la codificacion abierta. En este sentido, primero se agrupa en cuadros independientes los
tipos de respuestas segun las categorias previas de analisis, con sus datos cualitativos, y luego se

realiza la codificacion a conceptos (Anexo 7)
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10. Discusion

Los resultados obtenidos en este proyecto, muestran que después de haberse aplicado una
dindmica investigativa desde unos lineamientos de investigacion formal adquirida a través de
nuestro proceso de formacion como Licenciadas en Pedagogia Infantil y con el apoyo del asesor,
efectivamente se logro responder al objetivo general, el docente en formacién del Programa de
Licenciatura en Pedagogia Infantil logra intervenir, fortalecer y confrontar con la realidad los
conocimientos adquiridos en el programa durante su préctica de intervencion.

El acto de intervenir favorece ese encuentro con la realidad provocando una experiencia
enriquecedora aunque a veces poco consiente. EI poder determinar esta relacion depende de
alguna manera de la coherencia de los lineamientos frente a los procesos de formacion que son
los que originan esa misma experiencia y como los confrontamos, es decir la pertinencia que

tienen los procesos de evaluacion con dicha realidad.

Respondiendo el objetivo uno, la basqueda de la coherencia entre los lineamientos y los
procesos es y debe ser una dindmica constante, por tanto dicha coherencia se cumple mientras
exista esta dinamica.

Los hallazgos encontrados frente a los lineamientos invitan a buscar alternativas para

fortalecer y mejorar la préactica de intervencion

Respondiendo el objetivo dos, Los procesos de evaluacion son pertinentes, tanto que se
evallan y coeva luan constantemente, es por ello que también aparece la autoevaluacion y con
ello las necesidades de encontrar caminos mas participativos en la evaluacion. Los instrumentos

son y deben ser cambiantes en busca de la objetividad y la prospeccion.
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11. Conclusiones

Una vez conocidos los hallazgos, a continuacion se describen las conclusiones en relacion con

los objetivos propuestos:

Respondiendo al objetivo general, el docente en formacion del Programa de Licenciatura en
Pedagogia Infantil logra intervenir, fortalecer y confrontar con la realidad los conocimientos
adquiridos en el programa durante su practica de intervencién. Sin embargo, en los objetivos

especificos los hallazgos evidencian algunos aspectos por mejorar.

Segun la categoria 1, Lineamientos de la Préctica, surge un inconformismo con base a los
cursos requisitos para la practica de intervencion, ya que no son lo suficientemente précticos a la

hora de la interaccién con el nifo.

De igual manera la mitad de las estudiantes encuestadas consideran que los criterios
necesarios para la implementacion de las clases son insuficientes en el momento de planear y
ejecutar, ya que los materiales que se construyen en el curso de estimulacion no son aptos, si no

se ensefla una adecuada utilizacién de los mismos.
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En la misma categoria se habla sobre las funciones de los diferentes actores (estudiantes,
asesoras y cooperadoras) un pensamiento que se tiene en comun, es la poca claridad de las
diferentes funciones que debe tener la cooperadora al momento de brindar el apoyo en el aula de
clases. Se propone implementar funciones a la cooperadora que ayuden a potenciar las
habilidades de la practicante y genere en el nifio un ambiente mas propicio de cooperacion y

trabajo en equipo.

Referente a la induccion de préctica, la mayoria opinan que es un proceso el cual no se hace
de forma pertinente, ya que su metodologia de trasmisién es poco didactica, poco lidica y poco

practica. Hay quienes proponen que se disefie en forma de taller préctico.

La segunda categoria, Procesos de Evaluacion, plantea que de acuerdo a los instrumentos
aplicados a las Asesoras de Practica, Estudiantes, Jefe y Coordinadora del Programa de
Licenciatura en Pedagogia Infantil de la Universidad Surcolombiana, se puede reflejar que la
gran mayoria estan conformes con el proceso de evaluacion que se esté llevando a cabo
actualmente en la Practica de Intervenciéon; ya que todos coinciden que los complementa en el
quehacer como futuros docentes, ya que se trata de la primera experiencia como profesional.
Pero hay una minoria que se manifiesta inconforme con el desempefio de su practica ya que
sienten que quedan muchos vacios e interrogantes y opinan que la rotacién de aulas imposibilita

los procesos.
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Con respecto a los talleres, las estudiantes reclaman los costos altos de la ejecucion de ellos,
pues se tiende a darle mas importancia a la inversién monetaria que a la inversion intelectual,

ludica y transformadora que debieran tener dichos talleres.

Cabe resaltar que gran parte de las asesoras encuestadas cambiarian los procesos de
evaluacion, para integrar un componente formativo y grupal. Solo una de ellas los mantendria,
toda vez que considera que evallan cualitativamente y cuantitativamente lo necesario,

permitiendo autoevaluacion y heteroevaluacion.

Al preguntarles a las asesoras si ellas debian ser evaluadas por las estudiantes al terminar cada

préctica, ellas respondieron un si rotundo y destacaron la importancia de lo que ello significa.
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12. Sugerencias

Se propone una estrategia de mejoramiento de la practica de intervencion con base en al

analisis de la informacion obtenida durante la investigacion:

v Que en el seminario de induccidén se pudiera abrir un espacio donde el docente encargado
de orientar el curso de estimulacion, haga un recuento de los aspectos mas relevantes del
curso donde se refuerce al estudiante y el docente, ademas que se pueda aclarar las

dudas de las practicantes, y tener en cuenta la estimulacion, como eje central.

Justificacion: Es importen realizarlo, teniendo en cuenta que estimulacion es parte
primordial en el desarrollo de la practica, por otro lado, debido a la flexibilidad de la
malla curricular las estudiantes no toman los cursos en linea, por ende, cuando llegan al

desarrollo de la practica han olvidado lo visto en dicho curso.

v Teniendo en cuenta la importancia de entender y sumergirse en los temas tratados en la

induccion de practica, se sugiere realizar el cambio de seminario a taller.

Justificacion: la participacion activa de las estudiantes, la ludica, el interactuar entre todos
los asistentes, puede brindar una mejor comunicacion, coherencia, comprension de los

temas para las estudiantes.
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v" Que el seminario de induccion se desarrolle en dos jornadas, y que las asesoras de
practicas estén en todo su desarrollo, al igual que cada una de ellas tenga a su cargo un

tema en del seminario.

Justificacion: esta es considerada por los estudiantes como la primera practica, lo cual
hace que las dudas, incertidumbres y expectativas a lo desconocido sean muchas y una
jornada no es tiempo suficiente para dar a conocer su desarrollo ni el tipo de

participacion de cada uno los diferentes actores de la misma.

v Que la asesora presente a la directora de la institucién y a la docente cooperadora la

practicante y les indiquen el tipo de préctica a realizar.

Justificacion: se hace necesario en cuanto al 6ptimo desarroll6 de la préactica, ya que al

tener dicha informacién, de ninguna de la las partes se obstaculizaran procesos.

v Teniendo en cuenta los lineamientos de la practica se sugiere a la Coordinadora de
Préctica la ceracion de una ficha de evaluacion para las asesoras, la cual este con el visto

bueno de la Jefe de Programa.

Justificacion: teniendo en cuenta el papel primordial y fundamental de la asesora en el
optimo desarrollo de la practica, toma valor evaluar a los diferentes actores que hacen

posible llevarla a cabo.
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v Que las asesorias sean un espacio de gran valor formativo, las cuales tenga un salén,
jornada y hora especifica en la Universidad Surcolombiana, donde se disponga de buen
tiempo para que se generen dialogos de saberes entre asesora y practicantes, y asi, dejan
de ser el corto espacio de tiempo, en improvisados lugares, donde solo rapidamente se

califican los materiales que se utilizan en las activadas.

Justificacion: Resaltando la labor fundamental de la asesora en el acompafiamiento,
orientacion, cumplimento, orientacién y monitoreo de los aspectos de la préactica, es
necesario contar con los escenarios donde se lleven a cabo dicha labor, lo cual genera

compromiso por parte de la asesora y respaldo a las practicantes.

Para que lo expuesto anteriormente tenga viabilidad, se hace necesario sugerir cambios en
cuanto al micro disefio curricular. Este, deberia aumentar dos créditos, quedado 7 créditos y 20
horas semanales, en relacion con la Practica de Intervencién, ademas cambiar su nombre a

Préctica profesional .
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14. Anexos

Los 7 anexos al presente trabajo investigativo, se encuentran adjuntos al documento en donde

se encuentra este informe.



