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Educacion Nacional y la prueba externa PISA. Para ello, se elabord una entrevista semiestructura donde se
formularon preguntas centrales para obtener informacién sobre temas relacionados a la evaluacién como:
contexto, funciones, tipos, modalidades, estrategias, niveles de complejidad y resolucidn problemas. Por otro
lado, se tomaron los planeadores de clase, donde esta consignados de manera coherente todas las actividades
académicas que el practicante pretende realizar en su practica pedagdgica, entre estas, las estrategias de
evaluacion en las cuales se logré clasificar de acuerdo a la estructura, niveles de complejidad, contextos y
competencias que los practicantes promueven en el aula de matematicas. Posteriormente se realizé6 una
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verificar silo que manifiestan los practicantes estd relacionado con las acciones que llevan a cabo en la Practica
Pedagdgica y a su vez con lo que propone el Ministerio de Educacion Nacional para potenciar las habilidades
cognitivas de los estudiantes en el drea de matematicas.

ABSTRACT: (Maximo 250 palabras)

This study investigates the conception and practices of the evaluation carried out by the practitioners of the Bachelor's
Degree in Mathematics of the Surcolombiana University, with the purpose of determining if the object of evaluation
developed by the teachers in formation corresponds to the approach proposed by the Ministry of Education. National
Education and the PISA external test. To do this, a semi-structured interview was developed where central questions were
asked to obtain information on issues related to evaluation such as: context, functions, types, modalities, strategies, levels
of complexity and problem solving. On the other hand, the class planners were taken, where all the academic activities
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sources of information (interview - planners - theoretical referents) was carried out to verify if what the practitioners
manifest is related to the actions they carry out in the Pedagogical Practice and in turn to what the Ministry of Education
proposes. National Education to enhance the cognitive abilities of students in the area of mathematics.
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PRESENTACION

La evaluacion educativa es un elemento regulador de las practicas pedagogicas que permiten
enriquecer los procesos de formacion, teniendo como objeto principal tanto el aprendizaje de los
estudiantes como los procesos de ensenanza. Este concepto difiere de acuerdo a tedricos y actores
del proceso educativo pero adquieren sentido en la medida que promueve la eficacia y posibilita el
perfeccionamiento de la accion docente.

Este estudio indaga acerca de la concepcion y practicas de la evaluacion que realizan los prac-
ticantes de la Licenciatura en Matematicas de la Universidad Surcolombiana, con el propdsito de
determinar si el objeto de evaluacién que desarrollan los docentes en formacion corresponde al
enfoque que plantea el Ministerio de Educacion Nacional y la prueba externa PISA. Para ello, se
elabor6é una entrevista semiestructura donde se formularon preguntas centrales para obtener in-
formacién sobre temas relacionados a la evaluaciéon como: contexto, funciones, tipos, modalidades,
estrategias, niveles de complejidad y resolucién problemas. Por otro lado, se tomaron los planeado-
res de clase, donde esta consignados de manera coherente todas las actividades académicas que el
practicante pretende realizar en su practica pedagogica, entre estas, las estrategias de evaluacién
en las cuales se logré clasificar de acuerdo a la estructura, niveles de complejidad, contextos y
competencias que los practicantes promueven en el aula de matematicas. Posteriormente se realizé
una triangulacién de las diferentes fuentes de informacién (entrevista — planeadores — referentes
tedricos) para verificar si lo que manifiestan los practicantes estd relacionado con las acciones que
llevan a cabo en la Practica Pedagdgica y a su vez con lo que propone el Ministerio de Educacién
Nacional para potenciar las habilidades cognitivas de los estudiantes en el drea de matemaéticas.

Este trabajo consta de cinco capitulos. En el primer capitulo se describe y se analiza los ante-
cedentes de investigacion y el planteamiento del problema, el cual surgié durante el desarrollo de
las préacticas pedagogicas por parte de los investigadores debido a la solicitud de los docentes del
centro de practica para realizar actividades con relacion a las Pruebas Saber en distintos niveles
académicos, con la necesidad de obtener mejores resultados institucionales. Lo cual pone en evi-
dencia las falencias que existen en las instituciones educativas en relacién con la evaluacion y el
desarrollo de competencias matematicas.

En el segundo capitulo se describen y se articulan en el marco tedrico conceptual, los aportes
teodricos realizados por los Estandares Bésicos de Competencia y PISA, puesto que son de gran
importancia porque permiten conocer el enfoque de evaluacién en el cual estan fundamentadas
las Pruebas Saber y las pruebas externas PISA. Asi mismo, se toman conceptos propuestos por
diferentes autores referentes a la evaluacion en matematicas para ilustrar esta investigacion.



En el tercer capitulo se presenta la metodologia del trabajo fundamentada en el estudio de ca-
so con un enfoque de investigacién cualitativo interpretativo. Para ello, se realizo el analisis de la
informacién mediante dos categorias: andlisis de las entrevistas y anédlisis a tareas (planeadores),
permitiendo asi realizar un contraste y poner en evidencia las practicas de evaluacion que se llevan
a cabo.

Finalmente, se presenta los capitulos 4 y 5 con las conclusiones y recomendaciones obtenidas

en esta investigacién, como también se adjunta las fuentes de consulta en la bibliografia y los
anexos correspondientes a las entrevistas y registros fotograficos.
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JUSTIFICACION

La evaluacién de los aprendizajes, en este caso particular de los aprendizajes matematicos,
debe ser comprendido y practicado como un proceso continuo que contribuya al desarrollo de
habilidades, capacidades y destrezas en los estudiantes con el fin de promover las competencias
matematicas esperadas.

La competencia matematica es la capacidad del individuo para formular, emplear e interpretar
las matematicas en diferentes contextos. Incluye el razonamiento matematico y la utilizacion de
conceptos, procedimientos, datos y herramientas matematicas para describir, explicar y predecir
fenémenos. Ayuda a los individuos a reconocer el papel que las matematicas desempenan en el
mundo y a emitir los juicios y las decisiones bien fundadas que los ciudadanos constructivos, com-
prometidos y reflexivos necesitan (Ministerio de Educacién de Pert, 2015). Desde esta perspectiva
queda clara la necesidad que tienen los docentes en formacién de realizar practicas evaluativas
fundamentadas no solamente en la comprobacién de conocimientos y contenidos matematicos sino
en el desarrollo de procesos de pensamiento que les permitan a los estudiantes dar solucién a pro-
blemas de la vida cotidiana donde las matemaéticas cobran sentido.

Las matematicas se muestran generalmente como una ciencia de naturaleza abstracta en la que
los conocimientos se adquieren de una forma mecanica y conducida por el profesor. Los problemas
que se les plantean al alumno son enunciados verbales planteados en términos matematicos y fuer-
temente ligados al tipo de operacion que se quiere ejercitar donde el contexto resulta irrelevante
para la comprension y la resolucién matematica del problema. De este modo los alumnos se limitan
a adivinar o descifrar cual es la operacién que deben realizar, apelando a formas de razonamiento
preestablecidas, sin poner en juego su sentido comin y lo que saben acerca de cémo son las cosas
fuera del 4&mbito de la escuela. (Zamora, 2013)

Por tal motivo, esta investigacién aporta elementos que podrian servir de argumentos y demostra-
cién, sobre la necesidad de cambiar, en este caso las estrategias de evaluacién y los aprendizajes
en la clase de matemaética de acuerdo al desarrollo de habilidades, capacidades y destrezas que
permitan promover las competencias matematicas a través de la resolucion de problemas ubicados
en diferentes contextos.
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Capitulo I

PLANTEAMIENTO DEL
PROBLEMA

El programa de Licenciatura en Matematicas de la Universidad Surcolombiana desarrolla Prac-
ticas Pedagogicas en tres modalidades, Practica Social, Practica Docente I, y Practica Docente II
en diferentes Instituciones Educativas de caracter Publico de la Ciudad de Neiva. Cada una de
las préacticas en sus distintas modalidades tiene un componente de accién Docente y un proyecto
transversal de actividad complementaria que tiene como objetivo desarrollar actividades sociocul-
turales, de proyeccion social, investigacion, u otras que la institucion solicite. De esta manera, los
investigadores de este trabajo, manifiestan que, en el desarrollo de cada una de sus précticas se
les solicita realizar preparacion para los estudiantes en Pruebas Saber en distintos grados escolares
para fortalecer en los estudiantes las habilidades para desarrollar las pruebas y por ende obtener
mejores resultados Institucionales.

Uno de los investigadores en su Practica Docente I, desarrollé como Proyecto de Actividad Com-
plementaria una olimpiada matematica basada en el enfoque de la Prueba Saber que aplica el
Ministerio de Educaciéon Nacional (MEN), mediante el cual se realizé una clasificacién de pre-
guntas segun los componentes y las competencias matematicas propuestas por el MEN en los
Estédndares Béasicos de Competencias! . Posteriormente se aplicé la prueba donde se pudo eviden-
ciar a partir de la experiencia y los resultados, que los estudiantes no tienen solvencia para el
desarrollo de la misma, como tampoco hacen uso adecuado del tiempo. Finalmente, se analizé y
expuso los resultados a los docentes encargados de los respectivos grados.

Luego de analizar los resultados de la prueba y determinar el bajo desempeno de los estudian-
tes en cada uno de los componentes, se plantean los siguientes interrogantes jpor qué se obtienen
resultados desfavorables en las Pruebas Saber?, ;por qué se le dificulta a los estudiantes resolver
problemas aplicando las propiedades y relaciones matemaéticas?, jpor qué no saben justificar las
regularidades de los nimeros, sus propiedades y operaciones?, ;Por qué se les dificulta reconocer
notaciones y términos en matematicas? Para tratar de comprender la probleméatica que implican
dichos interrogantes se realiza una entrevista semiestructurada que tiene como finalidad determinar
el nivel de conocimiento que tienen los docentes de la institucion educativa sobre componentes y
procesos de pensamiento planteados por el MEN, se propone un ejercicio de prueba saber para que
cada uno hiciera un andlisis de las competencias y los componentes que los estudiantes desarro-
llarian en el caso de llevarlo al aula de clases. Las respuestas de los docentes determinan o ponen

!Describen los pardmetros que todo nifia, nifio y joven colombiano debe saber y saber hacer para lograr el nivel
de calidad esperado por el sistema educativo y la evaluacién interna (Prueba Saber) y externa (Prueba Pisa).
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en evidencia que desconocen la estructura del objeto de evaluacion de la prueba y los estandares
minimos de desempeno propuestos por el MEN, puesto que no reconocen los procesos generales de
la actividad matematica que se pone en practica cuando el estudiante desarrolla una tarea.

El desconocimiento conllevaria a la obtencién de resultados no deseados, pues en la clase de
matematicas no se promueve el fortalecimiento de ciertas competencias. Teniendo en cuenta lo
anterior, se puede pensar que los bajos niveles de desempeno en las Pruebas Saber estéan relaciona-
dos con el desconocimiento de la Prueba y el objeto de evaluacion en la misma. Dichas habilidades
y destrezas a partir del conocimiento matematico.

Realizando un andlisis a nivel institucional sobre las pruebas saber (3°,5°,9°,11°), se puede notar
que los resultados son desalentadores. Asimismo, los resultados a nivel nacional no son los espera-
dos en los ultimos anos.

Los bajos resultados que Colombia ha obtenido en evaluaciones nacionales e internacionales per-
miten afirmar que los esfuerzos no han sido suficientes para alcanzar los estandares deseados. A
modo ejemplo, de acuerdo con informacion del Instituto Colombiano para la Evaluacion de la
Calidad de la Educacién (ICFES), el 44 % de los estudiantes colombianos quedé en el nivel bajo
de competencias en el componente de matematicas de la prueba SABER 11° del 2013. Y a nivel
internacional, Colombia se ubicé en el puesto 62 en el componente de matematicas entre 65 paises
que participaron en la prueba desarrollada por el Programa Internacional para la Evaluacion de
los Estudiantes (o prueba PISA, por sus siglas en inglés) del 2012. (Ayala, 2015, p.1)

Segun Ayala(2015) teniendo en cuenta los anteriores resultados se puede llegar a pensar que una
gran proporcion de estudiantes colombianos finalizan el ciclo escolar sin desarrollar los estandares
de competencia minimos esperados, lo cual puede deberse a la poca efectividad y desarrollo de los
planes de mejoramiento.

Evidentemente la problemética se extiende a nivel Nacional y si consideramos los excelentes resul-
tados de paises como Singapur, Japon o Finlandia no entrenan a sus estudiantes para preparar las
pruebas estandarizadas como es el caso de la mayoria de Instituciones Educativas de Colombia y
aun asi no se obtienen los mejores resultados. Teniendo en cuenta lo anterior surgen los siguientes
interrogantes.

., Cudl es el objeto de evaluacion en la clase de matematicas? ;Las evidencias sobre las cuales
se fundamentan los juicios de valor estan de acuerdo a los estdndares de desempeno planteados
por el MEN vy el objeto de evaluacion de los mismos? ;Qué concepcién tienen los profesores de
evaluacién en matematicas?

A partir de lo anterior, es necesario obtener y analizar informacién sobre las estrategias meto-

dolégicas que desarrollan los docentes de la educacion basica Secundaria en el momento de evaluar
el conocimiento matematico para comprender la problematica planteada.
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1. Antecedente Investigativo

Con base en la revision bibliografica se considera como antecedente investigativo para este tra-
bajo el documento “Los Problemas en la Evaluacién del Aprendizaje Matematico en la Educacion
Obligatoria: perspectiva de profesores y alumnos elaborado por Ana Remesal Ortiz (1999)”

. En este trabajo se plantean tres capitulos, en los cuales, trata de aclarar el concepto de problema
matematico a lo largo de las tdltimas décadas de investigacion educativa, se analiza la naturaleza
y funciones de la evaluacién del aprendizaje de los alumnos y por ultimo realiza una sintesis de
la investigacién sobre concepciones de los objetos de estudio. A groso modo, la autora concluye
en el primer capitulo que debido a la falta de un consenso universal no se tiene definido lo que
es un problema y la resolucién del mismo, pero tomando como referencia a Schoenfeld (1985),
Pozo (1994) y Charnay (1994) se atreve a dar una posible definicién desde el contexto educativo
como tareas complejas, percibidas como tales por el alumno o resultor potencial, que requieren
un abordaje estratégico y pueden desencadenar una reestructuracion de los esquemas cognitivos
potenciando asi el aprendizaje. Para el segundo capitulo presenta diferentes propuestas tedricas
sobre evaluacién, pero todos dirigiéndose hacia un mismo objetivo, la importancia de la evaluacién
como instrumento de regulacion de los procesos de ensenanza y aprendizaje y finalmente resalta
la importancia de las concepciones de los profesores sobre matematicas y evaluacion. En cuanto
a la matematica tiene al menos tres concepciones las cuales son la instrumentalista, formalista
y resolucion de problemas; por otro lado, las concepciones de evaluacion se basan en el enfoque
evaluativo social- acreditativo y el enfoque evaluativo pedagdgico- regulador.

Este trabajo hace aportes significativos en esta investigacion, ya que, permite comprender las dife-
rentes concepciones acerca de la resolucion de problemas de matematicas como objetivo y contenido
de la ensenanza y aprendizaje; los tipos de evaluacion y las funciones de la evaluacion en el campo
de la matematica.

2. Objetivos de estudio

2.1. Objetivo General

Analizar las practicas evaluativas que llevan a cabo los estudiantes practicantes de la Licencia-
tura en Matematicas Universidad Surcolombiana

2.2. Objetivos Especificos

» Caracterizar el objeto de evaluacién en matematicas de los estudiantes de la practica docente
IT de la Licenciatura en Matematicas.

= Analizar la funcién que le asignan a la evaluacion en matematicas los practicantes de la
Licenciatura.

= Realizar un analisis las tareas de evaluacién que proponen los practicantes, los contextos de
las mismas y las competencias que promueven y fortalecen en los estudiantes.

» Analizar el posible impacto y las posibles implicaciones que tienen las practicas evaluativas
que llevan a cabo los estudiantes practicantes.
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Capitulo 11

MARCO TEORICO

Para abordar la problematica propuesta se recurre a la busqueda de conceptos que aporte a
la comprensién de tematicas relacionados con la evaluacion que pueden servir a esta investigacién
tanto para establecer la unidad de andlisis como analizar la informacién, para ello se emplea los
siguientes conceptos.

1. ;Qué es evaluar?

Segun los Lineamientos curriculares propuestos por el MEN en Colombia toda evaluacién edu-
cativa es un juicio en donde se comparan los propositos y deseos con la realidad que ofrecen los
procesos, de aqui que la evaluacién debe ser mas una reflexién que un instrumento de medicién
para poner etiquetas a los individuos; lo que no excluye el reconocimiento de las diferencias indivi-
duales. Aunque la evaluacién debe incluir la adquisicion de informaciones, importa mas el ejercicio
de competencias o formas de actuacion que puedan ser nombradas como caracteristicas del pensa-
miento matematico en general, y légico en particular, ademas de las actitudes de los estudiantes.
Con este punto de vista interesa observar los cambios de los alumnos desde sus estados iniciales de
conocimiento y actuacién (evaluacién diagndstica), pasando por el anélisis de los comportamien-
tos y logros durante los procesos de ensenanza-aprendizaje (evaluacién formativa) hasta llegar a
algin estado final transitorio (evaluacién sumativa). En todos los casos la evaluacion deberd ser
secuencial.

En la Discusiéon nacional sobre la evaluacién en Colombia conciben que las normas, consagra-
das en la Ley 115 de 1994, en el Decreto 230 de 2002 y el 3055 de 2002, han creado mecanismos
y escenarios para que la evaluacién de los estudiantes sea entendida no como una simple compro-
bacién de lo aprendido, sino como la valoracién y la comprensién de como se aprendié. En otras
palabras, el fin de la evaluacién ya no es solamente medir los conocimientos, sino contribuir al
mejoramiento de la calidad de la educacién, evaluando logros y competencias. En este sentido, la
evaluacion es un proceso dinamico, flexible, continuo y sistematico, orientado hacia los cambios
de formas de concebir la realidad y mejorar el rendimiento. Ademds, el proceso evaluativo cobra
sentido en la medida en que se pone a prueba la eficacia y la posibilidad de perfeccionamiento de la
accion docente. Por lo tanto, la evaluaciéon del aprendizaje termina trascendiendo el aula de clases
y se constituye en un elemento de reflexién para mejorar el curriculo, las tareas institucionales y
la transferencia de habilidades y conocimientos.

Para Ortiz (1999) la evaluacién es un proceso complejo que se compone de recogida de infor-
macion, andlisis de la misma en funcién de unos objetivos o criterios predefinidos, y toma de
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decisiones en funcién de los resultados obtenidos. Ante todo, es necesario tener en cuenta que la
evaluacion no se puede reducir al examen ni a ningtin otro de los instrumentos aplicables. Seria
un error, asimismo, identificar evaluacion educativa con evaluacién del aprendizaje, puesto que
cualquier componente de los procesos educativos (objetivos, programas, material didactico, alum-
nos, profesores, organizacion escolar, etc...) es susceptible de ser evaluado. En nuestro trabajo, no
obstante, centramos la atencion sobre la evaluacion del aprendizaje, a la que nos referiremos de
aqui en adelante simplemente como evaluacion.

Segiin Ahumada (2003), la evaluacién consiste en un proceso de delinear, obtener, procesar y
proveer informacion valida, confiable y oportuna sobre el mérito y valia del aprendizaje de un
estudiante con el fin de emitir un juicio de valor que permita tornar diversos tipos de decisiones.

2. Objeto de evaluacién

Son aquellas variables o aspectos sobre los cuales se desea obtener informacién. El objeto de eva-
luacién hace referencia a la unidad de analisis que se considerara para llevar a cabo la evaluacion.
Pueden existir diversos objetos de evaluacion: el sistema educativo, el curriculum, un programa,
un proyecto, y la ensenanza misma.

Para determinar cudl es el objeto a ser evaluado serd necesario definir primero cuél es la unidad
de analisis que nos interesa. No es lo mismo evaluar la ensenanza concebida como un proceso que
abarca por lo menos a los aprendizajes, la docencia y los materiales educativos, que sélo evaluar
los aprendizajes. Es decir, dependiendo de dénde centremos el foco de atencion, estaremos en
capacidad de establecer cudl serd el objeto de la evaluacién. (Garcia, Cisneros Diaz, 2018)

3. Tipos de evaluacion

Es importante conocer los tipos de evaluaciéon para establecer en que momento del proceso de
aprendizaje los practicantes proponen situaciones o tareas evaluativas y cudl es la mas utilizada en
el aula de clase. Es por ello que en la evaluacion se han determinado tres categorias importantes
las cuales son: diagnostica, formativa y sumativa expuestas por (Rodriguez, 2011)

= La evaluacion diagnéstica nos permite establecer un punto de partida fundado en la de-
tencién de la situacion en la que se encuentran nuestros alumnos, permite también establecer
vinculos socio afectivo entre el PSP (prestador de servicios profesionales) y su grupo. El
alumno a su vez podra obtener informacion sobre los aspectos donde debera hacer énfasis
en su dedicacién. El PSP (prestador de servicios profesionales) podré identificar las carac-
teristicas del grupo y orientar adecuadamente sus estrategias. En esta etapa puede utilizarse
mecanismos informales de recopilacion de informacion.

= La evaluacién formativa se realiza durante todo el proceso de aprendizaje del alumno, en
forma constante, ya sea al finalizar cada actividad de aprendizaje o en la integracién de cada
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4.

una de éstas, y tiene como finalidad informar a los alumnos de sus avances con respecto a
los aprendizajes que deben alcanzar. Aqui se admiten errores, se identifican y se corrigen; es
factible trabajar colaborativamente. Asimismo, el PSP puede asumir nuevas estrategias que
contribuyan a mejorar los resultados del grupo.

La evaluacion sumativa es adoptada basicamente por una funcién social, ya que mediante
ella se asume una acreditacién, una promocién, un fracaso escolar, indices de desercion,
etc. .. através de criterios estandarizados y bien definidos. Las evidencias se elaboran en forma
individual, puesto que se esta asignando, convencionalmente, un criterio o valor. Manifiesta
la sintesis de los logros obtenidos por ciclo o periodo escolar.

Funciones de la evaluacion

En este trabajo es importante conocer las funciones de la evaluacion para determinar si la

finalidad de la evaluacién empleada por los docentes en formacion corresponde a los propdsitos
planteados por el curriculo propuesto por el Ministerio de Educacién Nacional, pruebas externas
(PISA) y otros autores que han contribuido a la tematica.

Tomando lo planteado por Gimenez y Vanegas (2009) y Rodriguez (2011) se establecen para este
trabajo las siguientes funciones de la evaluacion.

Funcién social: misién ayudar y orientar a los estudiantes y satisfacer sus demandas. Es-
tablecer una funcién social informadora. Orienta y aprecia la calidad educativa del sistema.
Se trata de constatar o certificar ante la sociedad el logro de determinados aprendizajes a un
término de ciclo de formacion (Cardenas, 2008).

Funcién pedagégica: permite analizar los procesos de aprendizaje y de ensenanza con el fin
de optimizarlos. Regulacion y control del aprendizaje y sus interacciones. Reconocer cambios
surgidos en el proceso que permita mejorar los procesos de formacion. Relevancia del proceso
regulador.

Funcién ética y politica: evaluacion como parte del proceso educativo. Concepcion de la
ensenanza como constante revision de lo que sucede. Postura critica y abierta del profesor.
Reflexion sobre la practica.

Funcién profesional: manifestar el caracter reflexivo que implica la evaluacion en la cons-
tante formacion del profesorado. Propiedad como andlisis de tareas: Identifica, habilidades,
regula procesos, intervienen en la planificacién, incluye en la toma de decisiones, Promueve
autonomia y autorregulacion.

Funcién diagnostica: identifica, al inicio de un ciclo o proceso de ensenanza aprendizaje,
habilidades, entre otros aspectos, con el propdsito de establecer un punto de partida para el
proceso mismo.

Funcién motivadora: retroalimentar al alumno con respecto a sus logros, le estimula para
continuar aprendiendo. Favorece la toma de conciencia de su propio proceso de aprendizaje.

Funcién reguladora: la deteccion oportuna de los logros y deficiencias permite aplicar las
medidas pertinentes que conduzcan a su mejoramiento.
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5. Modalidades de evaluacion

Es importante en el proceso de ensenanza considerar diferentes métodos de evaluacién que
aporten elementos para observar estrategias metodoldgicas, con el fin de potenciar capacidades,
fortalecer las debilidades y replantear las formas de ensenanzas que contribuyan al aprendizaje
de las matematicas. De este modo, es necesario conocer las diferentes modalidades de evaluacién
que implementan los docentes con el fin de promover el aprendizaje significativo en la clase de
matematicas.

Segin Cérdenas (como se cité en Rodriguez,2011) considera las siguientes modalidades de evalua-
cién: autoevaluaciéon, coevaluacion y heteroevaluacion.

= La autoevaluacion es la valoracion propia que hace el alumno de su desempeno y apren-
dizaje. A pesar de que no ha sido muy utilizada, es a través de esta que se puede lograr que
el alumno, dentro de su proceso de aprender a aprender, asuma su responsabilidad mediante
la autorregulacion de su aprendizaje.

» La coevaluacion es la evaluacion mutua de una actividad entre “pares”. A través de ésta
normalmente se incrementa la participacién, reflexién, y critica constructiva. Fomenta el
liderazgo y desarrolla la integracion del grupo.

= La heteroevaluacién es la mas comin de las modalidades de evaluacion. La realiza una per-
sona a otra de manera unilateral.

Para este trabajo se considera también como modalidades de evaluacion la evaluacién auténti-
ca y la evaluacién tradicional:

» La evaluacién Autentica segiin Ahumada (2005) intenta averiguar qué sabe el estudiante
o qué es capaz de hacer, utilizando diferentes estrategias y procedimientos evaluativos, se
fundamenta en el hecho que existe un espectro mucho mas amplio de desempenos que el
estudiante puede mostrar a diferencia del conocimiento limitado que se puede evidenciar
mediante un examen oral o escrito ya sea de respuesta breve o extensas. Este espectro mas
amplio deberia incluir situaciones de aprendizaje de la vida real y problemas significativos
de naturaleza compleja, que no se solucionan con respuestas sencillas seleccionadas de un
banco de preguntas o Remes. Las bases tedricas que sustentan este movimiento evaluativo
alternativo segiun Condemarin y Medina (2000) tienen sus raices en la concepcién de Apren-
dizaje significativo de Ausubel (1976) en la perspectiva cognoscitiva de Novak (1983) y en la
Préactica reflexiva de Schon (1998). Al referirnos a una “Evaluacion alternativa” se intenta
mostrar una nueva vision de la evaluacion cuya intencionalidad se manifiesta en la buiisqueda
de reales evidencias y vivencias del estudiante con relacion a los aprendizajes de los diversos
tipos de conocimientos que las asignaturas plantean. Este nuevo enfoque evaluativo nace con
una base tedrica importante que mantiene un discurso sélido y creciente pero ain con una
practica débil e incipiente. La evaluacién auténtica plantea nuevas formas de concebir las es-
trategias y procedimientos evaluativos muy diferentes a las que han predominado en nuestros
sistemas educativos. Se trata de una evaluacién centrada mayoritariamente en procesos mas
que en resultados e interesada en que sea el alumno quien asuma la responsabilidad de su
propio aprendizaje y por ende utilice la evaluacién como un medio que le permita alcanzar
los conocimientos propuestos en las diferentes disciplinas de una educacion formal.
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A continuacién se presentan algunos elementos clave que caracteriza la evaluacion auténtica
de los aprendizajes:

- La evaluacién auténtica genera una creacién de significados por parte del estudiante.
Su conexién con ideas previas y nuevas logra que cada conocimiento cobre sentido en
la mente del estudiante.

- Se basa en el enfoque de habilidades para la vida que propone la UNESCO, es decir que
de parte de la evaluacién del saber-saber, saber-hacer, saber-emprender, saber convivir
juntos y saber-ser.

- Requiere de la accién total del estudiante como protagonista de su proceso de formacién
y evaluacion.

Entre sus principios se encuentran la mejora de la calidad de los aprendizajes, una evaluacion
cohesionada con la ensenanza y el aprendizaje, la necesidad de generar procesos colaborativos,
el desarrollo de la autonomia en el aprendizaje y la metacognicion, favoreciendo la equidad
educativa, haciendo una clara diferencia entre la evaluacién y la calificacién y centrandose
en las fortalezas de los estudiantes.

Lleva al estudiante a sintetizar de manera clara y concisa sus aprendizajes a partir de la
significatividad del conocimiento.

Involucra no solo procesos cognitivos, sino también procesos emocionales motivacionales y
sociales, asegurando la integralidad en la evaluacion de los aprendizajes.

Busca una interaccién permanente del maestro con su estudiante, procesos de acercamiento
constructivista e interactividad.

Implica la evaluacion de los conocimientos de forma contextualizada y atendiendo a la com-
prension del mundo.

La evaluacion autentica es importante para esta investigacion porque las pruebas externas
como PISA e internas como el ICFES, estan fundamentadas en este tipo de evaluacion, de
esta manera, es necesario conocer qué es la evaluacién autentica para luego determinar si los
docentes de la practica docente II estan en concordancia y a su vez apuntan al desarrollo de
la competencia matematica implementando esta forma de evaluar.

La evaluacién tradicional segiin Carretero y Garcia (como se cito en Vazquez, 2014) una
evaluacion tradicional es la que los parametros son establecidos por el docente sin tener en
cuenta criterios académicos y profesionales, se asignan notas cuantitativas sin criterios claros
que las justifiquen, se centra mas en los errores que en los logros, no tiene en cuenta la par-
ticipacion de los alumnos, se castigan los errores y no se toman como fuente de aprendizaje,
no ayuda al auto-mejoramiento, los resultados son definitivos, sin posibilidades de cambio y
se centra en los alumnos de manera individualizada
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Es necesario abordar este item, debido que a lo largo del tiempo se ha convertido en un
referente en el sistema educativo implementando prueba que evaliian conocimientos especifi-
cos de la matematicas, externos al contexto de los estudiantes de manera unilateral con el
fin de acreditar o desacreditar los aprendizajes obtenidos. En este sentido se hace necesario
conocer este tipo de evaluacién para verificar si los practicantes proponen otros métodos que

promuevan las competencias matematicas propuestas actualmente.

Cuadro Comparativo evaluacion tradicional vs Evaluacion auténtica

Evaluacién tradicional

Evaluacién auténtica

la Funcién principal

Relacién con el aprendizaje

Informacion requerida

Tipo de procedimientos

Momento en que se realiza

Responsable principal

Andlisis de los errores

Posibilidades de logro

Aprendizaje situado

Equidad en el trato

Reconocimiento al docente

Certificar o calificar
los aprendizajes

Paralela al proceso del
aprendizaje
Evidencias concretas
del logro de un apren-
dizaje

Pruebas orales o escri-
tas, pautas de obser-
vacion rigidas

Al finalizar un tema o
una unidad (Sumati-
va)

Procedimiento unidi-
reccional externo al
alumno (heteroevalua-
cion)

Sancionan el error

Permite evaluar la ad-
quisicion de determi-
nados conocimientos
Por lo general no le
preocupa o descono-
ce el contexto en que
ocurre al aprendizaje
Distribuye a los alum-
nos en estratos crean-
do jerarquias de exce-
lencia

Fuente principal de
conocimiento

Mejorar y orientar a los estu-
diantes en el proceso ensenanza -
aprendizaje
Inherente o
aprender
Evidencias y vivencias personales

consustancial al

Muiltiples procedimientos y técni-
cas

Asociada a las actividades diarias
de ensenanza y de aprendizaje

Procedimiento colaborativo de
multidireccional (auto y coeva-
luacién)

Reconocer el error y estimulan su
superacion

Permiten evaluar competencias y
desempenos

Considera los contextos en donde
ocurren los aprendizajes

Procura que todos los estudiantes
aprendan a partir de su diversi-
dad

Mediador entre los conocimientos
previos y los nuevos

Tabla II.1: Evaluacion Auténtica vs Evaluaciéon Tradicional.
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6. Discurso de evaluacion

De acuerdo con Morgan (como se cité en Rozo, 2012) existen dos modelos o discursos de la
evaluacién en educacion matematica: el discurso psicolégico y el discurso curricular. En
el discurso psicoldgico, los objetos de evaluacion son las destrezas, habilidades y capacidades del
estudiante, mientras que el discurso curricular, los objetos de evaluacién son todas las actuaciones
de los estudiantes en la clase de matematicas como por ejemplo al entablar un dialogo con los
comparieros o con el profesor mientras resuelven una tarea.

En cuanto a los propodsitos o funciones de la evaluacion, en el discurso psicologico la funcién
de la evaluacién es medir las capacidades o destrezas de los estudiantes y por tal motivo, las prue-
bas escritas o sustentaciones orales son las principales tareas o instrumentos de evaluacion. En el
discurso curricular la funcién de la evaluacion es “apoyar el aprendizaje” (Morgan, 2002), por tal
motivo se incluye una mayor variedad de instrumentos de evaluacion que a diferencia del discurso o
modelo psicologico, no son solamente las pruebas escritas, sino también las participaciones orales,
las discusiones o debates entre estudiantes, los productos visuales o imagenes, las carteleras, los
ensayos, el portafolio.

Es importante conocer los discursos de evaluacién propuestos por Morgan para identificar el objeto
de evaluacién empleado por los practicantes para la ensenanza de las matematicas y verificar si
los instrumentos de evaluacion estan de acuerdo con el respectivo modelo y cumplen las funciones
planteadas.

7. Resolucion de Problemas

Para comprender el concepto de problema y resolucién de problemas se toman como referen-
cias las definiciones propuestas por varios tedricos que han aportado a la contruccion de estas
definiciones. Segin Kilpatrick (1985) “un problema es una situacién en la que se debe alcanzar
un objeto final para el cual la ruta de acceso estd bloqueada”.(p.12) Por otro lado, los Estandares
Basicos de Competencias lo definen como un proceso presente a lo largo de todas las actividades
curriculares de matematicas y no una actividad aislada y esporadica; mas atun, podria convertirse
en el principal eje organizador del curriculo de matematicas, porque las situaciones problema pro-
porcionan el contexto inmediato en donde el quehacer matematico cobra sentido, en la medida en
que las situaciones que se aborden estén ligadas a experiencias cotidianas y, por ende, sean mas
significativas para los alumnos.

Debe ser eje central del curriculo de matematicas, y como tal, debe ser un objetivo primario
de la ensenanza y parte integral de la actividad matematica. Pero esto no significa que se consti-
tuya en un tépico aparte del curriculo, debera permearlo en su totalidad y proveer un contexto en
el cual los conceptos y herramientas sean aprendidos (MEN, 1998)

Para Polya (1965) “resolver un problema es encontrar un camino alli donde no se conocia pre-
viamente camino alguno, encontrar la forma de salir de una dificultad, encontrar la forma de
sortear un obstéaculo, conseguir el fin deseado, que no es conseguible de forma inmediata, utilizan-
do los medios adecuados”.
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No es una actividad uniforme, dado que los problemas no son equivalentes, sino que difieren en
forma, contenido o en proceso de resolucion.

Lester (1994) se aventura afirmar que la resolucién de problemas es el tépico més estudiado en
las ultimas décadas en el ambito de la educacién matematica y sin embargo, al mismo tiempo el
menos comprendido.

Este concepto es importante porque es la estrategia que implementan las pruebas externas e inter-
nas para evaluar habilidades matematicas, de este modo, el curriculo colombiano esta fundamen-
tado en la resolucion de problemas como eje central para desarrollar las competencias especificas
de la matematica y su funcionalidad en la vida cotidiana atendiendo a diferentes contextos del
aprendizaje.

Cabe resaltar que las situaciones problematicas crea un espacio para la participacion de los estu-
diantes en ciertos tipos de tarea y a la vez permite la ensenanza y el aprendizaje de un conjunto de
conocimientos. Una tarea consiste en las acciones e interacciones orientadas a un objetivo particu-
lar; una tarea constituye asi un contexto préactico en el que los estudiantes pueden llegar a pensar
acerca de las ideas matematicas en juego en un problema. Una tarea es el desarrollo temporal
de un sistema de interacciones entre un agente cognoscente y un problema. La tarea puede ser
modelada al identificar su producto o meta (cuyo logro marca el final de la tarea), sus recursos
(las representaciones simbdlicas y materiales y las herramientas disponibles, como por ejemplo el
registro utilizado para plantear el problema) y sus operaciones (las maneras de hacer que estan
disponibles). Asi, una tarea le da una vida posible a un problema. (Herbst, 2012)

Para este trabajo se considerara dos dimensiones fundamentales de las tareas: el grado de difi-
cultad y el grado de estructura. La dificultad es una dimensiéon muy empleada para graduar las
cuestiones que se proponen a los alumnos, tanto en aula como en momentos especiales de la eva-
luacién, por ejemplo, durante los controles o los examenes. Naturalmente, varia entre los polos
“accesible” y “dificil”. (Ponte, 2004). Sin embargo, Los expertos del estudio PISA/OCDE consi-
deran tres niveles de complejidad a la hora de evaluar el grado de de dificultad en los items con
los que evalian las competencias:

Reproduccion: En el nivel de reproduccion se engloban aquellos ejercicios que son relativamente
familiares y que exigen bésicamente la reiteracion de los conocimientos practicados, como son las
representaciones de hechos y problemas comunes, recuerdo de objetos y propiedades matematicas
familiares, reconocimiento de equivalencias, utilizacion de procesos rutinarios, aplicacién de algo-
ritmos, manejo de expresiones con simbolos y formulas familiares, o la realizacion de operaciones
sencillas.

Conexiones: El nivel de conexiones permite resolver problemas que no son simplemente ruti-
narios, pero que estan situados en contextos familiares o cercanos. Plantean mayores exigencias
para su interpretacion y requieren establecer relaciones entre distintas representaciones de una
misma situacion, o bien enlazar diferentes aspectos con el fin de alcanzar una solucién.

Reflexién: Este nivel de complejidad moviliza competencias que requieren cierta comprension

y reflexion por parte del alumno, creatividad para identificar conceptos o enlazar conocimientos de
distintas procedencias. Las tareas de este nivel requieren competencias mas complejas, implican un
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mayor numero de elementos, exigen generalizacién y explicacién o justificacion de los resultados.
( Instituto Nacional de Evaluacién y Calidad del Sistema Educativo, 2005)

Por otro lado, la estructura de las tareas, es una dimension que hace poco tiempo ha empeza-
do a merecer nuestra atencién. Varia entre los polos “abierto” y “cerrado”

Una tarea cerrada es aquella en la que se expresa con claridad lo que se da y lo que se pide y
una tarea abierta es la que comporta un grado de indeterminacion significativo en lo que se da, lo
que se pide, o en ambas cosas.

= Un ejercicio es una tarea cerrada y accesible
= Un problema es una también cerrada, pero que entrana una dificultad elevada

= Una investigacion entrana un grado de dificultad elevado pero es una tarea abierta

Las dos dimensiones mencionadas anteriormente, permiten identificar la estructura que establecen
los practicantes al momento de plantear situaciones de evaluacién para determinar si reconocen
diferentes niveles de complejidad puesto que ejerce una gran influencia en aprendizaje de los estu-
diantes (Ponte, 2004)

8. Contextos para la evaluacién

Existen diferentes contextos para comprender la realidad de las situaciones problematicas que
se abordan en el area de matematicas y se proponen para la evaluacion, por consiguiente se ha
tomado como referencia los contextos planteados en los Estandares Basicos de Competencia y en
la prueba externa PISA.

Para los Estandares Basicos de competencia en Matematicas, se reconocen tres tipos de contextos:

= El contexto inmediato o contexto de aula: creado por la disposicién de las paredes, ventanas,
muebles y materiales, por las normas explicitas o implicitas con las que se trabaja en clase y
por la situaciéon problema preparada por el docente.

» Kl contexto escolar o contexto institucional: Configurado por los escenarios de las distintas
actividades diarias, la arquitectura escolar, las tradiciones y los saberes de los estudiantes,
docentes, empleados administrativos y directivos, asi como por el PEI, las normas de convi-
vencia, el curriculo explicito de las distintas areas curriculares y el llamado “curriculo oculto”
de la institucion

= El contexto extraescolar o contexto sociocultural, conformado por todo lo que pasa fuera de
la institucién en el ambiente local, de la region, el pais y el mundo.

Segin PISA (2015), se han definido cuatro categorias de contexto que emplean para la
construccién y clasificacién de las preguntas:
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* Personal: los problemas clasificados en la categoria de contextos personal se centran
en las actividades del propio individuo, sus familias o el grupo de sus pares. Los tipos
de contexto que pueden considerarse personales incluyen, aunque no se limitan solo a
ellos, aquellos que involucran la preparacion de alimentos, las compras, los juegos, la
salud personal, el transporte personal, los deportes, los viajes, la planificaciéon personal
y las propias finanzas.

Ocupacional: los problemas clasificados en esta categoria se centran en el mundo la-
boral. Las preguntas clasificadas en este contexto pueden incluir, por ejemplo, aspectos
como la medicion, el calculo de Costes, el pedido de materiales para la construccién,
la némina/contabilidad, el control de calidad, la planificacién, el inventario, el diseno,
la arquitectura y la toma de decisiones relacionada con el trabajo. Los contextos pro-
fesionales pueden referirse a cualquier tipo de mano de obra, desde el trabajador no
especializado hasta el nivel mas alto del trabajador profesional, aunque las preguntas
de la Prueba PISA deben ser accesibles a los estudiantes de quince anos.

Social: los problemas clasificados en este contexto se centran en la propia comunidad
ya sea local, nacional o mundial. Pueden incluir, aunque sin limitarse solamente a estos,
aspectos, los sistemas electorales, el transporte ptblico, gobierno, politicas publicas,
demografia, publicidad, las estadisticas nacionales y la economia. Aunque las personas
estan involucradas en estos aspectos a titulo personal, en la categoria de contexto social
los problemas ponen énfasis en la perspectiva comunitaria.

Cientifico: los problemas de contexto cientifico hacen referencia a la aplicacion de las
matematicas, al mundo natural, y a cuestiones y temas relacionados con la ciencia y
la tecnologia. Determinados contextos podrian incluir (Aunque sin limitarse a estos)
areas como la meteorologia o el clima la ecologia, la medicina, la ciencia espaciales, la
genética, las mediciones y el propio niimero natural.

En el proceso de ensenanza-aprendizaje es necesario conocer los contextos que rodea
a los estudiantes, con el fin comprender sus necesidades, intereses y habilidades para
plantear situaciones que reflejen una amplia variedad de aplicaciones de las matemati-
cas en un mundo real que pueden ser ttiles a los estudiantes desde sus cotidianidad
hasta campos especificos de la ciencia .espaciales, la genética, las mediciones y el propio
nimero natural.

9. Competencias

El MEN en los estandares Bésicos define competencia como un saber hacer flexible que puede
actualizarse en distintos contextos, es decir, como la capacidad de usar los conocimientos en situa-
ciones distintas de aquellas en las que se aprendieron. Implica la comprension del sentido de cada
actividad y sus implicaciones éticas, sociales, econémicas y politicas.

Segun el Instituto Colombiano para la Evaluacién de la Educaciéon (ICFES) la competencia es

la capacidad compleja que integra conocimientos, potencialidades, habilidades, destrezas, tacticas
y acciones que se manifiestan en el desempeno en situaciones concretas, en contextos especificos
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(saber hacer en forma pertinente). Las competencias se constituyen, se desarrollan y evolucionan
permanentemente.

Para Colombia Aprende son los conocimientos, habilidades y destrezas que desarrolla una per-
sona para comprender, transformar y participar en el mundo en el que vive. La competencia no es
una condicién estatica si no un elemento dindmico que esta en continuo desarrollo. Puede generar,
potenciar y promover el conocimiento.

De acuerdo, con las diferentes definiciones de Competencia, se busca comprender cual es el con-
cepto de Competencia que tienen los Docentes y cudl es la funcionalidad que tienen en su labor
docente. En este sentido, se analiza cudles son las estrategias de Evaluacién que utiliza para dar un
juicio de valor del aprendizaje de los estudiantes a partir del desarrollo de habilidades y destrezas
que les permiten utilizar la matematica en situaciones de la vida real.

9.1. Competencia en Matematica

El termino competencia matematica es polisémico y complejo por lo cual existen diversas con-
ceptualizaciones. Una de ellas es la que asume PISA entendida.

como la capacidad del individuo para formular, emplear e interpretar las matematicas en distintos
contextos. Incluye el razonamiento matematico y la utilizacién de conceptos, procedimientos, da-
tos y herramientas matematicas para describir, explicar y predecir fenémenos. Ayuda al individuo
a reconocer el papel que las matematicas desempenan en el mundo y a emitir los juicios y las
decisiones bien fundadas que los ciudadanos constructivos, comprometidos y reflexivos necesitan.

Por otro lado, la nocién de competencia esta vinculada con un componente practico: “Aplicar
lo que se sabe para desempenarse en una situacion”. Para el caso particular de las ma-
tematicas, ser competente esta relacionado con ser capaz de realizar tareas matematicas, ademas de
comprender y argumentar por qué pueden ser utilizadas algunas nociones y procesos para resolver-
las. Esto es, utilizar el saber matematico para resolver problemas, adaptarlo a situaciones nuevas,
establecer relaciones o aprender nuevos conceptos matematicos. Asi, la competencia matematica se
vincula al desarrollo de diferentes aspectos, presentes en toda la actividad matematica de manera
integrada a traves de los siguientes procesos generales:espaciales, la genética, las mediciones y el
propio nimero natural.

= Formulacion, comparacién y ejercitacion de procedimientos: se refiere al conoci-
miento de procedimientos matemadticos (como algoritmos, métodos, técnicas, estrategias y
construcciones), como y cudndo usarlos apropiadamente y a la flexibilidad para adaptarlos
a diferentes tareas propuestas.

= Modelacion: entendida ésta como la forma de describir la interrelacion entre el mundo real y
las matematicas, se constituye en un elemento basico para resolver problemas de la realidad,
construyendo modelos mateméaticos que reflejen fielmente las condiciones propuestas, y para
hacer predicciones de una situacion original.
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» Comunicacién: implica reconocer el lenguaje propio de las matematicas, usar las nociones
y procesos matematicos en la comunicacion, reconocer sus significados, expresar, interpre-
tar y evaluar ideas matematicas, construir, interpretar y ligar representaciones, producir y
presentar argumentos.

= Razonamiento: usualmente se entiende como la accion de ordenar ideas en la mente para
llegar a una conclusion. Para este caso particular, incluye préacticas como justificar estrategias
y procedimientos, formular hipétesis, hacer conjeturas, encontrar contraejemplos, argumentar
y exponer ideas.

» Formulacion, tratamiento y resolucién de problemas: La formulacion, el tratamiento
y la resolucion de los problemas suscitados por una situacién problema permiten desarrollar
una actitud mental perseverante e inquisitiva, desplegar una serie de estrategias para resol-
verlos, encontrar resultados, verificar e interpretar lo razonable de ellos, modificar condiciones
y originar otros problemas. Es importante abordar problemas abiertos donde sea posible en-
contrar multiples soluciones o tal vez ninguna. También es muy productivo experimentar
con problemas a los cuales les sobre o les falte informacion, o con enunciados narrativos o
incompletos, para los que los estudiantes mismos tengan que formular las preguntas.

= Actitudes positivas en relaciéon con las propias capacidades matematicas: este
aspecto alude a que el estudiante tenga confianza en si mismo y en su capacidad matematica,
que piense que es capaz de resolver tareas matematicas y de aprender matematicas; en
suma, que el estudiante admita y valore diferentes niveles de sofisticacién en las capacidades
matematicas. También tiene que ver con reconocer el saber matematico como tutil y con
sentido. (Colombia Aprende, 2018)
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Capitulo I1I

METODOLOGIA

En este trabajo se busca comprender las practicas y los procesos que llevan a cabo los docentes
en formacién de la practica docente Il acerca de los tipos, las funciones, objeto y contextos de la
evaluacion; al ser esta una actividad curricular que se hace, se aplica, pero poco se indaga en ella
dentro el contexto educativo. Del mismo modo, se pretende verificar si las practicas evaluativas
por parte de los docentes practicantes son coherentes con lo establecido en los Lineamientos Cu-
rriculares y los Estandares Bésicos de Competencias en Matematicas propuestas por el MEN para
potencializar los conocimientos y habilidades cognitivas de los estudiantes.

Para abordar esta problematica se empled el enfoque de investigacién cualitativo, el cual se pue-
de considerar como una categoria de disenos de investigacion que extraen descripciones a partir
de observaciones que adoptan la forma de entrevistas, narraciones, notas de campo, grabaciones,
transcripciones de audio y video, registros escritos, fotografias o peliculas y artefactos. Mediante
estas categorias se busca describir y analizar las practicas evaluativas que se llevan a cabo en el
area de matematicas por parte de los docentes en formacién de la préactica docente II de la Licen-
ciatura en Matematicas, que de manera voluntaria participaron en la aplicacién de la entrevista
para obtener la informacion necesaria para el desarrollo de este trabajo.

Por otro lado, la metodologia que se utiliza en este trabajo es el estudio de caso, puesto que
se busca describir, indagar y analizar por un periodo de tiempo el proceso de evaluacién que llevan
a cabo los futuros docentes de matematicas en su practica docente, con el objetivo de caracterizar
dichas practicas evaluativas y poder determinar posibles aspectos que merecen atencion para el
futuro . Esta metodologia permite observar algunos aspectos de las practicas evaluativas que llevan
cabo los practicantes sobre el desempeno de sus estudiantes y determinar los objetos, estrategias,
funciones, modalidades y tipos de evaluacién, asi como los referentes de evaluacién que tienen en
cuenta los practicantes para construir los juicios de valor sobre el aprendizaje de sus estudiantes.
Para ello, se emplea la observacién indirecta! como estrategia para recolectar informacién a través
de entrevistas semiestructuradas, concebida por Herndndez, Ferndndez & Baptista (2003) como
“una guia de asuntos o preguntas y el entrevistador tiene la libertad de introducir preguntas adicio-
nales para obtener mayor informacion sobre temas deseados. .. es mas intima flexible y abierta”.
Asimismo, se lleva a cabo un andlisis al registro de tareas que proponen los practicantes como
evaluacion del aprendizaje de los estudiantes, con la finalidad de establecer el tipo de tareas que
se utilizan para evaluar, los contextos de dichas tareas y las habilidades y destrezas que buscan
promover en sus estudiantes.

1Se dirije al grupo para obtener la informacién deseada. Al responder a las preguntas, el sujeto interviene en la
produccién de informacién, la cual no se obtine directamente, por lo tanto es menos objetiva.
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Con respecto al andlisis de la informacién, se analiza individualmente la informacién recolecta-
da en la entrevista y las tareas de evaluacién que se proponen en el aula teniendo como base los
referentes tedricos descritos en el capitulo II. En el andlisis a la informacion obtenida a partir de
la entrevista semiestructurada se realizé una reflexiéon o determinacién sobre la estructura de las
tareas, el nivel de complejidad, los contextos y las competencias que tienen en cuenta los practi-
cantes al momento de proponer sus estrategias de evaluacion.

En el andlisis a la informacion obtenida a partir de la entrevista semiestructurada se realiza una
reflexion o determinacién sobre el objeto de evaluacion que tienen en cuenta los practicantes, las
estrategias, modalidades y tipos de evaluacién, la funciéon que cumple la misma y las competen-
cias que se abordan en dicha evaluacién. Asi mismo en los planeadores de clase se lleva a cabo
una clasificacién de las tareas de evaluacién propuestas por los practicantes para determinar las
siguientes categorias: estructura, niveles de complejidad, contextos y competencias.

Finalmente, se realiza una especie de triangulaciéon de la informacion en la que se buscod con-
trastar lo que manifestaron los docentes practicantes sobre la evaluacion que llevan a cabo en el
aula, por medio de la entrevista y lo que propusieron en la practica por medio de las tareas de
evaluacion. Es decir, se logré establecer si hay coherencia en el discurso de evaluacién de los futuros
docentes y la puesta en practica de la misma. Ademas, se hace una reflexion acerca de la relacién
que existe entre la evaluacion que llevan a cabo los practicantes de la Licenciatura en Matematicas
y las evaluaciones externas como Prueba Saber y PISA.

1. Descripcion de la poblacion

Las practicas de la Licenciatura en Matematicas se dividen en tres: primero la practica social,
que se enfoca en comunidades especiales con dificultades de tipo social o cognitivo. La segunda
es la practica docente I, que se lleva a cabo en primaria y la tercera, practica docente II que se
realiza en bachillerato. Cada una de las practicas anteriores tiene una duracién de un semestre y
se realizan en los ultimos semestres de la carrera.

Se toma como muestra a siete (7) estudiantes que realizan la practica docente II de la Licen-
ciatura, considerando que es la 1iltima practica y que ya han desarrollado dos précticas anteriores
con el acompanamiento de los docentes asesores y cooperadores, y se encuentran préximos a desem-
penar su profesién. Este estudio se centra en los practicantes y no en los asesores y cooperadores,
considerando que el trabajo de los estudiantes practicantes estd directamente influenciado por
quienes orientan el proceso educativo en matematicas y por ende el de la evaluacién; es decir, no
es necesario estudiar la concepcién y las practicas de evaluacién en matematicas de los asesores y
cooperadores puesto que la planeacion y puesta en practica de la misma en el aula por parte de
los practicantes, es el resultado de un trabajo colectivo o consenso entre los tres? . Con base en lo
anterior se puede considerar que el practicante estd condicionado por las sugerencias del asesor y
cooperador en la planificacién de sus clases, por ende el trabajo del practicante es resultado de lo

2La planeacién de la clase por parte del practicante debe llevar la aprobacién tanto del docente asesor como
cooperador antes de ejecutarse
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que piensa asesor y cooperador.

2.

La entrevista

Para realizar la entrevista a los practicantes, se elabord un cuestionario con doce preguntas
puntuales con el fin de indagar los objetos, estrategias, modalidades, tipos de evaluacion que dicen
utilizar los practicantes en su accién docente. Las preguntas planteadas son:

1.

10.

11.

. Qué es la evaluacién en matematicas para usted?
. Qué evalia en su clase?
., Qué es para usted saber matemaéticas?

., Qué estrategia utiliza para evaluar?
. Le ha funcionado?

. Cuél es lo que mas utiliza?, ;Por qué? (Cuantitativa o cualitativa)
. Cual es el propdsito de la evaluacién?

LEn qué etapa del proceso evaluar?
ipor qué?
.Diagnostica?

. Propone actividades o tareas de evaluaciones que permitan desarrollar en los estudiantes
competencias que les permitan enfrentar los actuales retos que el mundo les ofrece?

. Cuales competencias matematicas promueve en sus estudiantes?

., Cual es la que mas promueve? ;Considera que hay una mas importante?
. Por qué?

. Conoce las competencias que promueve el MEN en el area de matematicas en la educacion
basica y media?

Nombrelas Sino las conoce, jpor qué no le ha llamado la atencién?
. Cual cree usted que es la razon por la cual la desconoce?

En que contextos estan las situaciones (tareas) que propone a los estudiantes. ;Los contextos
son realistas?

JPromueve tareas de evaluacién ubicadas en algiin contexto en particular?

,En qué contextos

Estan familiarizados los estudiantes con este tipo de actividad?
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12. Al momento de proponer situaciones o tareas de evaluacion tiene en cuenta que relacionen
las capacidades y los niveles de competencia. ;Tiene en cuenta esos niveles de competencia
para asignar una calificacion cuantitativa?

;Son funcionales las tareas?

13. ;Qué es un problema matematico? ;Hay distintos tipos de problemas?

., Como concibe el proceso de resolucién de problemas para la ensenanza de la matematica?

3. Sintesis de la Entrevista
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Figura ITI.1: Cuadro: Primera parte
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Figura II1.2: Cuadro: Segunda parte
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Figura II1.3: Cuadro: Tercera parte
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Figura II1.4: Cuadro: Cuarta Parte
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4.

Analisis a la entrevista

Para realizar el respectivo andlisis de las entrevistas, se ha realizado la transcripcién de cada

una de ellas (Anexo 1) teniendo en cuenta las siguientes convenciones:

E1:
E2:
P1:
P2:
P3:
P4.
P5:
P6:
P

Entrevistador 1 Sandra Milena Cruz Garcia
Entrevistador 2 Fabio Andrés Casanova Cuellar
Practicante 1

Practicante 2

Practicante 3

Practicante 4

Practicante 5

Practicante 6

Practicante 7

En base a estos escritos se ha elaborado un cuadro con el fin consolidar los resultados obtenidos

en las entrevistas y a su vez permitiendo realizar un adecuado analisis de la informacién.

4.1. Sintesis de respuestas a entrevistas

A continuacion se analizan cada una de las preguntas de la entrevista semiestructuradas clasifi-

cadas de acuerdo a las siguientes categorias: objeto de evaluacién, competencias, contextos, funcion
y tipos de evaluacion.

= Qué es evaluacion para usted? ;Qué evalia en su clase?

Estas preguntas estan centradas en el objeto de evaluacion y se obtuvo como resultado
los siguientes datos; de los 7 practicantes 5 hacen énfasis en evaluar el conocimiento y com-
portamiento del estudiante. De los practicantes restantes 1 de ellos sélo se enfoca en evaluar
el conocimiento y el otro la parte disciplina. Con base en lo anterior se puede determinar
que el objeto de evaluacion utilizado por los practicantes es el conocimiento matematico
y el comportamiento de los estudiantes, dejando de lado la promocién y el fortalecimiento
de los tipos de pensamientos y los procesos generales de la actividad matematica que son
utiles para determinar la funcionalidad de las matematicas en la vida de los estudiantes. A
continuacion se presenta un episodio con relacion al interrogante ;qué es la evaluacion para
usted?, en el cual se evidencia que los practicantes tienden a evaluar solamente conocimiento
y comportamiento.

“Mirar como se encuentra el estudiante académicamente pero también como es integramente, porque mo
solo podemos evaluar los procesos académicos sino también el como es, cémo se presenta la clase, presenta-

cion, respeto con los companeros” P1

Es una concepcion muy tradicional de la ensenanza y aprendizaje de las matematicas puesto
que la evaluacion se centra en el conocimiento de la disciplina pero no se tiene en cuenta las
habilidades, destrezas y capacidades matematicas; que son elementos necesarios para promo-
ver y fortalecer las competencias matematicas que requieren los estudiantes.
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Teniendo en cuenta los anterior, es plausible pensar que los practicantes han tenido esca-
sas experiencias durante el proceso formativo en el tema de la evaluacion en matematicas
o por el contario no ponen en practica las experiencias vividas durante la carrera en dicha
tematica.

= ; Qué estrategia utiliza para evaluar?, ;Le han funcionado?

Las estrategias de evaluacion utilizadas por los practicantes se fundamentan principalmente
en evaluaciones escritas, talleres, quices, trabajos, disciplina, tareas, las cuales son instru-
mentos que se aborda en la heteroevaluacién. A continuacion se presenta un episodio repre-
sentativo de las respuestas dadas por los practicantes a este interrogante.

P2: “Previos a las evaluaciones se hace el abordaje al tema con talleres en clase y se deja trabajos para
que ellos lo realicen. Todo con el fin de fortalecer los resultados. El tipo de evaluacion que yo implemento
es el tradicional, se ensena el tema y por ultimo se hace una evaluacion de dicho tema, una evaluacion

totalmente tradicional que es la que autoriza la institucion o por medio de ICFES.”

Esta forma de evaluar es usual en las instituciones publicas dejando de lado la importancia
de la autoevaluacion; una modalidad que puede lograr que el alumno, dentro de su pro-
ceso de aprender a aprender, asuma su responsabilidad mediante la autorregulacién de su
aprendizaje. Asi mismo, mediante la coevaluacién se incrementa la participacion, reflexion, y
critica constructiva que fomenta el liderazgo y desarrolla la integracién del grupo. Desde esta
perspectiva, se podrian fortalecer los procesos de aprendizajes de las matematicas, teniendo
como base la autoreflexion, la responsabilidad directa y el compromiso del estudiante dentro
de su proceso de aprendizaje.

Cabe resaltar que 1 de los 7 de los practicantes aplica las tres modalidades de evaluacién pe-
ro la autoevaluacion y coevaluacién es utilizada con un porcentaje minimo en la calificacién
del periodo académico. En cuanto a la funcionalidad de estas estrategias, 5 de 7 practican-
tes afirman que si les han funcionado para verificar el aprendizaje adquirido por parte de
los estudiantes; sin embargo, 2 de ellos argumentan que la evaluacién que se lleva acabo es
tradicional por tal motivo el método de evaluacion que se emplea esta fallando.

= ;Cual es el propdsito de la evaluacién?

El 85.7% de los practicantes evalian con el proposito de verificar los conocimientos alcan-
zados por sus estudiantes. Esta practica corresponde a la funcion social, porque tiene como
objetivo certificar el conocimiento de los estudiantes en un determinado periodo de tiempo
para promoverlo a la siguiente etapa escolar. El porcentaje restante (14.3 %) hace referencia
a una funcién pedagdgica, porque se hace de manera constante para construir estrategias de
ensenanza con el fin de mejorar los resultados del grupo. Lo anterior, se puede evidenciar
en la siguiente expresion brindada por un practicante al momento de responder el interrogante

P3: “Pues uno el propésito con el que hace evaluacion y con el que creo sno? que todo el mundo lo ha-

cemos es medir los conocimientos que los estudiantes tienen en el drea, es simplemente eso”.

= ;En qué etapa del proceso evalia?, ;Hace evaluacién diagnéstica?
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El enfoque de esta pregunta gira entorno a los tipos de evaluacién. Se encontré que 5 de
7 practicantes evalian por requisito de la institucion al finalizar cada tema mediante evalua-
ciones escritas con el fin de acreditar al estudiante, lo que pone en evidencia que la evaluacion
no se utiliza para analizar los procesos de ensenanza ni mejorar la practica pedagogica, esto
indica que el tipo de evaluacion que emplean es sumativa. De acuerdo a lo manifestado por
los practicantes seguidamente se relaciona un fragmento de la entrevista con respecto la pre-
gunta mencionada.

P5: “Pues como lo dije todo depende de lo que diga el rector, el coordinador, para cuando le pide infor-

mes. Todo es para responder una obligacion, pero, asi como esta esto, no se estd evaluando.”

Los 2 practicantes prestantes evalian durante todo el proceso permitiendo visualizar ha-
bilidades y destrezas de los estudiantes, lo anterior esta relacionado con el tipo de evaluacion
formativa.

Por otro lado, 4 de los practicantes manifiestan que no aplican una prueba diagnostica debido
a que los cooperadores se oponen a ello, teniendo en cuenta que ya conocen a los estudiantes
y existen limitaciones de tiempo para el desarrollo de la practica. Los otros estudiantes no
consideran importante realizar este tipo de evaluacion, a pesar que este tipo de prueba per-
mite conocer el nivel de desempeno en que se encuentra los estudiantes y poder identificar las
caracteristicas del grupo que permitan orientar adecuadamente sus estrategias de evaluacion.

Para ilustrar mejor este hecho se puede comprobar mediante la siguiente respuesta mani-
festada por un practicante.

P6: “No, pues uno con la evaluacion ahi uno mira; digamos hace como el diagndstico para determinar
bueno hay que sequir pero que tanto avanzar en los ninos y hay que recordar esto para poder avanzar. Eso

ya no es necesario, todos los dias hace el diagndstico segin sus resultados que uno vaya evidenciando en ella”.

De lo anterior se puede inferir que los estudiantes practicantes no conciben la evaluacién
como un proceso regulador y orientador del proceso de ensenanza de aprendizaje al no te-
ner en cuenta los conocimientos, habilidades y destrezas previas que poseen los ninos en la
planeacion de sus clases y por ende no se van a tener en cuenta en los procesos evaluativos.

.Conoce las competencias que promueve el MEN en el area de matematicas de la educacién
Basica y Media?, ;Cudles competencias matematicas promueve en sus estudiantes?
s b

Para hacer el analisis de las preguntas anteriores se toma como referencia una de las res-
puestas dadas por los practicantes en la cual se representa y se pone en evidencia el desco-

nocimiento que tienen de las competencias matematicas propuestas por el MEN.

Pj: “No me he puesto a reflexionar, la verdad es que vamos al aula, pero lo hacemos de forma incons-

ciente, no nos hemos documentado sobre competencias”

Del total de las entrevistas realizadas se encontré que 6 de los 7 practicantes no identifi-
can las competencias matematicas, 1 de ellos afirma que incentiva el desarrollo algebraico y
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el uso de los medios tecnoldgicos, lo cual no corresponde a las competencias propuestas. Estos
datos ponen en evidencia la falta de conocimiento y el desinterés de los futuros docentes por
las competencias planteadas por el MEN. Con base en lo anterior se puede llegar a pensar
que desconocen el enfoque de evaluacion propuestos en los Lineamientos Curriculares y los
Estandares Basicos de Competencias, es decir, en la clase de matematicas no se promueven
los procesos y los tipos de pensamiento matematico, lo que representa un problema al mo-
mento de presentar las Pruebas Saber y pruebas externas como PISA. Aunque los estudiantes
asumen que no identifican las competencias, 2 de 7 practicantes manifiestan que promueven
el razonamiento, otros 2 el procedimental, 1 el l6gico, y los otros no dan una respuesta clara.

Dado que afirman que durante el proceso de formacion y el desarrollo de su practica pe-
dagogica no contaron con una adecuada orientacion para desempenarse con base en temas
de curriculo y especificamente en competencias matemaéticas. Lo cual evidencia la necesidad
que tiene el plan de estudios de la Licenciatura en Matemaéticas de incluir experiencias o es-
pacios de formaciéon que proporcionen habilidades, conocimientos, elementos, herramientas,
o metodologias de evaluaciéon en matematicas coherentes con las necesidades de formacion
actual del docente.

. En qué contextos estan las situaciones (tareas) que propone a los estudiantes?, ; Promueve
tareas de evaluacién ubicadas en algin contexto en particular?, ;estan familiarizados los es-
tudiantes con este tipo de actividades?

Para realizar el andlisis a los interrogantes planteados, se toma como referencia el siguiente
episodio descrito en la entrevista.

P5: “No, porque es solamente para fortalecer la parte procedimental y el razonamiento matemdtico, la parte
de la resolucion de problemas no. Si yo le pongo a usted un problema que coja un libro y escoja un problema
a si €l lo haga eso no le va ayudar a resolver problemas de la vida real eso se sigue quedando en la hoja, y

ya no sale de ahi, entonces son problemas totalmente descontextualizados.”

Respuestas como estas fueron muy repetitivas, por lo tanto, se pudo deducir que los prac-
ticantes no reconocen los distintos contextos planteados en los Estandares Basicos de Com-
petencia y en la prueba PISA, considerando que las actividades de evaluacién deben recrear
estos contextos particulares en los que una determinada competencia o situacion problema
tenga sentido; adicionalmente ofrece la posibilidad de conectar con una gama méas amplia los
posibles interés personales de los estudiantes.

Sin embargo un practicante hace alusion al contexto social, el cual lo toma como referente
para el desarrollo de las actividades curriculares acogiéndose al modelo pedagdgico de la
institucion sin tener la conviccién de la importancia que tiene en el fortalecimiento de las
habilidades cognitivas de los estudiantes.

Simultaneamente se puede concluir que al desconocer diferentes contextos para la evaluacién
resulta ser més complejo promover las competencias matemaéticas a través de las situaciones
problematicas.

4 de 7 practicantes mencionan que sus estudiantes no estan familiarizados con este tipo
de problemas, debido que en la clase de matematicas generalmente se proponen procesos
mecanicos y algoritmicos; 1 dice que no todos los estudiantes estan familiarizados con la
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resolucion de problemas, otro menciona que los estudiantes aprenden mediante vivencias de
campo y un ultimo no responde ante esta pregunta. Aqui se evidencia la problematica por-
que las evaluaciones estandarizadas (Prueba Saber, PISA) estan basadas en la resolucién de
problemas, puesto que promueven las capacidades matematicas en los estudiantes.

Segun Polya citado en Ponte (2004) al no retar las capacidades matematicas de los estu-
diantes por medio de la resolucién de problemas, los estudiantes no conciben la naturaleza
de las matematicas y por ende no lograran el gusto por la misma.

Al momento de proponer situaciones o tareas de evaluacion tienen en cuenta que relacionen
las capacidades y los niveles de competencia?, ;Tiene en cuenta esos niveles de competencia
para asignar una calificacion cuantitativa?, ;Son funcionales las tareas?

El 100 % de los practicantes manifiestan que realizan un solo exdmen de manera general
a los estudiantes. Esto se puede evidenciar en la siguiente afirmacion que representa lo dicho
por todos los docentes en formacién para dar respuesta al interrogante propuesto.

P2: “Lamentablemente eso es como una utopia docente, porque uno piensa a que el estudiante que rinde
bastante uno deberia ponerle una evaluacion mds compleja, pero simbolizaria en que usted se siente en su
casa elaborar diferentes evaluaciones y esto se vuelve dispendioso debido la cantidad de estudiantes. Yo re-
sumo esto en pocas palabras, esto seria una explotacion verdaderamente académica, que usted explote las
cualidades de los estudiantes, esos que quedan insatisfechos de evaluaciones tan cota, con temas faciles, con
la repeticion constante de los ejercicios, uno quisiera hacer un proyecto distintos con este tipo de estudiantes,

pero en estas condiciones es algo imposible.”

De acuerdo a lo anterior, se asume que todos los ninos tienen las mismas capacidades, por lo
tanto, al momento de asignar la calificacién cuantitativa no se tienen en cuenta los distintos
niveles de competencia alcanzados de manera individual por los estudiantes.

Por otro lado, en cuanto a la funcionalidad de las tareas propuestas 3 practicantes afirman
que mediante la resolucién de problemas, las aplicaciones y las salidas pedagogicas los estu-
diantes pueden ver la utilidad de las matematicas. Desde esta perspectiva, la implementacién
de diferentes estrategias pedagdgicas provee a los estudiantes las competencias necesarias que
le permitan resolver o afrontar problemas de la vida cotidiana. Por otra parte 2 de ellos afir-
man que solamente algunos temas pueden ser funcionales y los 2 restantes consideran que
los estudiantes no le ven la utilidad que tienen los temas abordados.

., Qué es un problema matematico? ;Coémo concibe el proceso de resoluciéon de problemas
para la ensefianza de la matematica?

La totalidad de la muestra empleada coincide que un problema matemaético es una situacion
de la vida real en la que el estudiante prueba su capacidad de interpretar la informacién, uti-
lizar los conocimientos adquiridos y dar una respuesta coherente. Asi mismo, los practicantes
reconocen la importancia que tiene la resolucion de problemas en la ensenanza-aprendizaje
de las matematicas. Esto se puede observar en las respuestas expresadas por los practicantes
en la entrevista. Uno de ellos manifiesta que:
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Pj: “Es la mejor forma de partir para la ensefianza de los temas, porque, de esa manera le les estd exi-

giendo que piensen un poco mds y es también que ellos se atrevan a dar opiniones”

De esta manera, 3 practicantes lo consideran como una estrategia y 4 de ellos como un
método para la ensenanza de las matematicas.

Cabe resaltar que este aspecto es muy importante puesto que las pruebas externas estan enfo-
cadas en situaciones ubicadas en algin contexto para evaluar las competencias matematicas,
desde este punto de vista las situaciones problematicas deben ser el eje central del curriculo
presente a lo largo de todas las actividades curriculares de matematicas y no una actividad
aislada y esporadica

5. Analisis a tareas

Mediante la colaboracion del coordinador de practica del Programa se gestiono el préstamo de
los planeadores de clase de los estudiantes, quienes realizaban su practica docente II en diferentes
instituciones publicas de la ciudad de Neiva. Se revisaron los planeadores y se encontraron un
total de setenta y siete (77) actividades evaluativas de las cuales se tomaron al azar veintidds (22)
de éstas para hacer el analisis. De manera general, se logré observar que en estas actividades se
propusieron principalmente tareas enfocadas en el conocimiento procedimental. A continuacién se
presentan algunas de las tareas seleccionadas y se realiza una breve descripcién y reflexion segin
su grado de dificultad, estructura, contexto en el que se encuentra y la(s) posible(s) competencia(s)
que promueve(n) en los estudiantes. En este problema la pregunta corresponde a la situacién que se

Figura III.5: Problema N°1

4. Un edificio esta formado por 4 sétanos, la
planta baja y 11 pisos mas. La altura de
cada s6tano es un metro mayor que la de
cada piso. El s6tano —4 esta a una altura
de —16 m. ;Cual es la altura del edificio?

plantea, es decir, expresa con claridad lo que se da y lo que se pide por lo tanto corresponde a una
tarea cerrada segin Ponte (2004). Del mismo modo, esta situacién problema se enmarca dentro
de un contexto ocupacional propuestos por Pisa porque aborda temas de medicién y arquitectura
propios del mundo laboral.

Segun PISA esta situacion problema se enmarca en el nivel de complejidad Conexion, porque
se encuentra en un contexto cercano a los estudiantes y requiere la decodificacién e interpretacién
del lenguaje formal y simbdlico para hacer distintas representaciones y procedimientos familiares.
Cabe resaltar que el planteamiento del problema causa confusion en los estudiantes, dado que, no
queda claro que parte del edificio representa la planta baja, es decir, es un lenguaje técnico de
la arquitectura desconocido para los estudiantes. Por lo tanto, la respuesta del problema puede
variar de acuerdo a la interpretacion que cada uno le de a la planta baja, tomarlo como un piso,
un sétano o un punto de referencia.

40



Por otro lado, las competencias que se promueven en esta situacion bajo nuestra mirada es prin-
cipalmente la comunicacion, porque los estudiantes deben de reconocer un objeto matematico que
ya han aprendido; en este caso los niimeros enteros. Esta situacion pretende que el educando iden-
tifique la relacion que existe entre el edificio y la recta numérica; de este modo, se puede llegar a
pensar que se busca relacionar el punto cero con la planta baja, los niimeros positivos con los pisos
del edificio y los ntimeros negativos estan representados por los sétanos . Con base en lo anterior
se busca que los estudiantes representen los niimeros enteros en la recta numérica reconociendo
elementos y conceptos propios del lenguaje de las matematicas, por lo tanto, no requiere de gran-
des niveles de complejidad ni argumentacion de resultados. Estas situaciones estan orientadas para

Figura III.6: Problema N°2

6 £l sefior Moreno compro dos periédicos, uno de $9 y otro de $11, y una revista de $35, pagé con un
billete de $100. ;,Cuanto le devflweron de cambio?

7 La seforita Lopez compré dos pantalones, uno de $66 y otro de $99, y un sombrero de $98, Pago con un
billete de $500. ¢ Cuénlo le devoivieron de cambio?

el trabajo con los estudiantes de grado séptimo el tema de ntimeros enteros. Se puede observar
que la situacion problema corresponde segin PISA al contexto personal porque estan relacionados
con las compras que son acciones comunes en cualquier comunidad. Del mismo modo, para dar
solucion a la situacién planteada se realizan la suma de los articulos comprados y luego se resta
de la cantidad de dinero que posee el comprador a través de dos operaciones basicas ya conocida
por los estudiantes. Con base en lo anterior esta situacion se representa en el nivel de complejidad
reproduccién, considerando que se desarrollan una serie de algoritmos familiares y sencillos para
la comprension del estudiante.

Los precios de los productos corresponden a denominaciones muy bajas, lo cual no represen-
ta valores reales para los estudiantes. Sin embargo, situaciones de esta naturaleza petenecen al
contexto inmediato de los estudiantes. Por otro lado, las situaciones problemas propuestas en la
evaluacion no le atienden a los estandares propuestos para grados sexto y séptimo en el cual se
encuentran los estudiantes, puesto que el desarrollo de la situacion obedece a que el estudiante
se enfoque en realizar simplemente operaciones bésicas de las cuales ya ha venido trabajando y
no le exige un grado de dificltad con relacién a este tema. Desde esta perspectiva, este tipo de
problemas corresponden o estan ligados al siguiente estandar propuesto por el MEN para grado
cuato y quinto Resuelvo y formulo problemas cuya estrategia de solucion requiera de relaciones y
propiedades de los niumeros naturales y sus operaciones.

De esta manera, este tipo planteamientos se recomienda aplicarlos para determinar los saberes
previos, pero no para evaluar los desempenos alcanzados sobre el tema de los niimeros enteros. Por
otro lado los problemas se clasifican en la dimensién de estructura cerradas y accesibles puesto que
el resultado se obtiene a través del desarrollo de dos operaciones béasicas ya vistas durante todo su
proceso académico. Adicionalmente, el lenguaje que se maneja en las situaciones es coloquial y de
facil comprensién para los estudiantes, permitiendo que comprendan facilmente el resultado que
se busca.

La competencia que se promueve principalmente en esta situacion es la formulacién, tratamiento y
resolucion de problemas, porque genera en el estudiante el interés por indagar, buscar estrategias
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de solucion, hallar resultados y verificar si son coherentes con la situacion planteada. El plantea-

Figura III.7: Problema N°3

6) En Ja tesoreria de un municipio »y destinan $1.00¢

del prcsupucito anual para la adecuacién del acusdacto. _El
resto del presupucsto, se divide para otros proyccias Ccomo
. se indica en la tabla.

Corrc?clos

___rospicles
‘  Escuelos
Si el presupuesto del municipio es de $6.000.0C :

anuales, ;Cual de los siguientes procedimientos pe 1ite
calcular el dinero destinado para hospitales?

A) S200000900%32 — 1.000.000.000

B) 6.000 (’N’:)_?)?Jn(: Dcl’ ©00.000.00C > 30 N
2

C) 6.000.000.000 — (1.0C0.000.000 > =)

&.000.000.000

D) 1.000.000.000 — (30 <X —7Tgo— 2

miento de la situacién emplea un lenguaje pertinente para estudiantes de grado octavo, resaltando
la importancia que tiene plantear situaciones de seleccién muiltiple basado en el enfoque de las
Pruebas saber, teniendo en cuenta que estas seran aplicadas en grado noveno y es necesario que
los estudiantes se familiaricen con este tipo de evaluacion.

Las estructura del problema planteado segin Ponte (2004) se enmarca dentro de una tarea ce-
rrada y accesible, puesto que brinda al estudiante cuatro opciones de respuesta posibilitando guiar
el proceso de desarrollo para encontrar la respuesta acertada a esta situacion, ademads se encuentra
en una dimensién de dificultad accesible, dado que se busca solamente seleccionar el procedimiento
adecuado para dar solucién al planteamiento.

Esta situacion problema hace referencia a las acciones de interés ptblico, que segin PISA pertene-
ce al contexto social, debido a que los temas relacionados con el acueducto, escuelas y hospitales
son de interés para toda la comunidad. Por otro lado el nivel de complejidad que requiere este
tipo de actividad es de reproduccion, teniendo en cuenta que se desarrolla mediante la aplicacion
de formulas y algoritmos familiares al estudiante exigiendo basicamente la reiteracién de los co-
nocimientos practicados ( Instituto Nacional de Evaluacién y Calidad del Sistema Educativo, 2005).

Con respecto a las competencias que se promueve se enmarca en la formulacién, tratamiento y
resolucion de problemas al ser esta una situacién que despierta el interés de los estudiantes por
crear estrategias de solucién de acuerdo a su realidad, posteriormente se comparan los resultados
y validan las posibles respuestas conforme a los procedimientos realizados.

Esta actividad fue propuesta por un practicante para estudiantes de grado octavo, centrada en
el tema de divisién de polinomios, empleando el tipo de pregunta de seleccion multiple, aunque
optd por crear una estrategia de evaluacién que se aproxima al tipo de pruebas saber se logra
observar que las preguntas tienden hacer de la misma forma evaluando principalmente el conoci-
miento y el desarrollo de algoritmos dejando de lado el fortalecimiento de habilidades, destrezas,
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Figura III.8: Problema N°4
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contextos y competencias matematicas que son importantes promover en los educandos. Desde
esta perspectiva las tareas propuestas se enfocan en las dimensiones de dificultad accesible y de
estructura cerrada (Ponte, 2004).

Los ejercicios propuestos corresponden al nivel de complejidad reproduccién, porque se desarrolla
mediante procesos rutinarios y la aplicacion de algoritmos. De la misma manera, estan contenidos
en el contexto matematico porque el principal interés, desde el punto de vista de la instruccion, es
que los estudiantes, hagan uso de una serie de recursos matematicos para hallar el resultado. Con
base en lo anterior la competencia formulaciéon, comparacion y ejercitacion de procedimientos es
la que se promueve. .

Esta actividad estd compuesta por cuatro puntos, en los cuales se evalia la representacion y
operaciones de expresiones algebraicas para grado octavo. Se puede observar que al momento de
evaluar el practicante plantea diferentes categorias con el fin de identificar las habilidades de los
estudiantes para que el aprendizaje sea mas significativo. Con base en lo anterior se establece que
el primer punto se encuentra en una dimensién de estructura abierta, es decir, comporta un grado
de dificultad significativo puesto que en primer lugar debe de razonar para hallar la cantidad de
cuadritos segun la posicion dada, posteriormente debe analizar la regularidad presentada por los
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Figura II1.9: Problema N°5

utiliznndo log cuadritos asi:

el cunrto rectangulo.
un cundritos tendra el quinto rectangulo?

¢ una regla que indique como calcular el nimero de cuadritos para
i nimero de figuras o lados del rectangulo.

'timlr!nl (|ue hacer para encontrar el nimero cuadrado que
) <
L uli i [ neésima.
Senilie i faemula para el ndmero cuadraﬁio correspondiente a la n-ésima
[igura.
K Comprueba la fdrmula que obtuviste
|
J

1 nhora juegan a formar rectangulos con los cuadritos. Laura construyo los

iletin i siguiente tabla, llamaremos lado @ a la altura y lado b a la base:
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2) Representar los siguientes enunciados con su respectiva expresion algebiaicy
identifica las variables y las constantes.

i) Un tercio del cubo de un niimero aumentado en uno.

if) La suma de los cuadrados de dos nimeros.

iii) La diferencia entre un nimero y su cuadrado.

iv) La raiz cuadrada del triple de un nimero.

v) La cuarta parte del cuadrado de un mimero menos su raiz cuadradi.

vi) La mitad de la diferencia entre dos niimeros distintos.
vii) La raiz cubica de la suma de los cuadrados de 3 mimeros.
viii)  La suma de un nimero, su doble y su triple es 42.

ix) El cuadrado de la hipotenusa es igual a la suma de los cuadrados de¢
catetos. '

x El 4rea de un tridngulo es la mitad del producto de la base por la alty

xi) Un namero disminuido en 3 es 19.

3) Calcula el valor numérico de cada expresion algebraica.

i) 5a?h3sia=-2yb=1
ii) —4cdtsic=-3yd=2

3 ! 1
iii) Z1n2113p51m=2,n=—2yp=—-g

4) Escribe la expresion algebraica que representan el perimetro de cada poligon
Luego, calcula su valor numérico con las cantidades dadas.



cuadritos para determinar la cantidad de cuadritos en la posiciéon enésima. Finalmente modela la
situacion presentada para encontrar la formula general. A diferencia del primero los puntos 2,3 y
4 se enfocan en una dimensién de estructura cerrada, esto significa que, los ejercicios que se plan-
tean corresponden a desarrollar una serie de algoritmos y procedimientos par hallar el resultado
establecido.

Por otra parte, la actividad de evaluacion pertenece al contexto matematico considerando que
se toman una serie de elementos matematicos para realizar los procedimientos y algoritmos ne-
cesarios para entender la situacion y poder plantear un método o camino de soluciéon. En esta
actividad podemos encontrar dos niveles de complejidad, en primer lugar se evidencia que la pri-
mera situacién corresponde al nivel de reflexion porque necesitan de creatividad para identificar
conceptos o enlazar conocimientos de distintas procedencias. Las tareas de este nivel requieren
competencias mas complejas, implican un mayor nimero de elementos, exigen generalizacion y ex-
plicacién o justificacién de los resultados ( Instituto Nacional de Evaluacién y Calidad del Sistema
Educativo, 2005). Este tipo de estrategias de evaluacién permiten abordar diferentes competencias
generando al estudiante el desarrollo de capacidades y destrezas para promover los procesos de
pensamiento de modelacion y ejercitacion de procedimientos.
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Figura II1.10: Problema N°6

INSTITUCION EDUCATIVA INEM JULIAN MOTTA SALAS
JORNADA — MANANA
EVALUACION DE MATEMATICAS

1 a 5. Preguntas de seleccién maltiple con Gnica respuesta.

1. la medida en grados minutos y segundos del angulo decimal 4,086° es:
a. 4°5 1¢8”
b. 4° 8 36”7
c. 45 96"
d. 5° 86" 10”
2. El doble del angulo 3° 25" 30” disminuido en 2° es:
a. 4° 51°¢”
b. 3°25°50”
c 7° 57407
d. 5° 4" 357
3. Unéngulo de 45° expresado en radianes representa:
a. %E— rad
k19
b. 5 rad

c. mrad
T

4
4. Un angulo coterminal con el dngulo 30° es:

a. 270°
b. 550°
c. 390°
d. -360°
5. Media rotacién en el sentido de las manecillas del reloj denota un angulo de:
270°
180°
-270°
-180°

20 oo

6 a 10. Responde las preguntas con su respectivo procedimiento.

6. leela magnitud y el sentido de cada rotacién, dibuja el &ngulo central correspondiente Y
expresa su medida en gradosy radianes.

® Un medio de rotacién en el sentido de las manecillas del reloj.
e Tres cuartas partes de media rotacién en sentido contrario a las manecillas del reloj.

7. Expresa la medida del @ngulo decimal en grados minutos y segundos.
a. 48,55°

8. Realiza la operacién indicada.

2. laterrera narta Aal 4nmidla £4°aATCAP J:io it 0 ;mames oamn
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Esta estrategia de evaluacion propuesta por un practicante para el grado décimo es utilizada
para evaluar el tema de funciones trigonométricas, sin embargo, se puede observar que los ejercicios
planteados no corresponden al tema a desarrollar con los estudiantes. Esta compuesta por siete
(7) preguntas de las cuales cinco (5) son de selecciéon multiple. Para dar solucién a esta tarea de
evaluacion se deben realizar una serie de procedimientos y algoritmos determinados que permiten
hallar el resultado, por ende hace alusiéon a un tipo de ejercicios con dimension de estructura ce-
rrada. De igual modo se logra identificar que estd situado en un contexto netamente matematico,
porque se basa solamente en un conjunto de conceptos matematicos para plantear un método o
camino de solucion.

Por otra parte, estos ejercicios giran entorno al nivel de complejidad de reproduccion, porque
se fundamentan en el desarrollo de procedimientos mecédnicos exigiendo basicamente la reiteracién
de los conocimientos practicados. Similarmente, de acuerdo a lo anterior los procesos de pensa-
mientos evaluados son la formulacion, comparacién y ejercitacion de procedimientos que busca que
los estudiantes ejecuten tareas matematicas que suponen el dominio de los procedimientos usuales
que se pueden desarrollar de acuerdo con rutinas secuenciadas. (MEN , 2006)

En relacién con lo dicho anteriormente, se reconoce la importancia de promover en los estudiantes
estrategias que permitan desarrollar la competencia procedimental, pero también es importante
que se formulen actividades que articulen todas las competencias propuestas para potenciar en los
estudiantes el pensamiento matemaético.

Conclusiones de las tareas

» De veintidds (22) tareas analizadas veinte (20) tiene una dimensién de estructura cerrada,
pues se puede evidenciar que los practicantes evalian principalmente contenidos matemati-
cos mediante la ejercitacion de procedimientos y algoritmos desconociendo la importancia de
utilizar preguntas abiertas que ayudan a promover en los estudiantes habilidades de pensa-
miento critico, es decir, dejando de la lado la competencia de razonamiento, la posibilidad
que el estudiante proponga modelos matematicos que describan situaciones problematicas.
Cabe resaltar que solamente se encontraron dos ejercicios (en dos actividades diferentes) de
estructura abierta notandose la falta de aplicacién de este tipo de preguntas al momento de
disenar las estrategias de evaluacion.

» Todas las actividades de evaluacién abordados en esta investigacién se enfocan en el contexto
matematico, se puede llegar a pensar que los practicantes se interesan fundamentalmente por
desarrollar actividades entorno a la ejercitacion, es decir, por la forma como los estudiantes
desarrollan los procedimientos y algoritmos dejando de lado el fortalecimiento y desarrollo de
habilidades y destrezas para la resoluciéon de problemas. Sin embargo, en cuatro actividades
se encontraron por lo menos un problema ubicado en el contexto ocupacional, uno en el
social, otro en el cientifico y seis en el personal. Con base en lo anterior se puede concluir
que los problemas planteados por los practicantes con relacién a contextos inmediatos fueron
escasos, es decir, se pudo evidenciar que los contextos que mas se promueven son los contextos
lejanos.

» Todas las actividades de evaluacion estdn enfocadas en evaluar el nivel de complejidad de
reproduccién, no obstante se encontré en tres actividades diferentes un ejercicio de conexion
y en una actividad una de reflexion.
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= De todas las tareas analizadas se puede deducir que los practicantes a la hora de disenar
las estrategias de evaluacién se enfocan en situaciones que promueven principalmente la
competencia de formulacién, comparacion y ejercitacién de procedimientos

6. Contraste de la informacion

A partir de los resultados obtenidos en el andlisis de las entrevistas y los planeadores de clase
se busca constrastar las dos fuentes de informacion con el fin de dar cuenta de los hallazgos
encontrados durante este estudio sobre las practicas evaluativas que llevan a cabo en el area de
matematicas bajo las categorias matematico, tipos de evaluacién, estructuras de tareas, contexto,
niveles de complejidad y competencias. Mediante las siguientes representaciones.

6.1. Competencias Matematicas

En el siguiente grafico se representa los aportes realizados por los practicantes obtenidos en la
entrevista con relacion a las competencias propuestas por el MEN que promueven en el aula de
clase. .

Figura III.11: Esquema competencias

[ COMPETENCIAS MATEMATICAS ]

TN

Segln la entrevista Segln planeadores de clase

l

[ Pl No las conozon ]

Se coneluye

e

Apl va L
v

Se promueve principalments

] ] — la competencia de fommulacion,
Pi: No las identifico COMPAFACIon v gjercitacion
de procedimientos

Concluye

v

[ P4 Mo estamos documentados 1

sobre compelencias

El practicante P1 manifesté “no las conozco”, seguidamente P6 apoya esta afirmacién diciendo
“no las identifico” y posteriormente P4 concluye “No estamos documentados sobre competencias”
de manera similar los practicantes P2, P3,P5 y P7 reafirman lo manifestado anteriormente. Por
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otro lado, se logra determinar en las tareas de evaluacién propuestas en los planeadores de cla-
se, que los practicantes promueven principalmente la competencia de formulacion, comparacién
y ejercitacion de procedimientos dejando de lado las demés competencias y desconociendo la im-
portancia que tienen para el fortalecimiento de las habilidades cognitivas, destrezas y capacidades
matematicas. Segun lo que han manifestado, dicho desconocimiento se debe a la falta de interés
personal y las pocas experiencias en dicha tematica durante la formacion docente.

Este hecho pone en evidencia que la clase de matematicas no se evaliia las competencias de acuer-
do al enfoque propuesto por el MEN dejando como una posible causa los bajos resultados de las
Pruebas Saber y PISA.

6.2. Contexto para la evaluacién matematica

En el grafico No 2 se ilustra los resultados obtenidos durante la entrevista y la revisién a los
planeadores de clase donde se analiza los contextos matematicos que se buscan promover mediante
las tareas de evaluacion. .

Figura II1.12: Esquema Contextos

{CDNTEXTDS PARA LA EVALUACION EN Mr\TE[‘\.*lﬁTI(’.,’\SJ

— T

5’""“” las Um evistas Segun los planeadores de clase

[ P1:"No reconozco diferentes ]

contextos” en el contexto social”

r'—‘\

6 ”Se proponen situaciones ]

Todas las actividades de evaluacion
se enfocan en el contexto md[fl’l"lﬂl]l.',‘ﬂ

.-‘u,l ars

situaciones reales” de I proponen son fantasiosos”

[ P3:"No siempre se ponen Es causa [ P5: " Los problemas que se ]

El practicante P1 manifesté “no reconozco diferentes contextos”, luego P3 aclara la idea “no
siempre se ponen situaciones reales” y P5 afirma que “los problemas que se proponen son fantasio-
s”. Por otro lado P6 asegura que “se proponen situaciones en el contexto social” Con base a estas
expresiones y al revisar los planeadores se llega a la conclusion que todas las actividades de evalua-
cion se enfocan en el contexto matematico fortaleciendo principalmente el desarrollo de algoritmos
y la ejercitacién de procedimientos. Si los practicantes no reconocen diferentes contextos para la
evaluacion tampoco realiza una distribucion de los mismos al momento de evaluar, desconociendo
la importancia de plantear situaciones problemas que le permite a los estudiantes reconocer los ob-
jetos matematicos desde sus realidades individuales y colectivas para crear estrategias de soluciéon
que fortalezcan el pensamiento matemaético.
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6.3. Objeto de evaluacion en matematicas

En el siguiente esquema se representa las variables o aspectos que tienen en cuenta los practican-
tes para disenar las estrategias de evaluacion de acuerdo a la entrevista y los planeadores de clase. .

Figura II1.13: Esquema objeto de evaluacion

OBJETO DE EVALUACION EN MATEMATICAS

Segun las entrevistas Segin los planeadores de clase

Pa:"Se evalua el nivel de
conocimiento El objeto de evaluacion es el

I conocimiento matematico
Complementa |

P1:"Rendimiento academico
y disciplina”

ASIMISImo

I Se puede verificar que los practicantes no describen
Justifica ni reflexionan acerca de las estrategias
de evaluacion que se llevan a cabo.

P3: " Se evalua de manera |
integral"

Concluye

Se concluye gue

| [].EI evaluacion es vista como un requisito. ]

P4: "Se centra en lo que
solicite la institucion

P6 responde “se evalua el nivel de conocimiento”, P1 complementa diciendo “rendimiento académi-
co y disciplina”, luego P3 manifiesta que “se evalia de manera integral” y finalmente P4 concluye
con que “se centra en lo que solicite la institucion” De acuerdo a lo manifestado anteriormente
se puede deducir que el principal objeto de evaluacion para los practicantes es el aprendizaje de
ciertos contenidos matematicos mediante el desarrollo de procedimientos y algoritmos con el fin de
dar cumplimiento al plan de estudio programado para el periodo académico, es decir, la evaluacién
es vista como un requisito y no se toma en funciéon de regular los procesos académicos y optimizar
las practicas pedagdgicas.

Otro factor que se tiene en cuenta al momento de evaluar es el comportamiento del estudian-
te, considerando los procesos de participacién que se realizan en el aula de clase, las relaciones
interpersonales, responsabilidad, y puntualidad como criterios de evaluacion. Sin embargo, con ba-
se en la planificacion de clase propuesta por los practicantes se logré observar que no describen ni
reflexionan acerca de como evaluar esta variable desconociendo emociones, habilidades y destrezas
de los estudiantes.
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CONCLUSIONES

Teniendo en cuenta que este estudio tiene como finalidad analizar las practicas evaluativas que
llevan a cabo los estudiantes practicantes de la Licenciatura en Matematicas, durante un periodo
de tiempo determinado y que se aplica a una muestra de la poblacion estudiada, se obtiene a partir
del analisis de la informacién las siguientes conclusiones:

Se identifica que la evaluacién estd centrada en evaluar el conocimiento matematico des-
conociendo habilidades cognitivas o procesos de pensamiento necesarios para promover las
competencias que deben poseer los ciudadanos, segun el MEN y PISA.

La evaluacion se usa como control de los logros del alumnado, es decir se utiliza casi al final
de cada proceso como medida de certificacion de estudiantes, teniendo como herramienta
principal la evaluacién escrita.

Lo que se evalia es la respuesta (tinica) sobre contenido matemadtico, una practica clésica
de la evaluacién que se centra en controlar el conocimiento de los estudiantes desconociendo
acciones, contextos, pensamientos y emociones de los mismos; una practica evaluativa cuyo
fin no es la construccion de ideas y procesos matematicos.

Las practicas evaluativas no son formativas en cuanto que no se consideran otros tipos de
evaluacion como la diagnéstica, Es decir, el proceso de evaluacion no es continuo y los resul-
tados de la evaluaciéon y la reflexién de los mismos solo se da al final de periodos de tiempo.
Esto hace que la evaluacion no cumpla la funcién reguladora y orientadora del proceso y
termine siendo una evaluacion sumativa.

Los practicantes en sus planificaciones y evaluaciones de aula poco consideran las compe-
tencias; por ende, es plausible pensar que los cooperadores y asesores, de la misma manera,
poco exigen la planificacion y desarrollo de la clase centrada en competencias. Este hecho
evidencia la necesidad de que se realicen actividades llamadas “Pruebas Saber” aparte de las
clases normales con el fin desesperado de obtener buenos resultados en las pruebas del estado.
Se puede pensar que el desconocimiento de las competencias y las practicas de evaluacién
tradicionales en el aula de matematicas tienen como resultado los “malos” puntajes en las
Pruebas.

Las tareas evaluativas de los practicantes estdn centradas en funcion del contexto matemati-
co puesto que desconocen diferentes tipos de contextos para el desarrollo de habilidades y
destrezas que forjan la competencia en matematicas.

La formacion que reciben los estudiantes en la Licenciatura es débil en cuanto a conocimiento
de estrategias, herramientas y en general practicas evaluativas centrada en competencias.

o1



RECOMENDACIONES

Para un préximo estudio que proponga objetivos relacionados con este trabajo, se recomienda
incluir o tener en cuenta:

= Como datos de investigacion los indicadores de evaluacion, los portafolios de evaluacién o las
calificaciones con las cuales se obtienen los juicios de evaluacién sobre el desempeno de los
estudiantes. Esto con el fin de contrastar la informacién que se obtiene de la entrevista a los
docentes practicantes y establecer con mayor veracidad las conclusiones sobre el objeto y las
estrategias de evaluacién que establecen los practicantes.

= La voz de los estudiantes y su percepciéon sobre la evaluacion que llevan a cabo sus docen-
tes, asi como la concepcion y conocimiento que tienen los docentes cooperadores y asesores
de los practicantes para determinar si las problematicas detectadas en este trabajo vienen
replicindose de generacién en generacién o si, por el contrario, los practicantes todavia no
ponen en practica los conocimientos sobre evaluacion que sugieren y practican sus docentes.
Esto con el objetivo de volver mas confiables los resultados.

» Espacios de capacitacién para los futuros docentes de matematicas en: herramientas, meto-
dologias, objeto de evaluacién, contextos para la misma y la funciones e implicaciones que
tiene la practica evaluativa en el proceso de formacién de los estudiantes.
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ANEXOS

7. Anexo 1: Transcripcién entrevistas

7.1. Entrevista 1

E1: ;Qué es la evaluacién en matematicas para usted?
P1: “Mirar como se encuentra el estudiante académicamente pero también como es integramente,
porque no solo podemos evaluar los procesos académicos sino también el como es, como se presenta
la clase, presentacién, respeto con los companeros”

E1: ; Qué criterio debe cumplir para obtener la maxima calificacién?
P1: “basicamente el respeto, responsabilidad, puntualidad”

E1: ;Cudl debe ser la actitud del estudiante en la clase de matematicas?

P1: “Que sea participativo, yo no evalud, yo no tengo en cuenta que tenga que hacer un examen,
pero por requisito de la instituciéon porque lo exigen, porque puede que a un estudiante le vaya
mal en un examen y todo, pero no quiere decir que sea un mal estudiante.”

E2: ;qué es saber matematicas para usted?

P1: “Saber matematicas no tanto de conceptos, sino unidos ambas cosas, percepcién como persona,
pero también los conceptos basicos, pero a partir de eso, como docente debe hacer es repasar esos
conceptos, porque hay temas que se aprenden a corto plazo y otros a largo plazo.”

El: jcémo puede evaluar esos conceptos matematicos de tal manera que le garantice que los
estudiantes estan aprendiendo los contenidos matematicos?

P1: “De muchas maneras, mirando una motivacion y si los estudiantes participan hay se puede
evaluar ese concepto, de la misma manera se hace un taller de forma participativa socializando con
ellos y si ellos dicen, opinan, aunque esté mal o bien uno puede mirar si sabe o no del tema.”

E1: jAparte de la observacién de la participacion, talleres y evaluaciones realiza otro tipo de
actividades para evaluar?

P1: “Mediante las exposiciones los estudiantes pueden investigar y se da la ayuda estudiante-
docente.”

E2: jlas estrategias que implementa le han funcionado para que los estudiantes adquieran el saber

matematico? ;Considera que las evaluaciones, los talleres, las evaluaciones le permiten verificar el
aprendizaje de los estudiantes?
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P1: “A mi si, de manera grata porque si ellos participan, ellos estdn adquiriendo conocimiento, si
ellos debaten estan adquiriendo conocimiento, porque estan compartiendo ideas con otras y tam-
bién adquieren conocimiento.”

E1l: ;Los resultados de las evaluaciones le demuestran que los estudiantes aprendieron lo que
usted quiere ensenar?

P1: “Si, no tanto el examen como tal, el examen como un requisito no porque cuando yo evaltio de
manera participativa a través de debates donde el eje principal son los estudiantes y no el profesor
entonces si funciona. Es lo que maneja uno, pero los demas docentes aplican la forma tradicional.”

E1l: ;De esas estrategias de evaluaciéon cual es la que mas utiliza o la que més le gusta imple-
mentar?
P1: “La participacién y los debates donde sean los estudiantes los que integren totalmente la clase.”

E1: jPor qué cree que es el méas importante?

P1: “Porque si ellos participan ellos estan aprendiendo lo que se esta explicando, aparte que se
estd interactuando estudiante-docente para darme cuenta de ese aprendizaje. A mi no me gusta
aplicar talleres porque no garantiza que el estudiante haya aprendido o lo haya hecho el mismo,
en las evaluaciones se pueden copiar y por el contrario en la participaciéon si se puede evidenciar
el conocimiento del estudiante.”

E1l: ;Cémo hace para evaluar los ninos que son timidos y no les gusta participar teniendo en
cuenta que también pueden ser buenos en el drea?

P1: “Les ayudo a vencer los miedos, hablando, estimulandolos a participar teniendo en cuenta que
estan en el aula de clases para aprender y equivocarse.”

E1l: ;Qué tanto tiempo emplea en las actividades de participacion?

P1: Estas actividades se hacen constantemente basicamente por que se manejan varias fases las
que se manejan durante la clase como la motivacion, el desarrollo entonces la clase debe ser parti-
cipativa con las actividades que se proponen.

E1l: ;Coémo hace usted para traducir esa participacion de los estudiantes en una nota cuantita-
tiva?

P1: “El mayor porcentaje va hacer la participacion del estudiante porque se colocan talleres y otras
actividades, pero va hacer algo minimo porque lo que ellos hayan hecho en la clase es lo que mas
tiene valor para mi, o también a través de una autoevaluacion y se computan ambas cosas, es decir
la coevaluacion de parte mia y la autoevaluacién de parte de ellos.”

E2: jCuél es el proposito con el que propone la evaluacion?

P1: “En la evaluacién basicamente lo que se mira es no tanto conceptos sino procedimientos porque
el estudiante puede que sepa pero se haya equivocado en algo, yo sé que lleva el hilo bien también le
voy a valorar eso, entonces eso también tiene mucha importancia, yo no le puedo poner que porque
todo esto lo tuvo mal le voy a poner una mala calificacién, mirar también el que intento hacer
porque la béasico también es lo que intente hacer; por eso es que la gran mayoria de estudiantes
pueda que deserten por que los docentes dicen no hizo mal el ejercicio usted no sabe “bruto” y asi
por ese estilo porque hay profesores que tratan mal a los estudiantes, entonces el estudiante como
que se aburre y ya. Siempre hay que tratar de motivar al estudiante de que, si no pudo hacerlo,
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listo, estuvo esto bien, le falto esto, ;jpor qué te falto esto?, jqué pasé? Porque en el momento
puede que le den nervios al momento de presentar el examen.”

E2: ; En qué momento del proceso cree conveniente evaluar?

P1: “Cuando la institucion lo dice porque son requisitos que alla exigen, entonces yo mantengo
evaluando siempre porque como le digo yo tengo en mi mente la participacién del estudiante en-
tonces siempre estan en constante evaluamiento, siempre van a estar evaluandose.”

E2: justed diagnostica a los estudiantes, es decir, realiza evaluacién diagndstica?
() ) )
P1: “No, bueno a veces si, en la practicas si, pero en mi caso no lo haria, miraria como en el proceso
ue ello vaya rindiendo porque yo no puedo dictar una clase presencial v no saben. Yo empiezo
)
pero yo veo si no dan resultados yo miro que pasa atras”

E1: ;Para qué ensenar matematicas? ;Las tareas, talleres situaciones tiene el propdsito de que
les sirva para la vida a los estudiantes?

P1: “claro, que les sirva para la vida porque la matematica esta en la vida cotidiana, entonces ob-
viamente el objetivo es que si uno trabaja la matematica no se va a basar solamente en ejercicios
comunes. La idea es trabajar problemas donde estan enfatizados en la cotidianidad.”

E1l: jDe qué manera hace de que los estudiantes miren la utilidad de las matematicas?

P1: “de muchas maneras, llevandolos por ejemplo voy a dictar geometria voy a dictar las unidades
hee,..Las unidades esas de pasar a metros a kilémetros entonces digamos yo los llevo al patio central
que ellos se encargan de medir entonces hay les estoy dando una manera de que eso lo voy a utilizar
para la vida; con la medicion voy hacer esto, porque paso de kilometros a metros, la distancia que
hay de un palo al otro, entonces yo lo hago como de esa manera y también digamoslo que si maneja-
mos ejercicios entonces que también sean aplicables de maneras relacionados con la vida cotidiana.”

E2: ;De acuerdo al Ministerio de Educacion Nacional propone diferentes competencias matemati-
cas? ;Cudles son las competencias que usted mas promueve en el aula de clase?

E1: ;Conoce las competencias que propone en MEN en matemaéticas?

P1: “No, no las conozco.”

E1l: jTiene alguna razén por la cual no se ha interesado en esas competencias que propone el
MEN o cual cree que es la razén por la cual no las conoce?

P1: “Porque no las he leido, por perezosa ese es un factor. otro factor es que creo que la universidad
deberian exigir que las leamos porque es algo. .. pues no se trata solamente digamos que si uno ve
solamente lo que se ve hoy en dia en matematicas, curriculo, pues en matematicas es todo basado
en algo exacto, en cosas exactas en donde no le ensenan nada digamoslo asi, en pedagogia y creo
que ese es un gran factor donde nosotros como practicantes nos estrellamos muchas veces, porque
iniciamos como fummm vamos a la practica social y el golpe terrible y entonces hay tampoco nos
exigen de que bueno. Si, yo voy a mi practica qué debo saber, qué competencias o como debo
de evaluar a mis estudiantes, competencia de que, a través de qué, entonces es culpa tanto de la
universidad por no tener digamoslo asi; como la exigencia para ese sentido porque no solamente
se trata de las competencias sino también de otras cosas que saca el MEN y tanto también de mi
parte por perezosa por no leerlos y también no estar constantemente mirando la plataforma lo que
se estd subiendo y actualizando. Entonces es de parte 50/50.”
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E1: usted nos dice que le representa a los estudiantes la matematica mediante problemas en-
tonces esos problemas estan dentro de unos contextos. ;Usted conoce esos contextos? o jconoce
los contextos que propone el MEN o las pruebas PISA?

P1: “No,”

E1: Al proponer un problema matematico usted en que se fija, jcémo puede determinar que le
sirva para trabajar ese tema?

P1: “Me fijo en la temética. Me fijo leyéndolo y yo digo listo, ese problema me va a funcionar para
esto y los relaciono. Que yo vea que esto lo voy a aplicar y me va a servir pero no me baso en
ningunos formatos o guias que diga el Ministerio como tal, si acaso cuando leeré los estandares
porque obviamente son bésicos en la hora de la preparacién de clase “desempenos” porque los que
evaluan de la preparacion pero como tal los otros deberian tenerlos muy en cuenta, la parte de la
competencia que es muy basico y la parte del contexto”

E1: jestan familiarizados los estudiantes con la resolucion de problemas?
P1: “Algunos si y otros no,”

E1: ;Estan familiarizados ellos con estas actividades?

P1: “algunos si, porque digamos en mi caso yo manejo séptimo, pero no sé porque si yo llego a
manejar sextos que vienen de otra institucion la gran mayoria vienen de sedes de primaria puede
que sea de un colegio publico de un privado yo que sé de x institucion. En la x institucién mane-
jaban problemas en la x institucién no. entonces ahi se forma el lio de la gran labor que le toca a
uno porque si uno lo quiere implementar pues toca trabajar con todos.”

E2: jcuando usted disena las evaluaciones lo hace de manera general o las clasifica de acuerdo
a unos niveles de competencia?

P1: “No, yo las diseno generalmente, yo no evaliio por niveles porque no me gusta clasificar estu-
diantes, que porque saca buena nota es bueno, porque saca mala nota es malo. Hago algo general,
aspectos generales como por requisito que exige la institucion porque en la institucién en la que
yo estoy exigen que debo de hacer un examen final y yo me he fijado me he dado cuenta de los
otros docentes que ellos si tienen muy en cuenta eso como tal del examen. Si a los ninos les va mal
en el examen ya mandan a llamar al papa. Que, porque él fue mal en el examen, pero tal vez no
se dan cuenta que es culpabilidad del docente porque les esta ensenando de forma tradicional y el
estudiante por ejemplo llegaba un padre de familia y le decia a la profesora que mi nina estaba
diciendo “yupiiii manana no tengo matematicas” pero ;por qué?. Porque le ensenan ese miedo, ese
temor, ese horror de las matematicas cuando en realidad no deben ser asi. Porque hay estudiantes
que si les tienen amor a ellas que poco a poco uno se las puede ir ensennando. Mira chicos esto se
va a usar, les sirve para esto o para esto.”

E2: jcuando usted va a crear las preguntas o situaciones tiene en cuenta diferentes niveles de
complejidad, segtin las capacidades de cada estudiante?
P1: “No,”

E2: ; Que tiene en cuenta para crear estas preguntas?

P1: “digamos lo que yo empiezo de pronto con algo sencillo como para que ellos vayan iniciando,
se vayan recordando de los temas y ya de pronto en la parte de los problemas coloco problemas
sencillos y luego voy colocando de pronto un problemita mas complejo como para que el piense un
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poquito mas y se va adelantando terreno.”

E1: Es cierto que en un aula de clases los estudiantes tienen diferentes habilidades, algunos son mas
buenos para matematicas que otros entonces eso se evidencia en los examenes, en las evaluaciones,
talleres, entonces ;como hace usted para dar una calificacion diferente a este nino que es muy
bueno es matematicas y este nino que quizas no es tan bueno pero que llegd a este cierto nivel?
..como hace usted para clasificarlo o no se hace?

P1: “No, no lo hago simplemente doy la calificacion y ya.”

E1: ok. se hace una evaluacién de manera general y ya”

E2: jque es para usted un problema matematico?
P1: “de manera general es una aplicacion que uno pueda manejar o implementar con los estudian-
tes para alguna tematica especifica.”

E1: ;como concibe usted el proceso de resoluciéon de problemas para la ensenanza de las ma-
teméticas? ;Cudl es el objetivo al implementar problemas en la clase?

P1: “para que ellos vean de que las matematicas se encuentra en la vida cotidiana, que no sola-
mente uno va a ensenar matematicas porque si, no que se ensenan para algo, para la vida, para el
aprendizaje, para que si alguien va a entrar a la universidad tengan unos conocimientos previos,
de que si uno va a la tienda tienen que saber sumar porque puede ser que usted lleve un billete de
mil y le costé 200 pesos y no le dieron vueltas entonces la estdn robando. Entonces como se va a
fijar de eso con este tipo de cosas.”

E1: ;Las tareas, evaluaciones que usted propone en el aula de clases son funcionales?

P1: “6sea que sirva que el estudiante esté entendiendo”

E1: Bueno mi pregunta va mas enfocada en si, los conocimientos que estan aprendiendo son ttiles
o les sirve para la vida.

P1: “haa, algunos temas. Porque la suma, la resta, divisién, operaciones basicas sirven; pero ya
digamos que hay unos temas que ellos no saben, que desde mi perspectiva no les sirve”

E1l: jcudando un estudiante le pregunte profesora este tema para que me sirve en este caso us-
ted qué le puede responder?

P1: “si no tienen utilidad no sé.

Hay unos temas que uno dice si listo. Yo sé que el area para hacer este ejercicio blablabla, pero
hay temas que uno no sabe, entonces no sé.”

7.2. Entrevista 2

E2: jQué es la evaluacion en matemaéticas para usted?
P2: “Evaluacion matematicas es evaluar sobre los temas abordados en la asignatura en matemati-

cas”

E2: ; Qué otro aspecto tiene en cuenta en la evaluacién matematica?

P2: “si me pregunta por evaluacién en matematicas, si es solo tener en cuenta los conocimientos de
matematicas porque pues la evaluacion que yo hago es una evaluacion integral, pero la evaluacién
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matematica es sélo conocimiento”

E1: ;De qué esta compuesta la evaluacion integral que usted emplea?

P2: “Realmente donde estoy trabajan 70 porciento evaluaciones y 30 porciento trabajos, entonces
no dan cabida a la evaluacion integral, pero casi todos los docentes en tltimas de pronto hacen
un porcentaje de una evaluacion integral, si el estudiante es bueno y va perdiendo en 2.5 entonces
esa evaluacion influye mucho en ese resultado final que es pasar la materia, entonces muchas veces
no se toman en cuenta los valores que las instituciones dan, sino que la evaluacion que el docente
tiene del estudiante.”

E1: Partiendo desde sus criterios, justed estda de acuerdo o cree que solamente se podria eva-
luar matematicas como tal o si estd de acuerdo con esta evaluaciéon integral?

P2: “La evaluacion integral es muy importante, porque, incentiva el rendimiento académico de
un estudiante. Hay estudiantes que estudian bastante, que cumplen todas sus labores académicas,
pero en el momento de la evaluacion no le vas bien, es como el caso de las ICFES, entonces una
evaluacion no demuestra el rendimiento académico de un estudiante, sino que también hay que
tener el comportamiento, si es puntual, si respeta la clase, todo ese tipo de cosas influyen en la
nota de un estudiante”

E1l: Para dar la nota que menciona, jcémo tiene que ser un estudiante segin su criterio para
obtener la maxima calificacion?

P2: “Personalmente en el cinco no creo, porque es como la perfeccién, pero en algunas ocasiones
se las he dado a un estudiante. La parte que tengo en cuenta del ser o como la califico es por
medio de la observacion, observo el comportamiento de él y se califica por eso. Un estudiante que
merezca un cinco tiene que ser complementario, debe ser bien como persona y también bueno en
entorno académico”

E1: ;Como tiene que ser la actitud de un estudiante frente a la asignatura?

P2: “Tiene que tener una total disposicion, eso quiere decir que debe tener el respeto, el cumpli-
miento de las labores y ser muy responsable, yo creo que eso es lo que uno evalia integralmente
como la total disposicién que tiene el estudiante”

E2: ;Para usted qué es saber matematicas?

P2: “Saber matemaéticas es como dominar todos los temas que esta ella, pero estd comprobado
que es totalmente imposible porque la matematica tiene muchas ramificaciones. Uno puede saber
tema de matematicas més no saber matematicas.”

E2: j; Al momento de evaluar usted qué estrategias utiliza?

P2: “Previos a las evaluaciones se hace el abordaje al tema con talleres en clase y se deja trabajos
para que ellos lo realicen. Todo con el fin de fortalecer los resultados. El tipo de evaluacion que yo
implemento es el tradicional, se ensena el tema y por iltimo se hace una evaluacién de dicho tema,
una evaluacion totalmente tradicional que es la que autoriza la instituciéon o por medio de ICFES.”

E2: ;Usted considera que estas estrategias le han funcionado para que los estudiantes adquie-
ran el conocimiento matematico?

P2: “Para que adquieran necesariamente el conocimiento mateméatico no, pero si para saber si lo
adquirieron. Entonces en la mayoria de casos da resultado, pero uno quisiera con unos estudiantes
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que uno ve que rinden en la clase, pero a la hora de la evaluacion no les va bien, entonces probar
como un sistema de evaluacion nueva con ellos, a veces sirve hacerlo por medio de la participacion.
No hay que fijarnos solo en la evaluacién porque hay otros aspectos”

E1: ;Cudl es la estrategia que mejor le funciona?

P2: “La mejor estrategia como docente esta en la planeacién, porque cuando un docente prepara la
clase se nota en el desarrollo de la misma, a veces los docentes cometen el pecado de ir a la clase sin
planear, llegan y eso se refleja en el salén y los estudiantes no le tienen fe al maestro. Cuando un
docente prepara la clase se evidencia en el dominio que tiene de los temas, y cuando el docente tiene
dominio es mucho mas fécil la transmision de conocimientos. Yo creo que esta es la mejor estrategia
que uno implementar como docente ya lo demés son cosas que se pueden desarrollar en la clase: un
taller, un quiz, una exposicion. Pero estas son herramientas que uno incluye dentro las estrategias.”

E1l: En cuanto a los talleres, trabajos, evaluaciones que menciona, justed cree que tiene rele-
vancia una cosa mas que la otra, es decir un taller que un quiz o un quiz que un taller?

P2: “Uno tiene que dejarle en claro a los estudiantes que todas las actividades son importantes.
Por ese motivo tiene que difundirle que todas tiene el mismo valor, aunque en la practica, en la
nota no se va a reflejar eso, pero de igual manera tiene que hacerlo porque el trabajo no tiene
sentido. Hay que motivar al estudiante y mostrarle que si desarrolla bien un quiz esta mostrando
que su fortaleza se estd afianzando y eso le va a contribuir para sacarse un buen resultado en la
evaluacion final que es el que tiene més porcentaje.”

E2: Al momento de planear las estrategias o evaluaciones, ;Cual es el propdsito que tiene la
evaluacién?

P2: “Cada una de las veces que me he sentado a planear las estrategias siempre he pensado en
llegarles y poderles contribuir en el aprendizaje de los estudiantes, cuando planted los ejercicios
pienso en cémo construir una mejor manera de que ellos me puedan entender y buscar los caminos
maés faciles para que los estudiantes aprendan.”

E2: ;En qué etapa del proceso evalua?

P2: “Uno siempre va pegado a las normas institucionales, hacemos una practica que dura el primer
semestre académico y se dividen en dos periodos alla en la instituciéon. Normalmente se hace entre
dos y tres evaluaciones por periodo y regularmente se ven aproximadamente seis temas. Esto se
presta para dividirlos de dos temas en cada evaluacion. Finalizado los dos temas se aborda la
evaluacion la cual esta contenida por ejercicios por ejercicios que se han trabajado en clase y cosas
que se han trabajado en la clase”

E1: ;Usted hace una evaluacién diagnéstica?

P2: “Para este caso no se pudo hacer una evaluaciéon diagnéstica porque cuando uno llega a la
practica se encuentra con que la maestra ha desarrollado unos temas. Entonces uno hace los temas
por visto porque no se puede devolver y ellos creen se pierde tiempo.”

E2: ; Usted propone actividades o tareas de evaluacién que permitan desarrollar en los estudiantes
competencias que les permitan enfrentar los actuales problemas del mundo?

P2:” Si mucho, porque por cada que tema que abordo en matematicas primero se ve la teoria y
culmina con ejercicios de aplicacién. Los ejercicios que utilizo son orientados desde otras fuentes
pero los leo y los adapto al contexto de los estudiantes. En cada tema es muy necesario la parte
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aplicativa para que ellos entiendan el por qué, para qué y coémo funciona en la vida real el tema
visto.”

E2: ; Usted promueve las competencias matematicas en sus estudiantes?

P2: “En cada planeacion uno escribe los estandares por cada tema, por ende las competencias
que usted tiene que utilizar por ese estandar. En el desarrollo de la clase uno esta regido por esos
parametros”

E2: ;Puede nombrar algunas competencias que usted promueve?

P2:” Me ubico primero en los estandares, en estos momentos estoy manejando las razones tri-
gonométricas, entonces el estandar sino estoy mal es el uso de propiedades geométricas para la
resolucion de problemas matematicas, ese es que considera el MEN, el componente es la resolucién
de problemas aplicados a la realidad”

E1: jUsted podria nombrar otras competencias?
P2: “Incentivo por el desarrollo algebraico, el uso de los medios tecnolégicos, yo creo que esos”

E1: jCuél es la que mas promueve? ;Considera que hay una méas importante? ;Por qué?

P2: “Para el area de matematicas, razonamiento y argumentacion, porque la base de la matemaética
son los problemas, cuando uno va a enfrentarse a un problema, tiene que leerlo, a partir de la lectu-
ra plantea un razonamiento y después debe argumentar su respuesta por medio de procedimiento
matematicos”

E1: En caso de comunicacién justed tiene claro qué es la comunicacién en matematicas?
P2: “No tengo muy claro lo de la comunicacién”

E2: jCudl cree usted que es la razon por la cual la desconoce las competencias?
P2: “Realmente no he sido muy enfatico en conocer minuciosamente los componentes, las compe-
tencias, me he interesado mas por el desarrollo teérico”

E1l: ;En qué contextos estan las situaciones (tareas) que propone a los estudiantes?

P2: “La verdad es que manejo casi que todos los contextos, voy a hacer casos de ejemplos siguiendo
lo que he realizado en este semestre, es una educaciéon matematicas del grado décimo orientadas
hacia las razones trigonométricas, este tema se presta mucho para aplicarlo a la realidad por ejem-
plo para calcular la proyeccién de sombra, la distancia de un auto, entre otras cosas”

E1: ; Usted clasifica los contextos?

P2: “Si uno se pone a contextualizar los problemas enfocandose a un solo lado por ejemplo yo decir
que voy a diseniar una resolucién de problemas a base de un contexto profesional, entonces si uno
habla de un contexto debe contener los otros contextos, no solamente considerar uno, uno no le
puede decir a los estudiantes que solo le va contribuir a su vida profesional, porque a medida que
le contribuye en la vida profesional, en la vida personal también.”

E2: jAl momento de proponer situaciones o tareas de evaluacién tiene en cuenta que relacio-
nen las capacidades y los niveles de competencia??

P2: “Lamentablemente eso es como una utopia docente, porque uno piensa a que el estudiante que
rinde bastante uno deberia ponerle una evaluacién mas compleja, pero simbolizaria en que usted
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se siente en su casa elaborar diferentes evaluaciones y esto se vuelve dispendioso debido la canti-
dad de estudiantes. Yo resumo esto en pocas palabras, esto seria una explotacién verdaderamente
académica, que usted explote las cualidades de los estudiantes, esos que quedan insatisfechos de
evaluaciones tan cota, con temas faciles, con la repeticion constante de los ejercicios, uno quisiera
hacer un proyecto distintos con este tipo de estudiantes, pero en estas condiciones es algo imposi-

ble.”

E1l: ;Las tareas, los talleres, las situaciones que usted pone en el aula de clase para desarro-
llar son funcionales?

P2: “Mucho, porque es lo que realmente contribuye a que el proceso de aprendizaje se haga reali-
dad, si uno explica un tema, la labor como docente es que el estudiante aplique un tema.”

E1l: jPara qué le sirve este tema en su vida?

P2: “A veces ellos piensan que la matematica no tiene nada que ver para el que va a ser artista,
médico, o infinidades de profesiones, pero todas van a necesitar matematicas, puntualmente todos
los temas no les van a servir, pero si muchos de ellos para su vida profesional”

E2: ;Para usted qué son los problemas mateméaticos?

P2: “En pocas palabras es una situacién planteada acerca del tema abordado en clase, uno aborda
una situacién una teoria y a partir surge un problema o ejercicio, aunque yo les pregunto ;qué
diferencia hay entre un ejercicio o un problema?”

E1: ;Cree que hay diferentes tipos de problemas?
P2: “Si, yo los clasificaria por nivel de complejidad, unos de contexto, otros que no son de contexto”

E2: ;jCémo concibe el proceso de resolucion de problemas para la ensenanza de la mateméti-
ca?

P2: “Una estrategia encaminada a los buenos resultados de los estudiantes, siempre la resolucién de
problemas primero la hago yo a manera de ejemplo en el aula y luego se la aplico a los estudiantes.”

E1: ; Usted cree que la resolucion de problemas es algo importante en el campo de las matematicas?
P: “Claro, es el reflejo de lo aprendido durante la clase, es muy primordial”

7.3. Entrevista 3

ENTREVISTA 3 E1: ;Qué es la evaluacion matematica para usted?
P3: “La evaluaciéon en matematicas para mi debe hacerse de una forma integral, que quiere decir,
que se debe de incluir tanto el comportamiento del estudiante, tanto el rendimiento académico
porque no se puede tener solo una nota de un estudiante que de pronto cumple con los trabajos.
,Cierto? Y le va mal en la evaluacion cuando un estudiante de pronto como le decia cumple con los
trabajos, participa en clase a diferencia de un estudiante que de pronto no cumple con los trabajos,
se porta disciplinadamente en clase y ya es muy distinto, u otros estudiantes que de pronto tienen
las capacidades, pero no cumplen entonces son distintos factores ;si? Que uno como profesor debe
de evaluar. También se debe tener en cuenta y me parece bueno en una parte la autoevaluacién
siempre y cuando de parte de ellos sea consciente, si porque, si yo tengo un dos, dos ocho pues
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me pongo un cinco y paso si. Entonces pues es bueno hasta cierto punto hasta donde nosotros in-
tervengamos también porque pues simplemente es eso si. Y en cuanto tematica pues simplemente
es lo que decia; evaluaciones escritas, talleres, todo incluye el trabajo en clase lo que se aprende.
De pronto muchas veces también apuntes, aunque no todas las veces jcierto? Apuntes siempre y
cuando les sirva a ellos, estos apuntes les sirvan a ellos para el desarrollo de la tematica. Porque
pues muchas veces hay profesores que dicen voy a recoger apuntes, pero apuntes que muchas veces
no sirven para nada. Osea un poco de teoria que en si no sirve. Apuntes de meramente lo puntual,
si entonces si pasa esto. . . , 0 este texto recoge todo un tema porque muchos de los estudiantes tam-
bién suceden que no cumplen con trabajos precisamente porque no llevan los apuntes no llevan las
cosas necesarias. Ha profe, es que eso yo no lo sabia. Ha entonces en dénde estan los apuntes porque
tampoco se toman el trabajo de investigar. Entonces esa evaluaciéon tiene que hacerse digo yo, mi-
rando todos los factores para que los estudiantes cumplan con las tareas pues si se puede decir asi.”

E1l: jPara usted cudl debe ser la actitud o el comportamiento de un estudiante en la clase de
matematicas para obtener una buena calificacion?

P3: “Bueno la actitud en la clase de matematicas...yo soy practicante de la Docente II y yo le
digo a los estudiantes yo no quiero que ustedes estén como unos troncos hay. Como cuando llegaba
uno a la clase de matematicas en el colegio que el profesor le decia, siéntense hay y uno tenia que
quedarse ahi porque si uno se movia eso era de una vez un regano. Yo no quiero que los estudiantes
se sientan con miedo hacia uno, si, porque de todos modos el miedo no del profesor ese que le pone
un uno y eso le influye en su nota, si no pues de pronto como no intervenir en las explicaciones
del profesor porque hay momentos. Cuando el profesor lo pone a trabajar a uno yo puedo dialogar
con el companero y mirar en que estamos de acuerdo y en que no. Pero cuando el profesor esta
explicando ahi es cuando si debo de prestar atencion y no debo de interrumpir ni estar hablando
con el companero, ni estar con el celular ni nada de eso. Hay momentos de la clase que si necesita
que el estudiante esté atento al 100 porciento que obviamente si es una clase de horas no van a ser
las dos horas por que los estudiantes se cansan y necesitan moverse entonces mientras el profesor
explica el estudiante debe de estar atento. Ya de resto se debe de tratar de mantener el ritmo de
la clase ;si? Dialogar con los companeros, pero no en el punto de que comience la recocha o ya
portarse mal, 6sea todo moderado.”

E2: ;En su accién Docente usted que evalia en matematicas?

P3: “En mi accién Docente como lo dije anteriormente trabajos escritos, jsi?, apuntes, y evaluacién
por regla de la institucién se hace la autoevaluacién también, pero como les decia no solo es por
parte del estudiante, si no que la nota del estudiante y la nota del docente; obviamente yo no le
puedo poner la nota a un estudiante que, porque de pronto me cayé mal, una cosa u otra o de
pronto que no trabaja pues no le voy a poner tampoco un uno ;no? Pues porque de todos modos
ellos se van a sentir como dicen muchas veces este man o este cucho me la tienen montada entonces
pues yo siempre la nota minima que he puesto es tres en la autoevaluacién que he hecho. Como
nota minima y ya de ahi para arriba pues algunos son conscientes y él se pone tres cinco entonces
yo digo no, usted se merece més, se merece un cuatro entonces simplemente eso es lo que se evalia
en clase. De pronto la puntualidad”

E2: ;Para usted que es saber matematicas?

P3: “Para mi saber matematicas no es solamente aprender y saber contenidos, si no aprender a
interpretar lo que dice, lo que es la matematica ;si? Osea para mi, ejemplo; le dan un ejercicio
los estudiantes no saben interpretar el ejercicio una aplicacién en este caso supongamos funciones
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trigonométricas que es el tema que estamos viendo. Les ponen un caso de eso y los estudiantes no
saben ni siquiera hacer el dibujito para aplicar la formula. Porque la formula en las evaluaciones la
mayoria de las veces se les da. Porque como les digo yo no quiero que se aprendan todo de memoria
si no que aprendan simplemente a interpretarla. Cémo aplicar eso en la vida real entonces se les
pone un problema y no son capaces como de visualizar la situacion para poder precisamente aplicar
la teoria que es la matematica, pues simplemente eso para mi es.”

E1: ;Usted cree que esas estrategias de evaluacién que utiliza si funcionan para evaluar el co-
nocimiento matematico?

P3: “Si, si siempre y cuando me he dado cuenta como docente que uno es muy flexible ;si? y
de pronto que ha profe yo no lo traje en esta clase. jSera que la puedo tarea la proxima clase?
Ha profe es que yo no lo traje jsera que lo puedo traer manana? Esto influye a que de pronto
el estudiante se vuelva perezoso o a que no haga las cosas y ya, ellos no aprenden. Y si uno no
dice que de pronto uno que otro no lo haga o que no entienda jcierto? que no entienda lo que se
va hacer, pero pues el hecho es que ellos mismos hagan hasta donde puedan y no meramente el
contenido sino el esfuerzo que ellos hicieron ;jno? porque ahi es donde aprenden, porque muchos
estudiantes no miran que. Muchas veces se les pone un trabajo y se recoge dias después tarde todos
los diez van a ser, practicamente estan lo mismo. Entonces me paso eso, ya ahorita entonces, no
de un solo, sino que uno simplemente como que los va presionando. Entonces no lo trajeron hoy
listo. Entonces para manana se lo recibo, pero su nota maxima va a ser tres. No de pronto tan
radical que no recibo a esta hora no.”

P3: “;me repite la pregunta otra vez queee?”
E1: jsi, la pregunta es si le funcionan esas estrategias para evaluar? P3: “Para mi si funcionan
Z) Y Y
porque pues de todos modos como le digo uno, los apuntes sirven para que ellos hagan las activi-
dades, si porque algunos no tienen acceso que al internet y todas esas cosas ;si? porque algunos les
puede dar muchos nervios a la hora de responder las evaluaciones, pero mide uno en cierta medida
lo que el estudiante sabe, apuntes, el comportamiento, la autoevaluacién porque ellos miran que si
han trabajado y lo que no han trabajado, ellos miran sus falencias en la autoevaluacion, asi como
sus fortalezas y sus debilidades.”

E2: ;De todas las estrategias que usted maneja cudl considera usted que es la mas importante
o cudl es la que mas utiliza?

P3: La que més utilizo creo que es un poco de cada cosa ;jno? porque al final de cada periodo
siempre son tres cuatro trabajos ;cierto?, dos evaluaciones que no recojan tanto tema porque te-
mas extensos para ellos es algo dificil y pues de todos modos que en matematicas los temas son
muy puntuales. Y la autoevaluacién, para mi no considero que haya una més importante de pronto
si lo que son trabajos y evaluacion jsi? evaluacion como tal para mi. Pues porque hay mide uno
primero la responsabilidad que ellos tienen con el area.

E1: jCudl es el proposito con el que usted evalia?
P3: “Pues uno el propédsito con el que hace evaluacion y con el que creo jno? que todo el mun-
do lo hacemos es medir los conocimientos que los estudiantes tienen en el area, es simplemente eso”.

E1: ;En qué etapa del proceso usted evalua?

P3: “pues simplemente se evalia se puede decir que conocimientos previos mediante una actividad,
pero ya eso no llevaria a una nota cuantitativa ;no? como tal, entonces se evaluaria al inicio de
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clase con una actividad entonces uno mira que es lo que los estudiantes saben y de ahi uno parte.
Porque si no saben nada ahi se debe de iniciar el tema desde cero, si tienen algunas bases pues
uno sobre esas bases se plantan la clase o los problemas porque muchas bases uno planea una cosa
en el cuaderno y le sale otra para la clase. Entonces uno va dar esto, pero ellos saben es otra cosa.
Entonces uno tiene que devolverse y continuar 6sea empezar desde cero, explicar el tema desde un
inicio entonces muchas veces le gasta uno una hora en eso y ahi si continuar con el tema de clase
como tal.”

E2: Bueno, pues esta pregunta era jen qué etapa del proceso usted evalia?
P3: Entonces para mi seria en todo momento ;si? durante todo el proceso.

E2: ;usted requiere de realizar evaluacion diagnodstica antes de iniciar algiin tema?

P3: Bueno pues, como le decia antes, simplemente al inicio de clase indagar sobre los conocimientos
) bl

previos nada mas, no hago otra cosa.

E2: ;Propone actividades o tareas de evaluacién que permitan desarrollar en los estudiantes com-
petencias que les permitan desarrollar los actuales retos del mundo?

P3: “bueno, pues las matematicas los estudiantes las van a ver mejor si se aplican a la realidad ;si?
entonces considero que, si porque lo que se les pone en los trabajos, talleres y tematica, primero
hemos entendido lo que es matematico y luego van las aplicaciones, lo que se aplica al mundo
real, lo que se puede resolver. Para que se utilizan las matematicas, lo que podemos resolver con
esos problemas planteados, la tematica que se esté desarrollando en clase. Que ellos le vean alguna
utilidad porque si dicen no eso para que entonces yo no lo aprendo, entonces que ellos le vean la
utilidad. De pronto en el colegio en el que yo estoy puede haber mas aplicaciones jcierto? porque
por ejemplo los de electronica, entonces ellos saben. Ha eso lo estamos viendo en electronica, esto
significa me sirve para tal cosa si, entonces asocian mas los temas con los contenidos donde de
pronto desarrolla la comunidad que esto lo podemos ver de pronto con... por ejemplo la grafica
del seno, coseno, entonces y las sombras. En relacién con las pulsaciones del corazon entre otras
cosas, van encontrando algunas relaciones con la vida real, con la actualidad ;si?”

E2: El ministerio de educacién propone unas competencias matematicas. ; Conoce estas competen-
cias, las ha escuchado, las ha leido?

P3: “si las he leido con la profesora Martha precisamente pero no me acuerdo puntualmente de
cuales son. Si creo que vienen en los estandares cuando empiezan los estandares de matematicas
que es el pensamiento l6gico matematico algo asi”

E1: ;Usted cree que es importante conocer esas competencias o se podrian hacer las clases sin
necesidad de saber de ellas?

P3: “No, creo que, si es necesario porque necesitamos desarrollar todo eso en el estudiante, preci-
samente para eso son los estandares y lo que establece el ministerio de educacion. Entonces creo
que si, si es importante conocerlos. Porque en cuanto a eso vamos a aplicar los contenidos entonces
con tal tema o tal actividad vamos a desarrollar por ejemplo el pensamiento légico matematico
que creo que es uno, el métrico espacial, entonces con estas actividades podemos desarrollar tales
tipos de competencias entonces asi mismo se plantean.”

E2: jcuales pueden ser las causas o el por qué usted desconoce estas competencias?
P3: “No sé, unas veces por falta de iniciativa de uno mismo porque pues la verdad si, uno como
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practicante o como docente deberia ya conocerlas al derecho y al revés porque uno estd estudiado
con poblacion de estudiantes de este tipo y pues deberia uno de conocerlas y segundo yo creeria
que por desinformacion pues porque, de todos modos. Pero creo mas por la primera y pues uno en
la institucion en donde esta no las ve en una parte visible entonces pienso que deberia de ser mas...
deberia haber mas informacién en la institucién educativa en cuanto a eso. Y pues uno mismo,
principalmente uno mismo que es docente.”

E2: Es que muchas veces uno en la practica se preocupa es por eso no, como llegar orientar
los contenidos y ya.

E1: jUsted cree que por parte del programa le faltaron elementos para desarrollar su practica?
P3: “No, yo creo que no, mas bien lo que pasa es que uno como estudiante les pone més atencién a
unas cosas y olvida otras porque pienso que es algo muy completo, por ejemplo, y lo digo a modo
personal, muchas veces una clase electiva uno dice ha esto es una electiva esto no, yo no le pongo
mucho cuidado a esto. Pero resulta que uno llega ya de pronto a la préactica y ahi empieza uno a
acordarse a esto como era y esto como esta compuesto y empieza ahi uno a acordarse. .. y tiene
que ponerse a buscar porque en su momento no lo aprendi o no le preste atencion”

El: ;Las tareas matematicas o situaciones que usted propone estan ubicadas en algin contex-
to en particular?

P3: no siempre se ponen situaciones de la vida real pero en un contexto particular, particular no.
contexto de la vida real pero que yo diga un contexto de la ciudad de Neiva entonces les pongo
un ejercicio por ejemplo con el trafico o con distintos factores como el clima de Neiva... no sé
contextualizados puntualmente no. se hace de manera general.

E2: Si, lo que pasa es que el MEN y las pruebas PISA han clasificado unos contextos para poner
las tareas matematicas entonces eso es lo que queremos saber.

E2: Hablando nuevamente de competencias. Al momento de proponer situaciones, o tareas de
evaluacion tienen en cuenta que se relacionan las capacidades con los niveles de competencia?
E1: Bueno, cuando usted propone problemas de matematicas, ejercicios, talleres, usted esta eva-
luando unas competencias matematicas. Pero la pregunta es si esas competencias matematicas
estan relacionadas con unos niveles de competencia, es decir, ciertos estudiantes tienen mas habili-
dades matematicas que otros entonces usted clasifica las evaluaciones para los que son mas hébiles,
los que son mas lentos o simplemente lo hace de manera general.

P3: “no simplemente se hace de manera general. Para todos, uno sabe que si hay estudiantes
que aprenden a un ritmo mas rapido o que son més pilos que otros. Algunos no desarrollan las
mismas capacidades, pero simplemente como por pereza y hay otros que definitivamente si quieren,
pero no pueden. Yo lo hago de manera general entonces tengo en cuenta o que he explicado en el
tema, lo que he explicado en clase y hay mismo lo que se ha explicado puntualmente. Yo no escojo
de pronto lo mas dificil puntualmente lo que todos los estudiantes deberian saber, mas no clasifico
esos niveles.”

E1: ;usted esta de acuerdo con este método de evaluar para todos o tiene algin otro punto de
vista respecto al tema?

P3: pues estaria de acuerdo como en no sé, como en la medida en que ellos vayan a aplicar esto,
porque por ejemplo alguien que no necesite o... bueno, las matematicas son necesarias en todo
pero que en su futuro vaya a estudiar una carrera que no vaya a necesitar tanto de matematicas.
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Considero que se debe de aprender lo elemental, 6sea matematica, pero lo que ellos vayan a necesi-
tar y pues como le digo las matematicas siempre van hacer necesarias para todo. ..donde uno vaya
siempre se necesita de las matematicas, pero si lo elemental como lo que ellos deberian saber”

E1: ;jLas tareas y evaluaciones que propone son funcionales?

E1: ;cuando decimos funcionales nos referimos, o el término funcionalidad se refiere para que le
sirve eso en la vida del estudiante?

P3: “bueno, como lo dije antes, con aplicaciones; porque mediante las aplicaciones ellos se dan
cuenta los problemas que podria resolver con los contenidos que se le estan ensenando.”

E2: jEn matematicas hay algo clave que es la resolucion de problemas matematicos? ;Para usted
como docente que es un problema mateméatico?

P3: “Un problema para mi es una situacion donde el estudiante ponga a prueba su capacidad de
interpretar precisamente la informacién que se le da, como el adquiera la capacidad de resolver,
si como de resolver situaciones. Siempre que nos ponen un problema, bueno a modo de problema
porque el ejercicio es la situacion y simplemente tengo que repetir o donde tengo que aplicar una
formula. Ya el problema es distinto porque ya el estudiante tiene que poner a prueba la capacidad
de pensar.”

E1: ;Para usted es lo mismo ejercicio y problema?

P3: “No, para mi en el ejercicio es resolver o aplicar férmulas mientras que en el problema es mas
pensar como resolver esa situaciéon.”

E1l: ;Cémo concibe el proceso de resolucién de problemas para la ensenanza de la matemati-
ca?

P3: “lo considero bueno, siempre y cuando el estudiante tenga una motivacién, porque muchas ve-
ces los estudiantes dicen, ah otra vez eso, Cuando no se tiene la motivacion de una vez dicen profe
yo no puedo, entonces lo considero bueno siempre y cuando como lo digo como una motivacion.”

7.4. Entrevista 4

E1: ;Qué es la evaluacién en matematicas para usted?
P4: “Es como puede el estudiante lo que ve en el salon de clase contextualizarlas en su ambiente,
pero en el colegio se centra a lo que a usted le pidan y la falta de tiempo es un factor que afecta
bastante”

E1: ;Qué evalia usted en su clase?, ;qué le interesa saber con la evaluacion?
P4: “Si el estudiante comprendio el tema visto”

E1: jQué es para usted saber matematico?
P4: “Qué puede aplicar lo que ve en aula de clase, o identifique dentro del contexto en qué momento

aplica matematicas, el como, por qué”

E2: ; Qué estrategias utiliza para evaluar?
P4: “Ejercicios que tienen en cuenta el ser, hacer y saber hacer”
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E1l: ;Cémo ve reflejado la parte del ser, hacer y saber hacer en el trabajo del estudiante?
P4: “Al finalizar el periodo, se evalian los tres temas.

E1: jen la parte del ser que tenia en cuenta en los estudiantes?
P4: “se tenia su compromiso con el desarrollo de los ejercicios, también el comportamiento”

E1l: En cuanto al comportamiento del estudiante ;qué criterios sigue para una calificacién cuanti-
tativa?, ;Como debe ser el comportamiento?
P4: “Debe ser participativo y activo durante la clase”

E2: ;Cudl es el propésito de la evaluacion?
P4: “Que se haya comprendido de mejor manera los temas”

E1: ;Sigue algtin proceso de acuerdo a los resultados o solamente para acreditar al estudiante
y tener una nota del periodo?

P4: “Uno llega y evaltia, mira los resultados, identifica los que van mal y le dice que por favor
repase, que se interese un poco més, pero en muchas veces queda en eso, en una intencién, debido
a lo que exigen en el colegio uno no puede devolverse.”

E2: ;Qué herramientas implementa para evaluar el saber y/o hacer mateméticas?

P4: “Uno dice que implementar lo de las TIC, ya que, ellos se encuentran muy engomados. Pero
para realizarlo en el colegio es bastante complicado, las salas de informéatica son muy dispendioso,
esta parte es muy dificil utilizar, pero si piensa También algunos materiales como llevar fichas algo
que ellos manipulen un poco y jueguen.”

E1: En cuanto la calificacion cuantitativa, jque implementa?
P4: Evaluaciones, en ocasiones tareas; pero estas no son tan eficientes, debido a la de falta com-
promiso por parte del estudiante con el area

E2: ; En qué etapa del proceso evalua?

P4: “Durante todo el periodo, y lo que va con el ser se observa al final, cuando va a dar la nota
del todo E2: Antes de iniciar un tema ;justed hace una evaluacién diagnostica?

P4: No realizo

E1: ;Las herramientas de evaluacién le han funcionado y le proporcionan informacion para sa-
ber el rendimiento de los estudiantes?

E1l: jEsas actividades que usted propone, cree que le permiten al estudiante desarrollar habili-
dades para enfrentarse con los nuevos retos?

P4: Iniciando algunas clases, yo les ponia un problema y que ellos fueran trabajando poco a poco,
entonces siento que esto les va dando una destreza para identificar como puedo solucionar este
problema y no que copien y ya”

E2: ;Cudles competencias matematicas promueve en sus estudiantes?
P4: Uno las utiliza todas, pero la que mas promueve es la numérico variacional
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E1: ;Como evidencia las competencias en su clase?
P4: “No me he puesto a reflexionar, la verdad es que vamos al aula, pero lo hacemos de forma
inconsciente, no nos hemos documentado sobre competencias”

E1: jpor qué cree que no conoce las competencias o por qué no las tiene tan claras?
P4: “Uno las tiene presentes, solo que le pasa a uno como los estudiantes, falta de compromiso y
estar mas de lleno con la profesiéon que uno tiene.”

E2: ; En qué contextos estdn las situaciones o las tareas que les propone a los estudiantes?
E1: ;jTiene clasificado o claro algunos contextos para establecer problemas?
P4: “No me queda claro lo de contexto”

E1l: jLos estudiantes estan familiarizados con estos tipos de situaciones: problemas, la resolu-
cién de problemas?

P4: “No mucho, los tiene acostumbrados a que le colocan ejercicios y hagan, a mi me gustaria
que coloco un problema y que ellos propongan, como que miren esto de como se puede solucionar
antes de hacer una explicacion, pero, no me dejaban hacerlo libremente, me dicen primero usted
expoéngalo y después de que ellos hagan, como que le vayan copiando lo que uno va haciendo.
Otra cosa es que colocaban problemas y unos estudiantes me hacian el reclamo, estan acostum-
brados a que les den los datos”

E2: ; Al momento de proponer situaciones o tareas de evaluacién? ; Tiene en cuenta que relacionen
las capacidades y los niveles de competencia?

P4: “es una prueba, para todos”

E1: jConsidera que es importante clasificarlas?

P4:” Si, seria importante, pero entonces uno mira que va hacer, porque le pone situaciones muy
sencillas, entonces los chicos que tiene un mayor manejo van hacer desorden. Yo creeria que hay
que manejar un nivel medio, pero a su vez un nivel alto exigirle el mismo nivel”

E1: ;Esas tareas son funcionales?
P4: “Algunos ejercicios van relacionados, hace poco trabajamos funciones y lo relacionamos con el
nimero de minutos con el costo de la llamada”

E1: ;Qué es para usted un problema matematico?
P4: “El problema es como pueden aplicar los niimeros en su diario vivir”

E1l: ;Usted como concibe el proceso de resolucién de problemas para la ensenanza de la ma-
tematica?

P4: “es la mejor forma de partir para la ensenanza de los temas, porque, de esa manera le les esta
exigiendo que piensen un poco méas y es también que ellos se atrevan a dar opiniones”

E1: ;Usted cree que mediante la resolucién de problemas se podria promover las competencias
en matematicas?

P4: “Si”

E1l: ;De qué manera?
P4: “Por ejemplo, cuando hablamos de areas, ahi estan los estudiantes trabajando lo espacial,
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numérico, geométrico-métrico, entonces si partiendo de un problema podemos encontrar varie-

dad,”

7.5. Entrevista 5

El: {Qué es evaluacién para usted?

P5: “Pues evaluacién en matematicas yo tengo entendido segin las conferencias que aca han lle-
gado sobre didactica, pedagogia y la parte de educacion que uno cree o los profesores tradicionales
creen que es ponerle solo a un estudiante pues lo tradicional si, un taller o algo asi para que resuelva
y se le da un tiempo estipulado y pues la verdad eso no es evaluar no. Pienso que la evaluacion
tiene que ser integral no solo evaluar la parte de la disciplina aunque la parte de la disciplina es
importante pero se debe evaluar la actitud de los estudiantes, los conocimientos y muchas cosas
mas, que sea integral y yo creo que la universidad en el pensum le falta como enfocarse un poquito
mas en eso porque estamos formandonos mas como matematicos y deben de haber cursos mas
para formar profesores que estan olvidados y uno de esos cursos deberia de ser evaluacién porque
evaluar no es tan facil como uno cree, entonces yo pienso eso. La verdad los estudiantes de este
programa no podemos dar razén de eso porque la misma universidad nos han quitado esos cursos,
nos faltan elementos para hablar del tema.”

E1l: ;Coémo debe ser el comportamiento de un estudiante para obtener la mejor nota en la parte
comportamental?

P5: “Pues es que, pues es complicado porque primero que todo los estudiantes en la edad de cole-
gio, es una edad de rebeldia ;no? Entonces uno tienen que ser muy objetivo a la hora de evaluar
porque hay ciertos comportamientos que ellos tienen y que no pueden cambiar si, pues la verdad
me parece complicado esa parte, evaluar comportamiento; yo creo que uno evaltia sobre un limite
y teniendo en cuenta la edad de los muchachos que pueden hacer ellos hasta cierto limite y que no
pues también no se puede que uno esté en una clase y que todos los estudiantes estén callados sin
hablar, eso es imposible por que como lo dije pues es la propia edad de ellos la que no les permite
estar asi cohibidos en un puesto, yo pienso eso.”

E1: ;Qué es para usted saber matematicas?

P5: “Pues para mi saber matematicas no es solo saberse formulas de memoria si no ser una persona
que razone bien porque el que estudia matematicas y las entiende y sabe es una persona que razo-
na bien porque las matemadticas en una parte se hicieron para eso, para entrenar el cerebro, pero
razonar bien y la otra parte es la resolucion de problemas, una persona que sabe matematicas, pues
sabe resolver problemas de la vida cotidiana y no solo de la matemaética.” E1: ;jQué estrategias
utiliza usted para evaluar?

P5: “Pues desafortunadamente pues lo tradicional porque como lo dije anteriormente el programa
de nosotros nos faltan herramientas para poder hablar de evaluacién entonces no queda de otra
que acudir a lo tradicional.”

E2: ;cudles?

P5: “La evaluacion tradicional, le da un tiempo a el estudiante, le da las preguntas, resuelva, no
se pueden contestar dudas y después usted entrégueme, yo le califico, usted vale una nota y ya.”
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E2: ; Utiliza otras estrategias como por ejemplo talleres?
P5: “Si, todo eso, pero mas que todo, asi como esta el sistema uno evalia de la forma tradicional.”

E1l: jAparte de la evaluacién sumativa realiza quices talleres y otras actividades para ayudar
a que la nota de los estudiantes no dependa solamente de esta evaluacion?
P5: “Si, también, pero todo eso no deja de ser tradicional”

E1: ;Estas herramientas le han funcionado para observar el aprendizaje de los estudiantes?

P5: “Pues la verdad, pues ya la clase tradicional no esta funcionando en ninguna parte, eso fracasé
y en la parte de matematicas Colombia es un pais con un nivel bajo en matematicas entonces eso
quiere decir que esa evaluacién no esta sirviendo o el método con el que se esta ensenando no esta
sirviendo, en todo caso esta fallando el sistema.”

E1: jPorque cree que esta fallando ese sistema o porque los estudiantes no estan aprendiendo
matematicas? ;Qué es lo que estamos haciendo mal como docentes?

P5: “El problema viene de las universidades, la formacién del docente y desde las universidades no
nos estamos formando bien y por otro lado esta la dejadez del gobierno porque si uno quiere hacer
una clase distinta a la tradicional va a necesitar de recursos y los colegios publicos no cuentan con
muchos recursos econémicos para hacer algo asi entonces el gobierno tiene hay cierta culpa porque
no se invierte en educacion y lo que esta invirtiendo da para una educacion vieja, tradicional. Ya
hay otros paises que dejaron de educar al estilo tablero y tiza ya es una educacion del siglo XXI,
pero nosotros estamos todavia en la educacion del siglo XVIII y el gobierno no lo quiere aceptar
0 no sé qué esta pasando ahi.”

E2: ;Cudl es la estrategia que mas utiliza?

P5: “Pues la hojita y resuelvan y se les da el tiempo y ya, por otro lado, estan también los trabajos,
pero para mi que los trabajos no estan evaluando porque uno no sabe si el estudiante lo hizo o no,
eso no es evaluacion.”

E2: ;AL momento de elaborar la evaluaciéon cudl es su proposito? ;Con qué fin disena la eva-
luacién?

P5: “Pues la verdad seamos sinceros, uno con este sistema que tiene asi tenga el estudiante bueno
notas uno no sabe si aprendid, entonces la mayoria esa evaluacién se hace para responder unas
obligaciones que se tienen como profesor por que la institucién le esta pidiendo informes. Paso
una materia por una nota, pero no. Mejor dicho lo que quiero decir es que uno no vale una nota
y eso es lo que deberia de cambiar, uno no es un niimero y pues uno hace esas evaluaciones para
eso, para cumplir con todas las obligaciones que pide el colegio, el ministerio y este sistema que
tenemos tan mal; solo nos ve como nimeros y un nimero no nos califica la verdad.”

E2: jEn qué etapa del proceso usted evalua?
P5: “Pues como lo dije todo depende de lo que diga el rector, el coordinador, para cuando le pi-
de informes. Todo es para responder una obligacién, pero, asi como esta esto, no se esta evaluando.”

E2: ;al iniciar su practica hizo evaluacion diagnéstica para ver el nivel académico del tema que se

estaba desarrollando?
P5: “No, yo le dije a la profesora, pero me dijo que no. Que ella me daba las orientaciones porque
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ella ya venia trabajando con ellos, ya los conocia, sabia cudles eran sus falencias entonces al trans-
currir la practica en las clases me corregia para que concordara con lo que ella ya conocia de los
estudiantes y las necesidades de ellos.”

E2: ; Usted propone actividades o tareas que permitan enfrentar los actuales problemas del mundo?
P5: “Los problemas contextualizados no, la verdad no lo hago, pues yo sé que eso hay que hacerlo,
pero no dispongo del tiempo porque eso no estan facil; si usted va a preparar una clase y saca los
problemas del libro, aunque parezcan de la vida cotidiana son problemas muy fantasiosos, porque
si usted se pone a pensar eso no pasa en la vida real y aunque sean problemas supuestamente
contextualizados no son de la vida real. Entonces uno para plantear un problema que de verdad
sirva para algo es complicado entonces debe uno primero, conocer el contexto de los estudiantes
con lo que uno esta trabajando para conocer las necesidades de ellos y a partir de esas necesidades
crear un problema y la verdad no el tiempo no... no es tan facil la verdad.”

E1: jCuéles competencias matematicas promueve en sus estudiantes?

P5: “Ha pues, asi como esta el sistema lo inico que se busca promover es el razonamiento porque
pues practicamente la matemaética que estamos ensenando en los colegios es una matematica des-
contextualizada entonces pues solo nos estamos enfocando en la parte de la teoria y entonces uno
se apoya en eso para reforzar la parte de razonamiento, pero solo razonamiento.”

E2: ;Usted considera que hay otra méas importante? ;O el razonamiento es la méas importan-
te?

P5: “No, para mi lo mas importante, bueno para fortalecer cualquier tipo de pensamiento pues
primero uno tiene que trabajar eso, ;no? razonamiento. Pero pues eso abre a trabajar luego la
resolucion de problemas. Y Para mi ensenar matemaéticas es cuando una persona aprende a resol-
ver problemas que vea las matematicas en la vida diaria. Esa es la competencia que creeria mas
importante pero no lo estamos haciendo.”

E1: Puede nombrarnos jcudles son las competencias matemaéaticas que usted conoce asi no las
promueva?

P5: Pues son segtin los lineamientos curriculares, huy no me acuerdo, el razonamiento, la resolucién
de problemas, competencia procedimental, porque hay otras, no me acuerdo, no me acuerdo.

E2: ;por qué no conoce usted las competencias, porque no le ha llamado la atencion?

P5: “No es que no me llamen la atencion, si no que primero no hay recursos para uno tratar de
fortalecer esa competencia y lo otro es que en situaciones los practicantes nosotros tenemos que
someternos a lo que diga un asesor como un cooperador, no hay tiempo para eso y asi haya, la
disposicion la disposicion también debe de ser de parte de las personas que nos estan mandando a
nosotros, seria mirar después cuando uno ya tenga su propio criterio y ser uno el que manda en la
clase”

E1 ;Por qué cree que no tenemos esos elementos (competencias) tan claros?

P5: “Por el programa, pues particularmente el programa matemaéticas de la USCO esta més en-
focado, en formar matematicos y no profesores de matematicas, yo creo que ese es el problema.
Pero pues de todas maneras nosotros estamos en la responsabilidad de hacer cosas por cuenta de
nosotros, pero pues principalmente el problema es del pensum.”
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E1 ;Cuando usted propone situaciones, tareas, evaluaciones, tiene en cuenta que estén ubica-
dos en algtin contexto en particular?

P5: “No, porque es solamente para fortalecer la parte procedimental y el razonamiento mateméti-
co, la parte de la resolucién de problemas no. Si yo le pongo a usted un problema que coja un
libro y escoja un problema a si él lo haga eso no le va ayudar a resolver problemas de la vida
real eso se sigue quedando en la hoja, y ya no sale de ahi, entonces son problemas totalmente
descontextualizados.”

E2: ; Al momento de usted proponer situaciones o tareas de evaluacion tiene en cuenta que re-
lacione las capacidades con los niveles de competencia?

P5: “Gran parte de la matematica se esta ensefiando para ser mecénica entonces ni desde el punto
de la matemadtica se esta ensenando bien, ni eso, ni contextualizada ni desde el punto de vista
matematico, ni nada, eso se volvié muy mecanico y pues uno pensaria que uno esta resolviendo
problemas matematicos esta utilizando el razonamiento matematico, pero pues también nos que-
damos flojos hay, pero es a lo que mas tiramos.”

E1l: ;En esas competencias usted cree que hay unos niveles de competencia?

. Es decir, en un aula de clases siempre hay estudiantes que tienen mas habilidad para las matemati-
cas, entonces usted mediante las evaluaciones evalia de acuerdo a esos niveles de competencias o
hace una prueba estandarizada para todos?

P5: “No, asi como estan las cosas la prueba es general, para todos. Pero uno en la clase se da
cuenta que hay gente que tiene méds talento que otra y la verdad va como en los genes, hay gente
que nace con mas habilidad para matematica que otra pero la evaluacion que se hace es como si
todos tuvieran las mismas capacidades.”

E2: jEstas actividades son funcionales?
P5: “No, no son funcionales”

E1: ;qué es para usted un problema matematico?

P5: “Uyyy, pues es que esa pregunta uno la puede ver desde muchos puntos de vista, por lo menos
un problema matematico uno puede hablar de... si no habla desde el punto de vista cuando uno
empieza a estudiar matematicas, uno adquiere unos elementos de la matemética y a partir de esos
elementos si uno lo utiliza para resolver una situacién o resolver un problema, es decir tengo unos
elementos matematicos y los utilizd para resolver una situacién.”

E1 jcomo concibe usted el proceso de resolucion de problemas en la ensenanza de las matematicas?
P5: “A mi me parece que eso esta bien, eso es una forma correcta de empezar algin tema pero tiene
que tener en cuenta los elementos que ya tiene el estudiante; 6sea uno puede tratar de construir
conocimiento con ellos pero teniendo en cuenta lo que ellos ya saben y a partir de lo que ellos ya
saben agarrarse de eso para tratar de poner algunas situaciones que ellos puedan resolver con esos
elementos que ya tienen pero entonces es ahi cuando uno como profesor debe motivar la poblacién
con la que estd trabajando para ver qué dificultades tienen y qué elementos tienen para trabajar
y a partir de eso si le puedo plantear situaciones, problemas para construir conocimiento.”
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7.6. Entrevista 6

E2: jQué es la evaluacion en matemaéticas para usted?
P6: “Es una herramienta, que me permite visualizar en el nino jque! tanto ha alcanzado en el
contenido que se ha visto y a partir de ahi o a reforzarlo o avanzar”

E2: jQué es saber matematicas?
P6: “Lograr usted, entender y personalizarse uno de qué le va a enseniar a la persona. Es coger un
tema y ver que realmente que puede suceder con ese tema, es decir, de qué manera puedo ensenar,
cémo lo puedo ensenar, hasta dénde lo puedo ensenar, como pueden aprender y a partir de ahi
desarrollar diferentes estrategias”

E2: jQué estrategias utiliza para evaluar?

P6: “Yo considero que la evaluacién escrita no es el todo, uno debe tener la evaluacién escrita
como algo ya final y que eso es y ya, porque al momento de escribir hay muchas situaciones, por lo
menos el nino tuvo un problema el dia anterior, por x o y no pudo haber repasado, de pronto no
entendié el tipo de pegunta que se hizo, por el afan de responder no se dio cuenta que respondio
mal. Entonces, hay que tener otro tipo de evaluaciones a medida que se va desarrollando el tema;
digamos el trabajo en equipo, como el nino percibe lo que va hacer, él cémo lo expresa, aca uno
aplica lo de coevaluacién autoevaluacion y heteroevaluacion.

E2: ; Todas estas estrategias que usted menciona le han funcionado para su accién docente?
P6:”Si, porque yo considero como existen las inteligencias multiples, todos los ninos no aprenden
de la misma manera, entonces es ahi donde a todos no se les facilita de la misma forma expresar
su conocimiento. Entonces, es ahi, donde yo digo que hay algunos que se les dificultara escribir,
otros se les dificulta hablar, entonces, quizas el que no puede hablar, no puede expresar, no puede
escribir; quizéas el que escriba se le dificulta, entonces ahi es donde hay que tener en cuenta los
diferentes clase de aprendizaje y la condicién que tenga cada nino.

E2: Al momento de hacer una evaluacién, jqué tiene en cuenta para calificar de forma cuanti-
tativa?

P6:” Uno evalia y espera que responda lo que uno pregunta, entonces, uno le da un valor como
la escala es de uno a cinco, entonces uno le da un valor a cada pregunta, y si el nino responde
lo que uno espera, tendra su valor y al sumar todas los valores de las preguntas tendra su nota
cuantitativa, si todo estd bien se le dard cinco de lo contrario se observa que contesto bien y qué
procedimiento utilizo y asi mismo tiene su nota.

E2: ;Cudl es el proposito que tiene la evaluacién?
P6: “cuando uno evalda, pues. .. el propodsito de una evaluacion es que lo que uno enseno lo sepa,
y si uno evaliia es porque uno pregunta algo y debe de dar razon.

E2: ; En qué etapa del proceso usted evalia?

P6: “Todo el tiempo uno esta evaluando, porque uno no puede dejar acumular un tema o algo para
ultimo cogerlo y preguntar cuando de pronto lo ha visto al principio y que por x o y motivo porque
uno va avanzando en otros temas se le puede olvidar al estudiante. Entonces, pues uno evalia
a medida que uno va avanzando el tema uno va evaluando, porque y ahi uno va determinando
qué nivel ha alcanzado el nino, hasta a donde va y asi mismo uno como puede avanzar. Porque si
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es un gran nimero de grupo, digdmosle nos demuestran de que no ha alcanzado a entender bien
ese proceso que se esta trabajando entonces uno no puede seguir avanzando porque uno no esta
haciendo nada, de nada le sirve a uno, que ahh voy avanzando pero jen qué?, ;a dénde estan
los resultados? Entonces, pues uno va evaluando de todo el tipo de evaluacién hace uno. Uno va
mirando en un taller, trabajo en grupo, hay companeros que tiene mas habilidades que otros en
esa area o en ese tema, entonces uno busca como el apoyo que el companero le ayude al otro, y
asi, trabajo colectivo entonces es una evaluaciéon permanente.

E2: Antes de iniciar un tema, ;usted diagnostica a los estudiantes?

P6: “No, pues uno con la evaluaciéon ahi uno mira; digamos hace como el diagnéstico para determi-
nar bueno hay que seguir pero que tanto avanzar en los ninos y hay que recordar esto para poder
avanzar. Eso ya no es necesario, todos los dias hace el diagndstico segin sus resultados que uno
vaya evidenciando en ella”.

E2: ;Propone actividades o tareas de evaluaciones que permiten desarrollar en los estudiantes
competencias para enfrentar los nuevos retos?

P6: “La escuela donde yo trabajo el enfoque es pedagogia critica, y que el estudiante es auténomo y
que el contexto donde ellos se desarrollan y que todo eso. Todo se hace contextualizado, partiendo
desde su entorno social, sus condiciones en la que el vive, entonces, uno al momento de evaluar
uno propone casos de la vida real, hay temas que segtn el nivel entre uno mas avanza son de mas
exigencia, porque de todos modos independientemente como trabaje uno el ministerio nos evaliia
a todos de la misma forma, entonces, qué hacemos nosotros trabajamos con proyectos de aula y a
partir de ese proyecto se va conceptualizando los temas porque vamos integrando las areas. Pero
hay el momento de que este proyecto no se va a poder integrar porque hay temas que son muy
especificos y que requieren algo profundo, que uno no se puede estar ahi y que el nino necesita su
grado superiores o para toda la vida”

E2: ; Cudles competencias matematicas promueve en sus estudiantes?
P6: “Pues eso va de acuerdo al nivel, porque la competencias estéan establecidas en el, mmm. ; Cémo
es? En los Estdndares Basicos de Competencia uno se guia por eso. Ahora existen los DBA, es lo
minimo que los estudiantes deben salir sabiendo los estudiantes para responder el nivel que sigue.
Entonces hay que tener en cuenta el DBA y los Estandares Béasicos de Competencias, uno cual el
que utiliza, pues el que se acomode al tema segin la malla curricular.

E2: “Conoce las competencias matematicas?,

mencionelas

P6: “Viene por grupos, se distribuyen en cinco grupo, el pensamiento 16gico, no los recuerdo bien,
esta el pensamiento geométrico, variacional, no me acuerdo, son cinco, pero no me he fijado bien,
pero al momento de evaluar se tienen en cuenta”

E2 ;Usted considera que las competencias nos fundamentales en la preparacién de clase?

P6: “si, porque le da a uno la orientacién, uno que va alcanzar, le abre el camino, porque si usted
no lo tiene esto ve esto no entonces hace es una orientacién que el gobierno le da a uno que uno
debe de cumplir.”

E2: jPor qué motivo desconoce las competencias?
P6: “Porque uno se enfoca en el grado que uno esté, y como son hartas aunque hay competencias
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de otro nivel que le sirve a uno no solamente porque es la de quinto entonces no veo las de cuarto,
segun la necesidad o el tema que esta trabajando, pero por lo regular uno conoce lo que maneja,
digamos si yo trabajo con quinto de pronto las de noveno son muy avanzadas entonces yo en este
momento no las voy a necesitar no me veo en la obligaciéon de revisarlas pero de pronto mas ade-
lante si las voy a necesitar, depende del nivel en el que uno se encuentra”.

E2: jCuéles son los contextos que utiliza al momento de evaluar?

E2: Al momento de proponer evaluaciones (o tareas) estos problemas que usted plantea son con-
textualizados o realistas?

P6: “Si, depende el tema, digamos algo que contextualicemos como fraccionarios, entonces nosotros
traemos las frutas, hacemos un salpicén, partimos las frutas, preguntamos que esto jcuanto es? y
ellos estan evidenciando un proceso, no solamente es mecanico de copiar y resolver, pero y jqué?,
Lqué es eso?, jqué es un medio? Después de eso ellos dicen que se van a comer esto que tiene
tanto. Una salida pedagogica, se hace un plan de trabajo y se evidencian procesos, no es lo mismo
estar encerrado que le dicten y dicten y ya a salir, eso a ellos lo motivan y ellos le cogen amor a la
escuela y no les da pereza”

E2: ; Al momento de proponer situaciones o tareas de evaluacion tiene en cuenta que relacione
sus capacidades y niveles de competencia?

P6: “Pues yo considero que todos los ninos tienen infinidades de capacidades, que hay que buscar
el medio como el nino la desarrolle, porque no todos las alcanzan a desarrollar al igual de la misma
forma que el otro, ahi hay que buscar diferentes estrategias para evaluarlo, en general a todos. Una
vez uno puede trabajar un taller de tal cosa entonces uno mira, al otro dia hace otra cosa, pero
a todos porque yo no los puedo separar como usted tal cosa entonces se hace al lado, como usted
tal cosa entonces hace esto, no. Entonces uno que hace, cuando uno evaliia asi entonces uno hace
los grupos de trabajo, uno busca que se ayuden. Entonces, el que tiene mas habilidades le dice al
otro jah mire hagalo asi! Usted hago eso, o se designan funciones, por ejemplo usted pinta, usted
habla, usted escribe. Ellos buscan sus fortalezas.”

E2: ; Qué es para usted un problema matematico?

P6: “Un problema matematico, es como, le plantean una situacién una pregunta o algo y que
usted la pueda responder. Que usted pueda dar respuesta o entender la logica de lo que le estan
preguntando.”

E2: {Cémo concibe la resolucién de problemas?
P6: “Es que dé respuesta a lo que le esté preguntando”

7.7. Entrevista 7

E1: jQué es evaluacién en matematicas para usted?
P7: Evaluar los conceptos o conocimientos, los temas del area de matematicas

E1: jQué evalia en su clase?
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P7: Aparte de la resolucién de problemas, las tematicas. Cémo desarrolla el estudiante la situa-
cién problema, yo también evaliio la parte mecanica del ejercicio por ejemplo resolver ecuaciones,
esa parte seria lo cuantitativo y lo cualitativo, si participa en clase, si es respetuoso, si es atento,
si respeta a los comparieros.

E1: ;Qué es para usted saber matematicas?

P7: Pues, desenvolverse en los problemas matematicos, poder solucionar algin tema, algin
planteamiento matematico.

E1: ; Qué estrategia utiliza para evaluar?

P7: Pues utilizo lo que hemos visto durante el periodo, durante la clase. Qué se a visto , como lo
clasifico, la parte mecénica, la parte de los problemas. las estrategias que utilizo es como pasarlos
al tablero cuando hacen un ejercicio y seria la evaluacién colectiva, se lanzan preguntas al azar
para que las respondan.

E1: ;Qué método utiliza para evaluar? ;qué herramientas?
P7: Generalmente se utiliza la evaluacion escrita y a lo ultimo se hace una prueba acumulativa.

E1: ;Estos recursos le funcionan para determinar el proceso de aprendizaje de los estudiantes?
P7: Pues si, porque hay uno se da cuenta no. mediante la evaluacién escrita uno se da cuenta en
qué nivel estan los estudiantes, si a entendido o no a entendido el desarrollo de los temas en las
soluciones, cuando es la evaluacion colectiva también uno se da cuenta de que estudiantes tienen
falencias.

E2: ;Cudl es la que usted més utiliza? P7: La evaluacién escrita

E1: ;Cudl es el proposito con el que usted evalia? jcudl es el propdsito de la evaluacion?
P7: Para ver si ellos se desenvuelven bien en el tema, si la situacién problema esté contextualizada
y ellos tienen la capacidad de desarrollarlo de acuerdo a lo que se da en clase. Si lo aplican a la
vida cotidiana.

E2: ;En qué etapa del proceso usted evaliua?
Bueno pues en este periodo que pasé en el Técnico tema visto tema evaluado para poder seguir
avanzando o si no buscar otra metodologia, otra estrategia. para poderles reforzar un poco lo que
se ha visto.

E2: ;Usted hace evaluacién diagnéstica?

P7: si, la evaluacion diagnostica esta vez se hizo en el grado séptimo porque la profesora me dijo
como yo iba a entrar con suma de numeros enteros entonces ella me dijo que no porque los ninos
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ya habian visto eso en sexto entonces yo le dije no pues yo quiero hacer una prueba diagnéstica
para saber ellos que tanto saben sobre los niimeros enteros y darles algunos problemitas para ver
ellos que tanto los solucionan, entonces les hice la prueba y me pude dar cuenta que solamente
cinco entonces es ahi en donde uno se da cuenta de que a el siguiente grado. entonces ahi tuvimos
un pequeno choque porque ella me dijo que siguieramos con el tema que era la multiplicaciéon y la
division y ellos no tenfan ni siquiera el concepto de la suma y resta de los enteros lo confundian
con los nimeros naturales.

E2: jEn su practica docente usted cree que es importante realizar evaluacion diagndstica?
P7: considero que es importante como docente saber en qué nivel estan los ninos porque usted no
puede entrar a un tema nuevo si ellos tienen mal las bases.

E1l: jQué competencias matematicas promueve en sus estudiantes?
P1: El razonamiento, la comunicacion, esas dos.

E1: ;De esas dos competencias cudl es la que més promueve?
P7: Las dos, razonamiento y comunicacion.

E1: ;Considera que de todas las competencias, incluyendo las que no promueve hay alguna mas
importante?

P7: Yo pienso que el razonamiento porque hay se sabe el estudiante como analiza la situacion que
se le presenta a él y cémo lo va a utilizar en un contexto aunque todas son importantes.

E1: ;Conoce las competencias que propone el Ministerio de Educacion Nacional en el area de
matematicas?
P7: ;Si, la he leido pero no recuerdo los nombres, no se comunicacion?

E1l: jCémo define usted la comunicacién en matematicas, la tiene bien claras o las puede identifi-

car?
P7: asi que las identifique no, las he leido pero no las sé identificar.
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