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Resumen

El proyecto busca implementar una manera posiblemente adecuada para la
ensefianza de fracciones equivalentes, consiste en aplicar y desarrollar la secuencia
didactica “Aprendiendo, Manipulando y Creando” con el objetivo de identificar si facilita
el desarrollo, el interés, habilidades y relacion de este contenido con el entorno del
estudiante haciendo pruebas diagnosticas al inicio y al final para observar la transformacion
del nivel cognitivo del estudiante. Esta secuencia incluye diversos contextos con diferentes
materiales manipulables de la vida cotidiana y se divide en distintas etapas: tablas de
equivalencia (tiras de papel), circulos de papel, mandarinas, conjuntos de personas o
elementos, laboratorio con liquidos y transicion de la tira de papel a la recta numérica.
Teniendo en cuenta el andlisis de las pruebas, los talleres, la aplicacion de las guias y
actividades de la secuencia didactica se ve reflejado la eficiencia, la asertividad y lo
oportuno del proceso de investigacion en los dos estudiantes del grado 501 jornada mafiana
de la Institucion Educativa EI Limonar quienes lograron el reconocimiento y aprendizaje

del concepto de fraccion equivalente en diferentes contextos, con el uso de esta secuencia.

Abstract

The project seeks to implement a possibly adequate way to teach equivalent
fractions, it consists of applying and developing the didactic sequence "Learning,
Manipulating and Creating™ with the aim of identifying if it facilitates the development,
interest, skills, and relationship of this content with the student's environment by doing
diagnostic tests at the beginning and at the end to observe the transformation of the

student's cognitive level. This sequence includes various contexts with different

14



manipulable materials of everyday life and is divided into different stages: equivalence
tables (paper strips), paper circles, tangerines, groups of people or elements, laboratory with
liquids and transition of the paper strip. paper to the number line. Taking into account the
analysis of the tests, the workshops, the application of the guides and activities of the
didactic sequence, the efficiency, assertiveness and appropriateness of the research process
are reflected in the two students of the 501st grade, morning session of the Institution
Educative “El Limonar” who achieved the recognition and learning of the concept of

equivalent fraction in different contexts, with the use of this sequence.

Palabras claves

Fracciones equivalentes, ensefianza-aprendizaje, secuencia didactica.
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1. CONTEXTUALIZACION DEL PROBLEMA

1.1. Introduccién

En el contexto educativo se puede observar el desinterés de los estudiantes hacia las
matematicas y al desarrollo de esta destreza, pero esto va mas alla de un solo preconcepto que es
establecido por su entorno, sino también por la poca relacion que existe de las matematicas con la
vida cotidiana y lo tangible que no es comunmente generada por sus docentes ni por su
comunidad.

Gran parte de las matematicas escolares se dedica a la ensefianza de conceptos y
procedimientos basados en aquellas unidades que forman el nucleo de la aritmética de nimeros
enteros (unos, decenas, centenas, etc.). Pero otros temas como fracciones y decimales exigen una
comprension nueva y ampliada de las unidades y sus relaciones. (Behr, Wachsmuth, Post, &
Lesh, 1984) han observado como las ideas de nimeros enteros de los nifios interfieren con sus
esfuerzos por aprender fracciones y fracciones equivalentes, estos conceptos ocupan un lugar
importante dentro de los grados tercero, cuarto y quinto segun los estandares de competencias
matematicas establecidos por el (MEN, 2006). Sin embargo, en primaria usualmente los
contenidos ligados con las fracciones son presentados a los estudiantes como el producto acabado
de la actividad matematica, es decir, la ensefianza tradicional de esta disciplina ha hecho hincapié
en la memorizacion de formulas para resolver operaciones con fraccionarios y propiedades;
mediante elaboraciones mecanicistas y descontextualizadas, por ello, la investigacion se basa en
implementar una manera posiblemente adecuada para la ensefianza de fracciones equivalentes por

medio de la secuencia didactica “Aprendiendo, Manipulando y Creando” con el objetivo de
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identificar si facilita el desarrollo, el interés, habilidades y relacion de este con el entorno del

estudiante.

1.2.  Formulacién del problema

La iniciativa de esta investigacion surge a través de la reflexion que se obtuvo con base a
lo que afirma (Shulman, 1986, pag. 9) “los profesores no so6lo tienen o deben conocer y
comprender el contenido de su materia, sino también como ensefiar ese contenido de manera
efectiva, es decir, conocer lo que parece ser mas facil o dificil para los estudiantes, como
organizar, secuenciar y presentar el contenido para promover el interés y habilidades del
estudiante”, esta carencia se evidencia en las aulas de clases ya que gran parte de los docentes no
promueven el interés, motivacion y el desarrollo de habilidades debido a que no cuentan con
herramientas didacticas dada la formacién que tuvieron y que ha sido netamente matematica. De
acuerdo con la investigacion titulada “El material didactico para la construccion de aprendizajes
significativos”, las autoras concluyeron que los docentes conocen la importancia del material
didactico; sin embargo, carecen de elementos para llevarlo a la practica, aungue su
implementacién sea fundamental para el proceso de un aprendizaje significativo. (Manrique &
Gallego, 2013)

En el caso particular de las matematicas en la primaria, a menudo se observa como la
mayoria de los alumnos muestran una actitud de rechazo debido al problema mencionado. Segun
(Rodriguez, 2017) es necesario y ademas importante manipular, simular, discutir, compartir,
imaginar, observar y visualizar para aprender y adquirir un conocimiento significativo, de tal

manera que es contraproducente mencionar que el escuchar y repetir al profesor es sinénimo de
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aprender, asimismo la falta de reconocimiento por parte del docente hacia los errores mas
comunes y bésicos limitan la adquisicion de aprendizajes ya que no se analiza como los
estudiantes entienden e interpretan los problemas y ademas no se tienen en cuenta como utilizan
los procedimientos; en cuento al comienzo del aprendizaje de las fracciones equivalentes los
alumnos no pueden manipular simbolos, por esto, se cree conveniente que para introducir al tema
de fracciones equivalentes se debe ensefiar primero las representaciones para que los estudiantes
finalicen en la interpretacion simbdlica (Dickson, Brown, & Gibson, 1991), esto reafirma la
importancia de los recursos didacticos ya que intervienen y facilitan el proceso de ensefianza-
aprendizaje. Ante esta problemaética, surge la pregunta investigativa: ;Se generd aprendizaje
significativo con la implementacion de la secuencia didactica “Aprendiendo, Manipulando y
Creando” con materiales didacticos a la construccion del concepto de fracciones equivalentes en
los estudiantes del grado quinto en la institucién educativa EI Limonar?

Para dar respuesta a esta, se quiere estimular la ensefianza a través de la secuencia
didactica “Aprendiendo, Manipulando y Creando ” enfocada en las fracciones equivalentes, cabe
mencionar que, se dara uso a los estandares basicos de aprendizaje y lineamientos curriculares,
donde se empieza a instruir dicho tema. Ademas, se desea lograr que los estudiantes se motiven a
investigar sobre dicho tema, es decir, contribuyendo a las diferentes habilidades que se piensan
adquirir para la vida cotidiana, como la resolucion de problemas, razonamiento ldgico, entre

otros; tomando asi, un papel importante en el ambito académico y vivencial.
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1.3. Objetivos

1.3.1. Objetivo general:
Generar la construccion del concepto de fracciones equivalentes en estudiantes del grado

quinto a partir del uso de tiras de papel, circulos de papel y otras herramientas didacticas.

1.3.2.  Objetivos especificos:

. Caracterizar el nivel cognitivo de los estudiantes frente al concepto de

fracciones equivalentes.

o Construir una secuencia didactica que permita la construccién del concepto

de fracciones equivalentes en estudiantes del grado 5.

. Reconocer las dificultades en la construccion del concepto de fracciones

equivalentes en estudiantes del grado 5.

19



2. MARCO REFERENCIAL

2.1. Marco teérico

2.1.1. Ensefianza de las matematicas

Se brinda al lector una revision panoramica de la ensefianza de las matematicas al punto
de generar un interés a la investigacion situandolo en el lugar ideoldgico, cultural y social desde
el cual se desarrolla este tema. Se pretende dar a conocer una innovacién matematica donde la
finalidad es que el estudiante desarrolle su creatividad, su habilidad comparativa y que ademas
observe diferentes contextos por medio de las principales fases de la ensefianza: la planeacion, la
ejecucion y la evaluacion.

Segun (Viceng, 2017) afirma que se debe: “Conocer, analizar y aplicar propuestas
docentes innovadoras y técnicas basicas de investigacion y evaluacion educativas en el ambito de
la ensefianza de las matematicas. Conocer las fases y factores a tener en cuenta a la hora de
disefiar y desarrollar proyectos de innovacion educativa, en el &mbito de la ensefianza de las
matematicas”. Finaliza comentando que se deben aplicar metodologias de la ensefianza de la
matematica, pero en situaciones investigativas reales.

Se considera que una propuesta innovadora es la utilizacion de recursos manipulativos
adecuadamente seleccionados como actividades de motivacion, de desarrollo e incluso de
consolidacién y asimismo facilitando una mejor comprension de conceptos y procedimientos,
siguiendo una de las lineas metodoldgicas que nos vienen dadas por las administraciones
educativas. De esta forma se contribuye al principio de aprendizaje (basado en las teorias
psicopedagdgicas actuales) facilitar la construccién de los aprendizajes significativos, ademas de

crear situaciones motivadoras para facilitar el aprendizaje de nuestro alumnado que carece en su
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mayoria de falta de motivacion hacia nuestra materia. Garantizando asi un aprendizaje mas
satisfactorio. (PEREZ, 2009)

Por otro lado, (Arias, 2009) resalta la simulacion como propuesta innovadora y que
ademas puede utilizarse como un recurso para la formacion de nuevos conceptos, como para la
adquisicién de conocimientos, destrezas, estrategias y comportamiento.

Segun (Pérez, 2011). “Los simuladores en la educacion son una herramienta muy util de
aprendizaje. Facilitan al alumno y profesor el desarrollo del conocimiento con alto grado de
autonomia, comprension de situaciones reales.” Enfatizando en esta area del conocimiento los
simuladores matematicos ofrecen variedades de temas, contienen una explicacién muy didactica,
divertida, entretenida y sobre todo con la mayor claridad posible, con muchos ejemplos de
aplicacion a la vida cotidiana para que el usuario le saque el mejor provecho a este tipo de
herramientas que abundan en internet. (Duran, 2012)

Los alumnos aprenden y se desarrollan en la medida en que construyen significados
apropiados en torno a los contenidos a estudiar (Solé & Coll, 1999). Seguidamente, se hace
énfasis en el valor cognitivo, como manifiesta (Charnay, 2001), cuando lo que se ha ensefiado
esté cargado de significado para el alumno. Este significado puede darse a dos niveles: a un nivel
externo donde se pretende entender cuél es el campo de utilizacion del saber y a nivel interno por
qué y como funciona ese saber. Se dice asi, que un concepto matematico tiene significado para el
alumno cuando este ademas de repetirlo es capaz de resignificarlo, adaptarlo y transferirlo a

situaciones que le permitan resolver problemas.

Hay situaciones especificas de los lineamientos en matematicas, donde manifiestan la
necesidad de establecer competencias para el desarrollo y comprensién de un tema. Es muy

necesario iniciar con competencias comunicativas que pretende la compresion de toda la
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simbologia matematica que en este caso son las fracciones equivalentes. En este sentido, se
utilizé la teoria de Hiebert sobre el desarrollo de la comprension del significado de los simbolos y
procedimientos matematicos como esquema analitico para interpretar los datos. En su teoria,
(Hiebert, 1988) propone una sucesion de procesos cognitivos que se acumulan para producir
competencia con los simbolos matematicos escritos.

La importancia de la particion en la generacion de unidades también fue reconocida por
(McLellan & Dewey, 1908) cuando sefialaron lo siguiente: La introduccion adecuada a las
operaciones numéricas es presentando el material de tal manera que requiera una operacion
mental de separacion ritmica y es decir, una cualidad o magnitud debe presentarse de tal manera
que implique tanto la separacion (separacion mental, es decir, de valores, no necesariamente
particion fisica) en partes y la recomposicion de las partes en el todo. El andlisis da posesion de la
unidad de medida; la sintesis, o recomposicion, da el valor absoluto de la magnitud; el proceso en
si saca a relucir la proporcién, el nimero puro.

(McLellan & Dewey, 1908) también argumentaron que las operaciones mentales de
despedida y silbido son esenciales para desarrollar operaciones numéricas que fomenten
gradualmente el reconocimiento de la funcién de una unidad. Ademas, observaron que la idea de
unidad "nunca es una cosa, sino siempre esa cosa utilizada como base para contar y asi medir
algln todo o cantidad".

Segun (Rodriguez, 2017) es necesario y ademas importante manipular, simular, discutir,
compartir, imaginar, observar y visualizar para aprender y adquirir un conocimiento significativo,
de tal manera que es contraproducente mencionar que el escuchar y repetir al profesor es
sinénimo de aprender, asimismo la falta de reconocimiento por parte del docente hacia los errores
mas comunes y basicos limitan la adquisicion de aprendizajes ya que no se analiza como los

estudiantes entienden e interpretan los problemas y ademas no se tienen en cuenta como utilizan
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los procedimientos. De igual manera, como afirma (Sol, 2017) “Ser bueno para resolver
problemas proporciona grandes beneficios en la vida diaria y en el trabajo”’ y para ello los
estudiantes deberan tener la confianza, perseverancia y curiosidad para desenvolverse en diversas
situaciones o contextos cotidianos y familiares al mismo tiempo que adquieren diferentes formas

de pensar.

2.1.2. Fracciones

Las matematicas, desde la sociedad y cultura se han visto relacionadas con el desarrollo
de la humanidad y en consecuencia ligada a la necesidad de solucionar problemas, es decir,
cuando los nimeros naturales no fueron suficientes puesto que demandaba situaciones y por ende
otras clases de medidas, cantidades mas pequefias 0 mas grandes que la unidad aparecen las
fracciones, esta palabra, derivada del latino “fractio”, es decir “parte obtenida rompiendo” en
efecto “romper”, de manera que, el pensar que las partes obtenidas después de romper sean
iguales en el contexto de las matematicas es descartado. (Cohetato, Pefia, & Zuleta, 2020).

En 1960 no se contaba con investigaciones en educacion matematica enfocadas a la
ensefianza y el aprendizaje de las fracciones, la relacion parte-todo era la Unica interpretacion
reconocida en la cultura matematica escolar. (Avila & Cedillo, 2017), esta primera interpretacion
toma forma dominante de instruccion temprana en los EE. UU (Ni & Zhou, 2005), su enfoque es
util cuando se vincula una notacion de fraccion menor que 1 a su representacion visual. Sin
embargo, no es eficaz para explicar otras caracteristicas de las fracciones, como fracciones
equivalentes y demas (Siegler, Fazio, Bailey, & Zhou, 2013) aunque hay estudios que sugieren

que es mas facil para los nifios comprender esta nocion a temprana edad, (Dickson, Brown, &
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Gibson, 1991). Como afirma (Ginsburg, 1997): “Descubri que los nifios reconstituian un todo
como un multiplo de una parte dada de él...”

La resolucion de problemas en los nimeros fraccionarios se reduce a determinar qué
operacion usar para resolverlo. Se pretende a traves de origami (dobleces de papel), dibujos o
gréaficos, analizar y contextualizar el problema mediante estas metodologias, haciendo que el nifio
aprenda a resolver problemas sin el uso de las operaciones bésicas, pero desarrollando
habilidades de comparacion y manipulacion de materiales.

Ya desde la perspectiva estructuralista de los afios sesenta se resaltaba la equivalencia
como mas importante, porque permite una construccion rigurosa del conjunto de nimeros
racionales. La necesidad de ensefiar la ordenacion de fracciones se ha ido abriendo paso con
cierta dificultad. (Gémez, 1999).

De acuerdo con (Fandifio M. 1., 2005), la nocidn de fraccion y la operatividad
correspondiente son de los contenidos mas estudiados desde el inicio de la investigacion en
Matematica Educativa debido quizé a que representan una de las areas de dificultad mas comunes
en las escuelas de todo el mundo, debido a lo anterior nos advierte de algunos errores tipicos
cometidos por los estudiantes, entre ellos se destacan:

e  Ordenar fracciones y escribir nimeros decimales

e  Las operaciones entre fracciones y entre nimeros racionales
e  Reconocer los diagramas mas comunes

e  Utilizar el adjetivo “igual”

e  Manejar la equivalencia

e  Simplificar fracciones

e  Ultilizar figuras no estandares
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o Pasar de una fraccion a la unidad que la ha generado

e  Manipular de manera autonoma diagramas, figuras o modelos.

Por consiguiente y debido a que las fracciones son de los temas mas estudiados, la
adquisicion inadecuada de este conocimiento puede ocasionar implicaciones a largo plazo para el
éxito posterior en el logro de matematicas avanzadas como el algebra y el célculo. (Booth &
Newton, 2012)

(Charalambous & Pitta-Pantazi, 2006), explican que las fracciones comprenden una
nocion multifacética que integra cinco subconstrucciones interrelacionadas y que entenderlos es
considerado un prerrequisito para resolver problemas relacionados con el tema exitosamente,
ademas, numerosos estudios han revelado que uno de los principales factores que contribuye a la
complejidad del estudio de las fracciones es debida a la nocién multifacética que plantean y a que
tienen diversos significados (parte-todo, cociente, razon, operador, medida). (Cervantes &
Lopez)

Ademas de la complejidad que presenta el aprendizaje de las fracciones subyace un
problema mayor, debido a que estas dificultades trascienden a otras areas de la matematica ya
que los problemas de comprension en este tema traen consigo dificultades en el aprendizaje de
temas subsecuentes que necesitan como principio basico a las fracciones. Segun (Fandifio 1. ,
2009) “Estas lagunas, a pesar de las cuales los estudiantes habian podido igualmente proseguir en
sus estudios, se revelaban mortales en el momento de tener que darlas por obvias en situaciones
mas complejas”, conjuntamente (Perera & Valdemoros, 2007), reconocen a las fracciones como
uno de los contenidos de las matematicas que manifiestan dificultades tanto para su ensefianza
como para su aprendizaje, fundamentalmente en los niveles basicos de educacion, en relacion,

existen muchos resultados que muestran que a los alumnos se les dificulta entender las relaciones
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entre fracciones y numeros decimales, (Dickson, Brown, & Gibson, 1991), también (Hunting,
1986) menciona que una de las razones por las que los nifios parecen tener dificultades al
aprender significados estables y apropiados en fracciones es que la instruccion de este tema, si se
demora demasiado, permite que el conocimiento del esquema de nimeros enteros predomine y
que dificulta la relacion entre el lenguaje y simbolismo en las fracciones. Alternativamente, hay
alguna evidencia que sugiere que los nifios pueden resolver problemas relacionados con
fracciones antes de que se les ensefien los procedimientos apropiados en la escuela.

Aunque, en la literatura se reconoce que el estudio de las fracciones es importante por si
mismo y porque permite el desarrollo de nociones Utiles para el conocimiento de temas méas
avanzados, como son el razonamiento proporcional y el estudio de las expresiones racionales en
el &lgebra. (Libro para el Maestro. Educacion Secundaria., 1994)

De acuerdo con (Fandifio 1., 2009), para los estudiantes es mas facil manejar las
equivalencias cuando estas fracciones involucran nimeros multiplos entre si; y la estrategia se
reduce a multiplicar o dividir numerador y denominador por el mismo numero, sin embargo, les
resulta més dificil encontrar una estrategia que les permita gestionar la equivalencia cuando los
nameros involucrados no son multiplos entre si. Esta manera de proceder de los estudiantes
refleja una falta de dominio y en consecuencia de comprension real de las equivalencias entre
fracciones, lo que podria incidir en la comprension de otros significados de las fracciones con
mayor relevancia; tanto en la resolucion de problemas como en las operaciones con fracciones.

(Freudenthal, 1983) Exponia que “la fraccion como fracturador puede ser descrita
mediante un concepto de equivalencia bastante restringido: no requiere mas que dividir algo en n
partes iguales” pero, en la realidad de la didactica se necesita una equivalencia de mas alto

alcance, asi como una disponibilidad sin restricciones de objetos en cada clase de equivalencia.
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Esta necesidad no ha sido reconocida en la didactica de las fracciones ni en la eleccion de
modelos didacticos hasta la fecha.

Podriamos decir que existe una traslacion desde el dibujo (concreto) a los simbolos, pero
solamente en la fraccion como cantidad. En los simbolos se aplica la regla, se vuelve al sistema
de representacion primero, es decir, los dibujos de rectangulos, y se muestra la equivalencia, pero
no el proceso, fijandose en el “tamafio” de la parte marcada en los dibujos. Parece ser que hay
dificultades en utilizar la representacion rectangular para describir el proceso, por lo que necesita
trasladarse al dominio de los simbolos y procedimientos numéricos. (LLinares & Sanchez)

Estos hallazgos apuntan a las necesidades de los estudiantes de conceptualizar las
fracciones como cantidades antes de que se introduzcan en los algoritmos computacionales
simbdlicos estandar. Los algoritmos, después de todo, son esencialmente procedimientos de
simbolos sistematizados para realizar operaciones numéricas. (Saenz & Ludlow, 1994)

Los algoritmos que utilizamos hoy en dia para realizar calculos numéricos con nimeros
fraccionarios han sido generados y refinados en el curso del desarrollo de las matematicas.
(Piaget, 1967) observé que las operaciones numéricas simbolicas son el resultado de acciones
mentales sofisticadas que tienen lugar por primera vez cuando se trabaja dentro de contextos
experienciales. Por lo tanto, la adquisicion del razonamiento cuantitativo no puede atribuirse solo
a sistemas de simbolos y procedimientos numéricos, sino a la actividad constructiva individual
que se incrusta primero en situaciones problematicas concretas y luego en sistemas de simbolos.

La nocion de equivalencia es adquirida con mas facilidad cuando se comienza con el
plegado de papel o, incluso, con el modelo de area que directamente a través de una forma
simbdlica, como es el caso de la multiplicacion por uno (Dickson L. M., 1991)

Segun (Kieren, 1992), la idea de equivalencia entre fracciones implica, la comprension

de dos tipos de igualdades: la relativa- (traducible a la regla de la multiplicacion por uno) y la
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deductiva», que afirma que dos fracciones son equivalentes cuando es igual el producto de
medios y de extremos. Esta conocida regla basa su presencia en la forma en que los matematicos
definen la relacion de equivalencia entre fracciones, pero, en la practica, se revela como de dificil
aprendizaje y desligada de la igualdad anterior (la multiplicacion por uno). En efecto, esta Gltima
es construida desde la suma de numeradores y denominadores consigo mismos.

(Ellerbruch L. y., 1978) defendian que la equivalencia se integrara dentro de la
ensefianza de la suma de fracciones. La creencia que fundamenta esta postura podria expresarse
del siguiente modo: si la equivalencia de fracciones sirve para resolver con métodos generales la
suma de fracciones, ¢por qué aislar un conocimiento del otro? Abordemos la equivalencia cuando
sea necesaria dentro de una secuencia de ensefianza de la suma.

Varios autores han sefialado que el reconocimiento de equivalencias y la nocién de que
una cosa es mas grande que otra precede fenomenoldgicamente a cualquier operacién aritmética
(Behr, Harel, Post, & Lesh, 1993)

Se ha sugerido que la instruccidn sobre operaciones aritméticas con fracciones debe
posponerse para priorizar los conceptos de orden y equivalencia durante los primeros afios de
educacioén (Bezuk & Cramer, 1989) . Ambos conceptos, orden y equivalencia, estan asociados a
la nocién de tamafio.

Importancia de la equivalencia de fracciones. (Kieren, 1988) uno de los precursores del
analisis epistemoldgico y didactico de las fracciones, considerd a la equivalencia como uno de los
tres mecanismos constructivos Utiles como herramientas mentales para desarrollar el concepto de
fraccion.

Ademas de apoyar la resolucion de la sumay la resta, la equivalencia es también la base
para construir otros conocimientos relacionados, como el orden entre las fracciones y la

simplificacion de fracciones. (Maza, 1999)
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(Kieren, 1976) explica que partir de la idea de clases de equivalencia fluye la nocion de
operaciones en los racionales y también sus propiedades. Ademas, en uno de sus estudios
proporciona un listado de cuestiones previas a la suma de fracciones en el que muestra que esta
intimamente relacionada con la comprension de las equivalencias.

(Behr, Wachsmuth, Post, & Lesh, 1984) hacen un analisis sobre la comprension de
estudiantes de 4to grado sobre el orden y la equivalencia de los racionales. Ellos mencionan que
el concepto de nimeros racionales esté entre las ideas matematicas mas complejas e importantes
que los nifios enfrentaran antes de llegar a la escuela secundaria y que con una instruccion
adecuada durante un periodo prolongado de tiempo, la mayoria de los nifios a finales de 4to grado
son capaces de desarrollar un pensamiento adecuado para hacer frente a preguntas del orden 'y
equivalencias de fracciones y que la habilidad para abordar efectivamente los racionales mejora

enormemente su habilidad para entender y operar con situaciones y problemas en el mundo real.

2.1.3. Fracciones equivalentes

Cabe mencionar que, asi como las fracciones han tenido significacion en el aprendizaje
y ensefianza de las matematicas, las fracciones equivalentes también se han desarrollado y con
cierto grado de dificultad, la palabra equivalente por su origen y descomposicion etimoldgica
significa que “equi” es algo que es igual y por otro lado “valiente” que significa valor, es decir
que si juntamos los significados obtenemos que equivalente es de igual valor (Cipriano Carranza,
2019).

Para el tema de las fracciones equivalentes es muy importante hacer una introduccion

adecuada, ya que de ella sera determinante para un buen desarrollo de la suma de nimeros
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fraccionarios y temas posteriores a este. Es importante desarrollar una buena comprension del
concepto de unidad, sabiendo que este varia de acuerdo con el contexto donde se aplique.
(Dickson, Brown, & Gibson, 1991), sugieren que para introducir la nocion de fracciones
equivalentes, sea por medio del &rea y conjuntos, esto lo reafirman, Post y Col quienes establecen
que al comienzo del aprendizaje de las fracciones equivalentes los alumnos no pueden manipular
simbolos, por lo que segun ellos se da el proceso de traslacion coordenada de las
representaciones, que establece que para reconocer dos simbolos como equivalentes primero
hacen la representacion iconica de ambas fracciones y trasladan la comparacion a nivel
simbdlico, es decir, estos autores piensan conveniente que para introducir al tema de fracciones
equivalentes se debe ensefiar primero las representaciones para que los estudiantes finalicen en la

interpretacion simbdlica, como se muestra a continuacion:

llustracion 1, Representacion gréfica a la simbdlica

Fuente: Elaboracion propia

Aunque varios autores consideren apropiado la ensefianza como primer paso de las
representaciones manipulativas o iconicas a las simbolicas, se considera también como fuente
p