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RESUMEN

El aprendizaje de las habilidades escolares basicas implica procesos psicologicos
complejos que requieren la participacibn de multiples areas cerebrales. El
presente trabajo se centra en determinar las caracteristicas neuropsicoldgicas de
25 niflos y nifias escolarizados en edades que oscilan entre 7 y 15 afios con
necesidades educativas especiales de los municipios de Rivera Y Villavieja del
departamento del Huila, a los cuales se les aplico la bateria neupsicologica
resumida por el grupo Dneuropsy basado en Luria DNI (Diagnostico
Neuropsicologico infantil). Los resultados arrojaron bajas puntuaciones en las
pruebas de lecto-escritura, destreza aritmética y procesos mnésicos en el
municipio de Rivera, mientras que, en el municipio de Villavieja se obtuvo estas
mismas puntuaciones solamente en las pruebas de lecto-escritura y destreza
aritmética. Asi mismo, se evidencio un mayor desempefio en las pruebas del
habla receptiva, tacto- cinestesia y motricidad en ambos municipios. Se realizaron
perfiles neuropsicolégicos individuales y grupales y se presentaron
recomendaciones orientadas a la intervencidn terapéutica y rehabilitativa, dirigida
a padres y maestros.

Palabras Claves
Necesidades educativas especiales, caracteristicas neuropsicolégicas, perfiles
neuropsicolégicos individuales y grupales



The learning of school basic abilities implies psychological complex processes that
require the participation of muItipIeR & Nreas. The present work focuses in
determining the characteristic neuropsicolégicas of 25 scholarly boys and girls that
oscillate among 7 and 15 years with educational especial needs of Rivera's And
Villavieja's municipalities of the apartment of the Huila, to the ones that | apply for
them to him in ages itself the battery neupsicolégica summarized by the group
Dneuropsy based in Luria DNI ( | Diagnose infantile Neuropsicologico ). The results
yielded low punctuations in lecto's tests he makes a written contract, arithmetical
skillful action and processes mnésicos at Rivera's municipality, while than, at
Villavieja's municipality obtained him these same punctuations only he makes a
written contract in lecto's tests and arithmetical skillful action. Likewise, himself
evidence a principal performance in the tests of the faculty of speech receptive,
tasty cinestesia and motivity at both municipalities. The individual and group
neuropsicolégicos sold off profiles themselves and recommendations guided to
therapeutic intervention and rehabilitativa showed up, directed to parents and
maestri.

Key words
Educational especial needs, characteristic neuropsicolégicas, profiles individual
and group neuropsicologicos



PRESENTACION
RESUMEN

Las destrezas o habilidades escolares basicas, como la lectura, la escritura o el
célculo, se van adquiriendo progresivamente a lo largo de los primeros afios de la
ensefianza escolar. Estas habilidades, constituyen herramientas que facilitaran el
acceso del nifio a la informacién significativa de su cultura, informaciéon a la que
seré expuesto intensamente en los siguientes afios en la escuela, con el propdsito
de que una parte relevante de la misma se transforme en conocimiento
organizado. Saber leer, escribir y calcular son, junto al lenguaje oral, los medios
basicos para la adquisicion y transmision de un conocimiento imprescindible para
entender y participar en la compleja y abstracta realidad que -caracteriza
actualmente nuestra sociedad. Este hecho hace que el aprendizaje de las
habilidades escolares basicas sea el eje central de los esfuerzos de todos los
sistemas educativos en los primeros afos escolares. En este sentido, los nifios
con dificultades para dominar las habilidades escolares basicas dispondran de
menores oportunidades para adquirir conocimiento, comprender y participar en
nuestra cultura y sociedad, con las consiguientes repercusiones en el plano
personal, escolar, familiar y social.

Las dificultades, en el dominio de las destrezas escolares basicas pueden venir
determinadas por un estado de insuficiencia intelectual general, por deficiencias
sensoriales 0 motoras importantes, por aprendizajes preescolares inadecuados
derivados de un contexto economico, social o cultural problematico o injusto,
programas escolares inadecuados, métodos pedagdgicos erroneos, entre otros.
Pero aun en el caso de identificar a todos los escolares cuyas dificultades para el
aprendizaje de las destrezas escolares basicas se deban a las causas arriba
mencionadas, todavia resta una pequefia pero significativa proporcién de nifios
que, sin mostrar ninguna deficiencia fisica, neurolégica, emocional, entre otros, y
disponiendo de una motivacién y experiencia pedagdgica similar a la del resto de
sus compafieros, manifiesta un rendimiento en lectura, escritura y/o calculo
claramente por debajo de lo que sus posibilidades intelectuales permiten inferir
para su edad.

Este hecho lleva a preguntar cual es el estado de los procesos y caracteristicas
neuropsicolégicas de estos infantes, ya que son nifios con incapacidad de realizar
de forma eficaz una tarea tan especifica y, en apariencia, tan sencilla para el resto
de escolares como obtener el sonido adecuado de una secuencia de palabras
impresas, o el multiplicar una cantidad numérica de otra. Probablemente, parte de
la respuesta a esta cuestion reside en el hecho de que ninguna de estas
habilidades escolares es, en realidad, sencilla de adquirir. Contrariamente a lo que
parece ocurrir, por ejemplo, con el lenguaje natural, saber leer, escribir y calcular
son conductas que no surgen espontaneamente con la simple exposicion al medio
familiar o social, sino que necesitan de una instruccion sistemética y prolongada



en el tiempo para que el nifio sea capaz de aprenderlas y dominarlas. No son pues
destrezas que surgen de forma natural como resultado del despliegue del equipaje
evolutivo de nuestra especie, sino RESBdEINculturales que con esfuerzo hemos
de aprender y asimilar en nuestra mente. Por otro lado, leer, escribir y calcular son
realidades que presentan una organizacion mucho méas compleja de lo que
frecuentemente pensamos. Cada una de ellas se considera compuesta por varios
dispositivos cognitivos que realizan operaciones muy especificas, y que se han de
desarrollar y coordinar entre si adecuadamente. Ademas, no son funciones o
conductas exclusivamente cognitivas o psicologicas, sino que encuentran su
fundamento, regulacion y control en la actividad cerebral, es decir, en la actividad
de distintos sistemas o redes neuronales con su propia organizacion estructural y
funcional. Esta compleja organizacidon emerge durante la ontogenia en el proceso
de ensefianza aprendizaje.

Por estas razones se considera que, para una adecuada comprension y eficaz
abordaje del problema de las necesidades educativas especiales en la escuela, es
necesario que el educador conozca y tenga en cuenta para sus intervenciones la
complejidad de la organizacion neuropsicolégica que caracteriza cada una ellas.
En este sentido el propdésito de esta investigacion es, describir las caracteristicas
neuropsicolégicas de los infantes con el fin de orientar el proceso de intervencion,
aportando herramientas que contribuyan a la solucion del problema que aqueja a
una significativa parte de la poblacién huilense escolarizada.



1. ANTECEDENTES
RESUMEN

En la revisidn de la literatura existente sobre el tema, se encontré un gran numero
de estudios relacionados con necesidades educativa especiales desde una
perspectiva neuropsicologica, educativa y social. Con referencia a los estudios
neuropsicolégicos se hallaron investigaciones de tipo biolégico que aluden las
dificultades generadas en las etapas de formacion prenatal, perinatal y postnatal,
asociadas a problemas como retardo mental, deficiencia auditiva, visual, epilepsia
entre otros, las cuales van dirigidas a investigar las capacidades mentales de los
sujetos en forma independiente (procesos meniscos, lenguaje, escritura, atencion).
Con respecto a las investigaciones educativas, se localiz6 la inferencia del
curriculo en procesos académico de los infantes, los procesos de adaptacion al
aula ordinaria y los recursos educativos elementales en el proceso de adquisicién
de conocimientos. Por otro lado existen investigaciones de tipo social que hablan
de factores (deprivaciones de carencias a nivel econémico, cultural) influyentes en
la problematica del menor.

Entre las investigaciones relevantes donde influyen variables que impiden que los
menores se adapten al aula se encuentra la realizada por Juan Dios Gonzales®, en
la cual discute sobre depresion infantil y necesidades educativas especiales. Trata
de analizar si en los alumnos con necesidades educativas especiales incide de
una manera mas directa, es decir, si existe mayor sintomatologia depresiva en
éstos que en la poblacion general. También estudia la tasa de prevalencia de
Depresion Infantil en la provincia de Badajoz. La tesis se realiza muestreando a
1225 nifios/as de 5. de Primaria, distribuidos en 8 Sectores Educativos de la
provincia de Badajoz. Intervienen en éste 47 psicélogos y pedagogos de los EOEP
de la misma provincia. Se aplica el CDI de Kovacs, un cuestionario para nifios de
5. de Primaria y una entrevista semiestructurada para los tutores. Entre los
resultados se subrayan: los alumnos con necesidades educativas especiales que
puntian mas altos (PM. 13,2332), entre éstos se destacan los que sus N.E.E. se
derivan de historia escolar desajustada y un ambiente sociofamiliar desfavorecido.

Seguidamente aparece la investigacién realizada por Andrés Garcia? con un
enfoque social, en donde, después de realizar una revision teérica, hace un
estudio del autoconcepto de los alumnos con Necesidades Educativas Especiales
(NEE) escolarizados en el Sector Educativo de Brozas y de la influencia que

! GONZALEZ, Juan Dios; Depresion infantil y necesidades educativas especiales. Espafia: Universidad
Extremadura,1998

2 GARCIA, Gomez Andrés. Autoconcepto y necesidades educativas especiales en el sector educativo:
Espafia: Universidad Extremadura,1998



ejercen sobre dicha variable algunos factores de la esfera personal, social y
escolar de estos alumnos. La muestra es de 71 alumnos con NEE (Necesidades
Educativas Especiales) y de un grupoe MdEtkbI también de 71, de tercero, cuarto,
quinto y sexto de Educacion Primaria. Los datos se recogieron en 1996 a traves
de un cuestionario de caracteristicas psicoeducativas del centro y del alumno, y de
un cuestionario de autoconcepto. Se ha utilizado un procedimiento descriptivo
univariante, pruebas de contraste no paramétricos y pruebas tipicas del andlisis
multivariante tales como el Analisis de Cluster y el Analisis discriminante. Las
principales conclusiones obtenidas fueron: los alumnos con NEE presentan
puntuaciones menores y estadisticamente significativas que los alumnos sin
dificultades; los alumnos que reciben apoyo individual muestran significativamente
mejores niveles en el autoconcepto general y en la dimension autoconcepto de
relaciones con los iguales que los alumnos que no reciben apoyo; la variable con
mas poder de discriminacion entre el grupo de alumnos con NEE y el grupo de
alumnos sin dificultades ha resultado ser el estatus socioeconémico.

Igualmente Javier Nogueira, Adelia Castro y Liliana Naveira hacen un aporte con
respeto a la variable socioeconémica en su investigacion Doctoral: “Evaluacion de
las funciones cerebrales superiores en nifios pertenecientes a dos grupos
socioecondmicos diferentes”. La cual tuvo como objetivo evaluar y analizar la
influencia del nivel socioeconémico en los resultados obtenidos en las pruebas
neuropsicolédgicas en los nifios en edad escolar. Contdé con una poblacién de 401
nifios de ambos sexos pertenecientes a los grados 1 a 7 de escolarizacién
ubicados en niveles socioecondmicos alto y bajo, procedentes de escuelas
publicas del area rural y suburbana, a los cuales se les aplico una bateria
neuropsicolégica para evaluar lateralidad, orientacion espacial, funciones de
integracion atencidon, memoria, lenguaje gnosias y praxias. Los resultados
arrojaron diferencias significativas en las pruebas de 1 a 7 grado evidenciando
resultados mas bajos en el nivel socioeconémico bajo con excepcion de esquema
corporal, praxia ideomotora y cédigo fonoldgico. Las diferencias marcadas fueron
en el area del lenguaje, atencién, memoria y en las pruebas que integran varias
funciones.

En busca de investigar las capacidades mentales en niflos con necesidades
educativas especiales (de tipo biolégico en formacién prenatal), Victoria
Gallastegui y José Ramén®, presentan en su tesis Doctoral una investigacion cuyo
objetivo principal es conocer mejor las aptitudes musicales y el aprendizaje
instrumental de personas con necesidades educativas especiales (NEE). Los

*NOGUEIRA, Javier, CASTRO, Adelia & NAVEIRA, Liliana, Evaluacion de las funciones cerebrales
superiores en nifios de 1y7 grados pertenecientes a dos grupos socioeconémicos diferentes. Espafia, 2005
*GALLASTEGUI, Victoria & RAMON, José. Aptitudes musicales y aprendizaje instrumental de personas
con necesidades educativas especiales. Espafia: Universidad pais vasco, 2004



sujetos estudiados en este trabajo son quince personas (con sindrome de Down,
retraso mental y autismo) que vienen recibiendo un programa de intervencion
disefiado para el desarrollo de suREsidblENIes interpretativas musicales sobre
teclado. Se analizan las aptitudes para la discriminacion tonal, ritmica y otras
cualidades sonoras musicales y, por ultimo, se investigan las habilidades para la
ejecucion instrumental sobre teclado para el que se disefa, desarrolla y aplica un
instrumento de medicion. Entre las conclusiones mas importantes obtenidas en
esta investigacion (cabe destacarse que, estas personas con NEE ofrecen indices
muy bajos en cuanto a capacidad para la discriminacién tonal, ritmica y otras
cualidades sonoras musicales) se encuentra la manifestacion de buenas
habilidades para la ejecucion instrumental sobre teclado, tanto de ejercicios
ritmicos como de canciones. Se descubren en estas personas rasgos de asimetria
y especializacion cerebral en el desarrollo de todas estas destrezas, y se revelan,
como las variables mas determinantes en estos procesos, la edad y la experiencia
musical.

Por otro lado desde una perspectiva neuropsicolégica Esperanza Bausela® realiza
una investigaciéon comparativa sobre las dificultades de aprendizaje y problemas
atencionales. El objetivo de la investigacion fue desarrollar un estudio comparativo
de cuatro niflos que presentan dos patologias caracterizadas por alteraciones
similares en las dimensiones cognitivas y comportamentales, aunque atribuidas a
diferentes bases neuroldgicas, siendo necesario conocer el perfil neuropsicologico
diferenciador de ambos trastornos con la finalidad de disefiar una intervencion que
mejor se ajuste a las caracteristicas, necesidades y habilidades de estos
nifos(as). La muestra estuvo constituida por cuatro personas: tres varones y una
mujer, con una edad promedio de diez afos, que presentan Dificultades
Especificas de Aprendizaje y/o Dificultades de Atencion con Hiperactividad. Los
instrumentos esenciales de esta investigacion fueron la entrevista, la historia
clinica o anamnesis, la observacion indirecta a través de escalas de calificacion
tipificadas del comportamiento habitual del nifio en contextos no clinicos, ECI y
CBCL, y la informacién aportada por las pruebas estandarizadas WISC — R y
LURIA — DNI. Los resultados obtenidos fueron:

v Los estudiantes con deficiencias en el aprendizaje, experimentan problemas
mas basicos en el procesamiento de la informacién verbal y las dificultades en
el codigo fonoldgico interfieren en el funcionamiento de la memoria de trabajo,
gue juega un papel fundamental en el proceso de comprension.

v' Las deficiencias de aprendizaje pueden potenciar un comportamiento
hiperactivo, y, viceversa, la hiperactividad representa un factor de riesgo para
experimentar dificultades para aprender.

*BAUSELA, Herrera Esperanza. Evaluacion Neuropsicologica; Trastornos Por Déficit De Atencién Y
Dificultades Especificas De Aprendizaje. Espafia: Universidad de Ledn. 2005



v' El subgrupo de hiperactivos que presenta problemas de lenguaje tiene
mayores probabilidades de presentar dificultades de aprendizaje.

v Los casos en los que se producdrélQUdRitiiiNie atencion mas trastorno del habla,
solamente, supone un riego significativamente menor para experimentar
dificultades de aprendizaje, que cuando al trastorno de atencion se afiade un
problema de lenguaje o un problema combinado de habla y del lenguaje.

v Los resultados de una exploracién neuropsicoldgica constituyen la base para
planificar las intervenciones o los tratamientos psicolégicos. Si el diagndstico
no es fiable, seré dificil que el tratamiento sea efectivo.

Asi mismo los investigadores Efrain Amaya y Piedad Gooding junto al semillero de
investigacién Dneuropsy® realizaron una Valoracién del desarrollo Neuromotor en
sujetos con Necesidades Educativas Especiales. Su objetivo fue realizar la
valoracion del neurodesarrollo de los sujetos clasificados con necesidades
educativas especiales por la secretaria departamental de educacion del Huila y
determinar los antecedentes neurobiologicos y el estado actual del desarrollo
neuromotor de los sujetos. Se utilizo como instrumento La Prueba Valoracién del
Desarrollo Neuromotor aplicado a 611 sujetos de 22 municipios del Huila que
oscilan en las edades de 3 a 33 afios. Cuyos resultados mas significativosse
encuentran la clasificacion de la poblacion en 3 tipos de diagnostico: etioldgico,
topografico y sindrémico con el fin de facilitar el tratamiento, manejo y prevencion
de las discapacidades. Para la presente investigacion se selecciono a los nifios
que incluidos dentro del diagnostico sindrémico, presentan Compromiso del
Desarrollo y Sindrome Sensorial Leve.

Las anteriores investigaciones nos ayudan a comprender las diferentes
perspectivas en que se pueden abordar las necesidades educativas especiales.
Especificamente el sentido rehabilitativo que le da el enfoque neuropsicolégico a
esta problematica social. Por otro lado se puede observar la escasa investigacion
realizada en el pais y particularmente en la regiéon surcolombiana.

® AMAYA, Efrain, Gooding Piedad y Rios Angela & Grupo Dneuropsy. Valoracién del desarrollo
neuromotor en sujetos con necesidades educativas especiales en los municipios del Huila. Colombia:
Universidad Surcolombiana. 2005



2. FORMULACION DEL PROBLEMA
RESUMEN

Actualmente en el sector educativo del departamento del Huila, hay un grupo
relativamente importante de la poblacion en proceso de escolarizacion infantil, que
no alcanza las exigencias académicas establecidas en este medio; es decir, se
habla de nifios que presentan dificultades para la adquisicion de la lectura, de la
escritura, aritmética y que exhiben un desarrollo lento en relacion con sus pares.
Esta constituye una real preocupacion para padres y maestros, ya que la sociedad
exige adultos competitivos, autobnomos, capaces de dar soluciones inmediatas a
los problemas de la cotidianidad; y de no ser asi, pueden llegar a convertirse en
personas sin posibilidad de desarrollar capacidades y habilidades necesarias que
permitan una autorrealizacion personal.

En las NEE hoy en dia se observa tanto en el aula escolar como en el &mbito
familiar e individual una desesperanza aprendida, es decir, una situacion que
parece no hallar solucién a pesar de los multiples esfuerzos por remediarlo. Desde
el punto de vista del nifio, la NEE es percibida como una frustracién dada por la
incapacidad para aprender y la presion generada por su entorno (familiar, escolar,
social) en la adquisicion de logros. Por tanto, el infante experimenta emociones
como angustia, ansiedad, miedo, estrés, que lo llevan a que asuma
comportamientos de hostilidad, agresividad, hiperactividad, aislamiento y estados
depresivos con sus pares y maestros.

En la posicidén de los padres, la NEE se manifiesta como una situacién estresante
y constante en la medida en que sus hijos no alcanzan los logros ni expectativas
acordes a su edad. De esta forma, esta realidad es experimentada con
impotencia, estrés, angustia, entre otros.

Desde la perspectiva del maestro, se puede decir que esta problematica es
percibida como un fracaso al objetivo de ensefianza y al curriculo establecido para
el periodo académico, generando en éste sentimientos de baja autoeficacia,
desinterés, apatia, entre otros, que influyen en su desempefio como docente y por
ende en el desarrollo de una pedagogia acorde a la NEE.

Desde la mirada del Sistema Educativo, los niflos con NEE conforman una
poblacién en incremento, y a su vez, una imposibilidad de los docentes para
responder a las demandas de estos menores, es asi Como nace una preocupacion
y un interés por contribuir a mejorar la calidad de la educacion en esta poblacion.

Por otro lado, mucho se ha mencionado acerca de las posibles causas que
subyacen en el origen de dichas dificultades y poco se ha hecho regionalmente
por tratar de explicarlas desde las diferentes perspectivas, que pueden incluso
estar relacionadas con el substrato bioldgico de la psiquis humana. La



neuropsicologia es una de estas perspectivas. Ella brinda la posibilidad de
acceder a dicha problematica desde un enfoque mas integrador y flexible que
relaciona la estructuracion y el fRESaidEMento de la corteza cerebral y su
influencia en la conducta y la psiquis del ser humano, sin obviar el papel del medio
en la formacion de las funciones psiquicas superiores.

Desde el punto de vista tedrico, la presente investigacion puede contribuir
importantes generalizaciones neuropsicolégicas sobre las limitaciones y fortalezas
de los sistemas funcionales y las potencialidades que poseen estos infantes, v,
desde un punto de vista practico, representa una experiencia a tener en cuenta en
futuros trabajos con vistas a su tratamiento y prevencion.

Lo dicho habla a favor de la pertinencia de dar respuesta al interrogante que se
convierte en el tema central del presente trabajo: ¢ Cuales son las Caracteristicas
Neuropsicoldgicas individuales y grupales en nifios y nifias con Necesidades
Educativas Especiales en los municipios de Rivera y Villavieja del departamento
del Huila 200672 Y, ¢Cudles son las posibles recomendaciones de la intervencion
neuropsicolégica y educativa tanto a nivel individual como grupal?



3. JUSTIFICACION
RESUMEN
“Cuanto mds crezcan nuestros conocimientos bdsicos sobre el papel del
cerebro como mediador de la conducta infantil, tanto mds efectivos
llegaran a ser nuestros esfuerzos
por ayudar a los nifios a superar sus problemas de discapacidad”.
(Manga y Ramos, 1991)

El interés en dar respuesta a los altos indices de nifios con Necesidades
Educativas Especiales a nivel departamental, ha llevado a tomar acciones que
clarifiquen en profundidad los procesos de aprendizaje y las dificultades que se
encuentran en estos alumnos. La neuropsicologia es una de las areas del
conocimiento que se ha preocupado por estudiar las relaciones existentes, entre la
actividad cerebral y las funciones psicologicas superiores, por tanto, su aplicacion
resulta pertinente para la comprension de las dificultades de estos infantes. Esta
cualidad de la neuropsicologia, proporciona una informacion concreta que permite
establecer bases posteriores para la estrategia rehabilitadora en el sentido que
ofrece la posibilidad de organizar la compensaciéon adecuada de la funcion
alterada, utilizando como apoyo los componentes preservados y estimulando, por
la via de un reaprendizaje especifico, la gestacion de nuevos sistemas cerebrales
funcionales compensatorios.

De acuerdo a lo anterior, es necesario contar con un diagnostico neuropsicoldgico
a fin de dar un sustento cientifico a futuras intervenciones, lo que se constituye en
unos de los aportes principales de este estudio, ya que contribuira al mejoramiento
de la calidad de vida del menor, su familia y el sistema educativo. Por tanto, el
infante a partir del diagnostico podra recibir la ayuda profesional idénea, de
acuerdo a la problematica especifica presentada, favoreciendo su desarrollo
integral (psicologico, social y escolar). Asi mismo, se constituye una luz
orientadora brindando una salida a la desesperanza de padres y maestros que
diariamente conviven con estos nifios, mediante la implementacion de los
diferentes programas de reeducacion, ofreciendo una educacion diferencial mucho
mas acorde con las capacidades y funciones neuropsicologicas de los menores.
De igual manera, se intenta trazar horizontes a la Secretaria de Educacion
Departamental para emprender acciones concretas a nivel pedagoégico vy
administrativo, que conlleve a disminuir el nimero de escolares con Necesidades
Educativas Especiales (NEE).

Por otra parte, el vacio de conocimiento en nuestra region, acerca de las
Necesidades Educativas Especiales desde el enfoque neuropsicolégico es
evidente dada la escasez de investigaciones al respecto, fundamentando la
pertinencia de la realizacién de este trabajo, que aportara nuevos conocimientos
para el departamento y servira como base para futuras investigaciones.



4. OBJETIVOS
RESUMEN

4.1 OBJETIVO GENERAL

Determinar las caracteristicas neuropsicolégicas individuales y grupales en nifios y
nifas con Necesidades Educativas Especiales de los municipios de Rivera y
Villavieja del departamento del Huila 2006.

4.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

& Realizar un perfil individual de las funciones neuropsicolégicas (funciones
motora y sensorial, lenguaje hablado, lenguaje escrito, aritmética, y memoria)
en los nifios que presentan Necesidades Educativas Especiales, mediante la
aplicacién de la bateria neuropsicolégica resumida por el grupo Dneuropsy
basada en Luria DNI (Diagnostico Neuropsicoldgico Infantil).

& Elaborar los perfiles neuropsicolégicos individuales y grupales con el fin de que
los maestros puedan trabajar por areas segun los resultados.

& Aportar elementos teéricos acerca del estado Neuropsicoldgico, que permitan
orientar el proceso terapéutico y pedagdgico de los nifios con Necesidades
Educativas Especiales.

& Sugerir estrategias de intervencion a padres y maestros que permitan mejorar
los déficits presentados por estos nifios (a nivel individual y grupal por
municipio).



5. MARCO REFERENCIAL
RESUMEN

El aprendizaje es un proceso que se encuentra mediatizado por variables internas
y externas, que contribuyen a que éste se presente de una manera adecuada, o
por el contrario, a que se desarrolle con dificultad. Es por lo tanto, que expresiones
como “problemas de aprendizaje”, “incapacidad para el aprendizaje’’, “dificultad
para el aprendizaje” “trastorno del aprendizaje”® o “necesidades educativas
especiales”, designan una amplia gama de condiciones en que un nifio o un adulto
de inteligencia normal no logran alcanzar, en un campo intelectual especifico, el
nivel de rendimiento que se esperaba de él. Al tornarse mas compleja la sociedad
moderna, y establecido el derecho de todos los nifios a la educacion, los efectos
especificos de dichos problemas son mas notorios. Como consecuencia, padres,
educadores, profesionales de la salud mental y médicos se han preocupado cada
vez mas por identificar las causas de estos problemas y los procedimientos
adecuados para remediarlos.

Se intenta ubicar al lector como primera instancia en el proceso del aprendizaje,
haciendo énfasis en los fundamentos neuropsicologicos que lo sustentan, para lo
cual se dara a conocer las teorias estructurales y funcionales del cerebro humano
retomando los planteamientos de Luria, QuirGs y otros autores que aportan al
tema. En segunda instancia se hard una revision tedrica e histérica del término
necesidades educativas especiales y por ultimo, la importancia de la evaluacién
neuropsicolégica y posibles intervenciones en los niflos que presentan estas
necesidades.

5.1 APRENDIZAJE: DESARROLLO, EVOLUCION, MADURACION

En primera medida, es conveniente hacer mayor precision en algunos aspectos
gue son bases inherentes en la constitucién biopsicosocial del ser humano. Para
esto, es importante tener en cuenta que dicha constituciébn es un proceso que se
inicia y continda a partir de la interrelacion existente entre tres estados como son
la evolucion, la maduracion, y el aprendizaje; los cuales forman parte de todo
sujeto que se desarrolla. De esta manera, J.B. Quirés® plantea que la evolucién
hace referencia al desarrollo biolégico de comportamientos heredados; la
maduracion significa la exteriorizacion de desarrollos bioldégicos y ambientales
vista por medio de signos objetivos y el aprendizaje significa la adquisicion de

"GOLDEN, Charles y Anderson Sandra. Problemas de Aprendizaje y Disfuncién Cerebral. Barcelona:
Ediciones Paidos, 1981

8 ARDILA, A. Lopera, F. Pineda, D. Rosselli, M. Neuropsicologia Infantil, Avances en Investigacion Teoria
y Practica. Medellin: prensa creativa, Il Edicion 1997. p.156

® QUIROS. Julio. B, Schrager Orlando. Fundamentos Neuropsicolégicos en las discapacidades de
aprendizaje. Editorial médica Panamericana , Buenos Aires, 1980 P4g. 15



conductas del desarrollo que dependen de influencias ambientales, lo que indica
gue desde que nace hasta su muerte el ser humano presenta cambios continuos
que se fundamentan en variables biRIBgIOASENSiquicas y sociales que dan lugar al
desarrollo. Asi mismo, es preciso destacar que cuando estos tres estados se
interrelacionan adecuadamente, es posible que el individuo adquiera diversos
tipos de aprendizaje de acuerdo a su nivel de desarrollo. En primera instancia, se
presenta un aprendizaje de tipo primario que conlleva a la adaptacion, a la
supervivencia y al mantenimiento de la especie. Seguidamente, se genera un
aprendizaje secundario, el cual permite poner en practica los conocimientos que
se han obtenido a través de la experiencia con otras personas. Después de esto,
surge el aprendizaje terciario que se sustenta en la transmision y recepcion de
simbolos pertenecientes a un contexto cultural y que se transmiten de generacién
en generacioén. Luego, cabe distinguir el aprendizaje cuaternario, que se basa en
un proceso de comunicacion mas estructurado, y que es creado por el propio
sujeto a partir de las relaciones que ha establecido con los demas. No obstante,
cuando la interrelacion de estos tres estados se encuentra perturbada, habra
también una interrupcion en la adquisicion de cualquiera de los tipos de
aprendizaje.

5.2 ORGANIZACION Y FUNCION DEL DESARROLLO EN EL NINO

El proceso de aprendizaje del nifio dividido por Quiros en etapas anteriormente es
una constante evolucion, asi como lo afirma Piaget: “El desarrollo mental del nifio
aparece en total, como una sucesion de tres grandes construcciones, cada una de
las cuales prolonga la precedente, reconstruyéndola ante todo, en un nuevo plano
para sobrepasarla luego cada vez mas”'°. Asi mismo Ch. Golden y S. Anderson™!
complementan afirmando que, cada area cerebral y sus capacidades
correspondientes se desarrollan en momentos distintos de la evolucién de un nifio.
En general, es necesario que se desarrollen las funciones de la primera unidad
para que puedan desarrollarse las unidades segunda y tercera. Dentro de estas,
es preciso que se desarrollen las aptitudes basicas antes de que se puedan
aprender las que son mas complejas. En consecuencia, es necesario que exista
entrada sensorial basica para que un nifio pueda aprender a procesar la entrada
visual, tactil y auditiva convirtiéndola en unidades significativas. El habla no puede
desarrollarse hasta que el nifio aprende a integrar la entrada auditiva basica. A
continuacion debe aprender a elegir los sonidos que tienen significado.
Capacidades como la lectura no pueden desarrollarse hasta que esas aptitudes
auditivas y visuales basicas lo han hecho.

YPJAGET J., Inhelder B. Psicologia del Nifio. Madrid: Ediciones Morata S.A. Decima Edicion . 1973 pag.
151

' GOLDEN, Charles y Anderson Sandra. Problemas de Aprendizaje y Disfuncion Cerebral. Barcelona:
Ediciones Paidos, 1981, pag 4748



Desde el punto de vista cronolégico, las areas del cerebro responsables de la
lectura, pueden no haber completado su desarrollo fisiologico hasta los 7 afios. Es
por ello, que significativo numero RE&SliMdENIe primer grado son incapaces de
aprender a leer, en efecto, el cerebro no se ha desarrollado suficientemente.

En el plano de la tercera unidad es preciso haber aprendido el control motor
basico de los miembros y de la lengua y la boca antes de que se pueda lograr una
coordinacion mas compleja. Es necesario alcanzar, entre la entrada visual y los
movimientos motores, aquella integracibn que acompafa el comienzo de las
conductas organizadas. Las aptitudes cognitivas superiores, tales como el juicio,
deben esperar la maduracion de las zonas cerebrales prefrontales, que pueden no
haberse desarrollado por completo antes de los 12 afios.

El desarrollo de las zonas superiores del cerebro puede ser afectado por el de las
areas inferiores, de caracter mas basico. En consecuencia, las lesiones de las
areas bésicas pueden interferir en el desarrollo de las superiores, aun si estas se
encuentran fisiolégicamente intactas.

5.2.1 Funcién y Organizacién Cerebral del Aprendizaje. Para dar comienzo al tema
es importante conocer las estructuras funcionales que hacen parte de este
proceso de aprendizaje

El modelo de Luria es aprovechable para enfocar los problemas escolares de los
niflos porque cuenta con el concepto fundamental de sistemas funcionales, ya que
considera que no se debe hablar de “funciones” en el sentido tradicional, sino que
es mejor utilizar este termino, ya que para llevar a cabo determinada actividad, el
cerebro congrega a varios sistemas especificos que se complementan entre si.

Para Luria?, son tres las unidades o bloques funcionales basicos del cerebro,
cuya participacion es indispensable en la realizacién de cualquier funcién psiquica
(*La ubicacion de cada uno de estas unidades se puede observar en el grafico 1).

Gréfica 1 Unidades funcionales de Luria

Primera unidad Segunda unidad Tercera unidad

2LURIA A. R. (1983) Organizacién Funcional del Cerebro. En A.A. Smirnov y col., Fundamentos de
Psicofisiologia (pag 123) Mexico: Siglo XXI, citado por Manga, Dionisio, Ramos, Francisco.
Neuropsicologia de la Edad Escolar. Visor Distribuciones S.A. Madrid. 1991.



El primeroeselbloque de activacion encargado del tono cortical o estado 6ptimo
de activacion de la corteza cerebral. Compuesto por estructuras troncoencefalicas,
diencefalicas y limbicas, este bloqu&®EsséEddn la formacion reticular ascendente
y descendente como parte importantisima, sobre todo por sus conexiones con la
corteza frontal. Una de las fuentes de activacion son las propias motivaciones
primarias (homeostasis), siendo la segunda fuente los estimulos del mundo
externo, a los que el cerebro responde con una reaccion de activacion y el
organismo con el reflejo de orientacién que constituye la base primordial de la
actividad cognoscitiva. La tercera fuente de activacion cortical, es decir, la
planificacion que el sujeto hace de su conducta, hemos de admitir la importancia
del principio vertical ascendente y descendente que rige la organizacion del tono
cortical en el que los lobulos frontales juegan un papel principal. El principio
vertical de la estructura de los sistemas funcionales pone de manifiesto la
importancia madurativa de los Iébulos frontales para que las distintas clases de
atencion (sostenida y selectiva) tengan lugar en la forma apropiada. Se cita por
ultimo, el papel que juega el lenguaje en la realizacién de los planes con base en
los I6bulos frontales, segun Luria. La participacion del lenguaje es directa, siendo
primero el lenguaje externo y mas tarde el lenguaje interno en el desarrollo social
del individuo el que hace que todo propdésito, enunciado verbalmente suscite un
programa completo de acciones dirigidas a la consecucion de la meta propuesta.
Este proceso se da en la edad de 3 a 4 afios.

El segundo bloque funcional es el bloque del input. Luria lo llama “bloque de
recepcion, elaboracion y almacenamiento de la informacién”. Este bloque ocupa
las regiones posteriores del neocortex. Dichas regiones abarcan las zonas
visuales, auditivas y somestésicas (Constituido por las regiones retrorolandicas del
cerebro: I6bulos parietal, temporal y occipital). Las zonas de este segundo bloque
obedecen a una organizacién jerarquica, desde sus areas primarias de estricta
especificidad modal hasta las areas terciarias de caracter multimodal y sistémico.
En la infancia son las areas primarias las primeras en desarrollarse y es precisa la
conservacion de estas areas para conseguir la maduracién funcional de las
secundarias y terciarias. En consecuencia, las lesiones de las distintas areas
tienen un significado funcional bien diferenciado en nifios y adultos, es dramatica
la lesién de las areas primarias en nifios y de la terciarias en adultos. Esta funcién
de suma importancia, tiene papel significativo en el lenguaje, la lectura, la escritura
y otras de las aptitudes intelectuales mas importantes.

La tercera unidad la constituye el bloque de programacion y control de la
actividad. Abarca los sectores corticales situados por delante de la cisura central,
teniendo como puerta de salida la zona motora o circunvolucion precentral. Son
las areas secundarias y terciarias las responsables de la programacion, regulacion
y control de la actividad que, a diferencia de los impulsos del segundo bloque,
sigue una direccion descendente. Existen pues, los sectores promotores como
area secundaria y, en situacion mas rostral, a los sectores prefrontales que
constituyen el area terciaria de este tercer bloque. Los sectores prefrontales son



“los que juegan un papel decisivo en la formacién de los propdésitos y programas,
en la regulacion y el control de las formas mas complejas de la conducta
humana... maduran en etapas muRESURENe la ontogenia y tan solo en nifios
comprendidos entre los 47 afios aparecen dispuestos definitivamente para la
accion” (Luria, 1983, p. 137). Sobre la base de informacion integrada que
proporciona la segunda unidad y la memoria, esta unidad adopta decisiones
acerca de la conducta de ejecucion. Es responsable de convertir las decisiones en
conducta motriz y de organizar las secuencias de conducta motriz gruesa y fina.
Finalmente, es responsable de evaluar lo que se esta haciendo, monitorizandolo
en forma constante e introduciendo los cambios necesarios. Funcionalmente,
datos recientes sugieren que diversas conductas asociadas con el procesamiento
de los lobulos frontales se hallan ya maduras a los 6 afios de edad, aunque otras
conductas asociadas con los I6bulos frontales no alcanzan la maduracion hasta
los 1012 afios de vida.

La conducta inteligente en el modelo de Luria, es el producto de la interrelacion

dinAmica de los tres bloques del cerebro con la activacién, regulacion y

planificacion de actos conscientes que comienzan en los |ébulos frontales™?.

5.3 BASES FUNDAMENTALES PARA EL DESARROLLO DEL APRENDIZAJE Y

531

FUNCIONES NEUROPSICOLOGICAS

Postura Equilibrio Conciencia Corporal y Aprendizaje. “La capacidad de
aprendizaje depende de las actividades motrices coordinadas de cierta
intencionalidad y con fines determinados”* el ser humano desde el nacimiento se
encuentra mediatizado por la relacion que éste establezca con su entorno y a su
vez, en la manera como cada uno de sus componentes fisicos le permitan
responder adecuadamente a las exigencias del mismo. Es asi, como la postura y
el equilibrio se convierten en el principal sustento de esta interaccién. Segun J.B.
de Quir6s™® es necesario hacer referencia a cinco elementos significativos que
intervienen en el desarrollo como proceso. Ante esto, define la postura como la
actividad refleja del cuerpo con relaciéon al espacio; la actitud como la relacion con
los reflejos que producen una posicion especifica de la especie; el equilibrio como
la interaccion entre varias fuerzas, especialmente la de gravedad, y la fuerza
motriz de los musculos esqueléticos y el equilibrio util como la posicion que
permite los procesos de aprendizaje natural, es decir, aquellas habilidades
necesarias para la supervivencia de la especie y la internalizacion de gran

B REYNOLDS, C. R. (1981). The Neuopsychological basis of Intelligence. En G.W. Hynd y J. E. Obrzut
(Eds.), neuropsychological assesment and the schoolage child (pag. 106107) N. York: Grune and Stratton,
citado por Manga, Dionisio, Ramos, Francisco. Neuropsicologia de la Edad Escolar. Visor Distribuciones
S.A. Madrid. 1991

Y QUIRQS. Julio. B, Schrager Orlando. Fundamentos Neuropsicoldgicos en las discapacidades de
aprendizaje. Editorial médica Panamericana , Buenos Aires, 1980 Pag 23

Ibid, p. 24



53.1.1

cantidad de informacién externa. Por lo tanto, al comienzo el nifio sélo tiene la
oportunidad de hacer uso de la postura y del equilibrio util para él, ya que el
sistema vestibular y el propioceptivRE8h/gERNcuentran completando su proceso
de maduracion, ademas de que el infante responde a sus necesidades basicas,
inmediatas e importantes para su supervivencia.

Constituido el esquema corporal, consiste en la accion neuromuscular del nifio que
le permite existir en su propio espacio, lo que da lugar, a que la relacion del nifio
consigo mismo y con su entorno le lleva a crear una imagen corporal hasta el
punto que dicha relacion genere una identificaciébn, reconocimiento Yy
nombramiento de las partes de su cuerpo, siendo capaz de verbalizarlo a los
demas. Entonces esta triada constituye lo que se conoce como conciencia
corporal, lo que a su vez, permite el desarrollo del sistema postural, el cual se
encuentra constituido por la postura y el equilibrio. De esta manera, a través del
sistema postural se busca el mantenimiento de relaciones corporales con el
cuerpo mismo y con el espacio, con el fin de obtener posiciones que permiten una
actividad definida o util, o que posibiliten el aprendizaje. Es asi, como J.B. Quir6s™®
establece que el equilibrio util, el esquema corporal primario, la integracion del
sistema postural, son elementos basicos para el uso de instrumentos u objetos; la
independencia de ambas mitades del cuerpo; el aprendizaje del lenguaje no
condicionado; la posibilidad de desarrollar creatividad y la capacidad de
aprendizaje en un nivel mas adecuado.

La Integracion Del Sistema Postural Y La Potencialidad Corporal. En la
medida en que el nifio tiene la oportunidad de hacer mas soélidas sus relaciones
con el medio, realiza un gran numero de actividades que le exigen un mayor
esfuerzo por la complejidad que para él implica. Esta situacidén se evidencia en la
posibilidad que tiene el infante de excluir informacion corporal para obtener
procesos de aprendizaje humano, siendo definido por J.B. Quirds como
“potencialidad corporal”™*’. Por esto, en la medida que el nifio satisfaga y por lo
tanto, tenga un control apropiado de cada uno de sus requerimientos corporales,
podra responder adecuadamente a los procesos mentales implicados en su
aprendizaje. Esto se debe a la capacidad que tiene para discriminar entre
estimulos internos y externos y a la seleccién de respuestas para cada uno de
estos. Sin embargo, dicho control no se limita Unicamente a aspectos fisiol6gicos,
sino también al control del cuerpo, que da lugar a la realizacién de toda actividad
motriz.

Existen tres niveles importantes dentro de los procesos de aprendizaje, estos
niveles son: el superior, intermedio e inferior. En un primer lugar, los niveles
inferior e intermedio permiten el mantenimiento de postura y tono que, al comienzo

' Ibid, p. 27
Y Ibid, p 28



5.3.1.2

5.3.1.3

de la vida, posibilitan la actividad motriz y mas tarde facilitan todo proceso de
aprendizaje que requiera acciones mentales. Asi, el nivel inferior se encuentra
constituido por la médula espinal, riE®A#IGEN el nivel intermedio hace referencia
al tallo enceféalico y cerebelo. De igual forma, cuando los niveles superiores —el
cerebro— se ven obligados a entrar en accién disminuyen las capacidades de
aprendizaje, ya que si la corteza cerebral controla la postura, es probable que
haya una disminucion o falla en las actividades motrices coordinadas intencionales
0 a las acciones mentales.®

Bases Neuroldgicas Del Tono y Control Postural. La actividad motriz
intencional plataforma que apoya los procesos de aprendizaje, no podria existir si
los musculos no mantienen una contraccion continua dentro de un grado normal,
lo cual se conoce como tono muscular, cuya estructura basica se encuentra
representada por el reflejo de estiramiento o reflejo miotatico, el cual se encarga
de ejercer control sobre éste. Asi, es conveniente considerar el reflejo como una
secuencia no aprendida estimulorespuesta comun a todos los miembros de una
especie generalmente no modificable por factores externos. Su unidad neuroldgica
(acto reflejo) involucra una neurona receptora y una neurona efectora.*® Algunos
reflejos tales como: el biceps, rotuliano y plantar evidencian la capacidad de
flexion y extension de los muasculos del nifio ante la presencia de un estimulo del
medio lo cual conlleva a una adecuada relacidon del nifio frente a las exigencias de
su entorno. Asi, en un caso tal en donde el nifio se encuentre participando de
algun tipo de deporte, que requiera la flexion y extension continla de sus
musculos como es patear una pelota; entonces se puede decir que la accion
ejecutada por el nifio ante las posibilidades externas conlleva a la adquisicién del
aprendizaje. No obstante, dicho aprendizaje no se limita a la relacion activa entre
el nifio y su ambiente, ya que segiin Quir6s?®® este en un principio se adquiere
desde las primeras experiencias motrices del infante.

Realimentacién, Realimentacion Interna y Retroacciéon. Es asi como la
epistemologia genética afirma que el conocimiento es principalmente “una accién
sobre el objeto, todos los mecanismos cognoscitivos se basan en la actividad
motriz”. Piaget dice:”...conocer no consiste en copiar la realidad, sino en actuar
sobre ella para transformarla”.?* Entonces podria decirse que este es un proceso
de beofeedback en donde el sujeto ante la intencionalidad de llevar a cabo un
movimiento, tiene la necesidad de elaborar cognitivamente una orden para daruna

¥ Ibid p. 3031

¥ QUIROS. Julio. B, Schrager Orlando. Fundamentos Neuropsicoldgicos en las discapacidades de
aé)rendizaje. Editorial médica Panamericana , Buenos Aires, 1980 P&g. 251

2 |bid, p 64.

2L PIAGET J, Perception, Motricite et Intelligence, citado por Quirés. Julio. B, Schrager Orlando.
Fundamentos Neuropsicologicos en las discapacidades de aprendizaje. Editorial médica Panamericana,
Buenos Aires, 1980 Pég 24.



5.3.2

respuesta apropiada al estimulo. De acuerdo con la teoria de realimentacion
interna y externa y retroaccion es importante hacer referencia a Wiener, quien
describié la realimentacidon como ‘RIEStdltiedbnes perceptuales de una persona
ante sus propias respuestas; un proceso por el cual las respuestas dirigidas a un
objetivo son verificadas y corregidas”.?? Aqui se evidencia como la actividad motriz
se encuentra continuamente verificada y corregida por los niveles superiores del
sistema nervioso central. Por ejemplo, cuando la intencion del movimiento se dirija
a tomar un vaso con agua lo cual requiere llevar a cabo un proceso que se inicia
con la estructuracion de dicho movimiento en el pensamiento para iniciar la orden
gue dara lugar a la consecucion de la accion. De este modo, los movimientos de la
mano mantienen diferentes direcciones, mientras que los centros superiores
corrigen la orden Kkinetica, a medida que las aferencias kinestesicas les
suministran informacién. Por lo tanto, al final el movimiento dirigido a tomar el vaso
se encuentra controlado por los o0jos, corrigiendo en caso de que sea hecesario.
En relacion con este ejemplo es posible identificar la retroalimentacion interna
como aquella que proporciona informacion sobre todos los receptores que
participan en el movimiento para obtener el vaso. Ante esto, la realimentacién
externa seria la informacion aportada por los ojos. Sin embargo, existe otro
mecanismo encargado de proporcionar informaciéon especifica del movimiento, al
cual se le denomina retroaccién. (Quirds, Scharger 1980).

Lateralidad y Aprendizaje Humano. Las posibilidades de movimiento que el
nifio tenga son un factor principal en el establecimiento de la lateralidad corporal;
entendiéndose ésta como: “prevalencias y preferencias motoras de un lado del
cuerpo; en donde la prevalencia depende de condiciones neuromusculares y la
preferencia depende de influencias psicoculturales”;*’estableciéndose a su vez
gue dicha lateralidad corporal mantiene conexiones con factores como lo son las
aferencias sensoriales, aferencias propioceptivovestibulares y especializacion
hemisférica cerebral, la cual se refiere segun Quirés (1980) al logro de
posibilidades simbdlicas en un lado del cerebro. Es de esta manera como ante
condiciones externas como fuerza, exactitud, precision, velocidad, coordinacién y
direccionalidad de los movimientos se puede identificar qué parte del cuerpo es
prevalente y/o preferente para el nifio. Dicho proceso se encuentra mediado por la
accion conjunta de la corteza cerebral, ganglios basales, cerebelo, sistema
reticular, érganos vestibulares y demas. Por otro lado, la relacion del nifio con su
medio le plantea la necesidad de establecer canales o vias usados para aprender
y recibir la informacién suministrada por

2 \WIENER N. The Human Use of Human Beings, citado por Quirés. Julio. B, Schrager Orlando.
Fundamentos Neuropsicologicos en las discapacidades de aprendizaje. Editorial médica Panamericana,
Buenos Aires, 1980 P4ag 55 y 57.

“REYNOLDS, C. R. (1981). The Neuopsychological basis of Intelligence. En G.W. Hynd y J. E. Obrzut
(Eds.), neuropsychological assesment and the schoolage child (pag. 106107) N. York: Grune and Stratton,
citado por Manga, Dionisio, Ramos, Francisco. Neuropsicologia de la Edad Escolar. Visor Distribuciones
S.A. Madrid. 1991 p. 3334



este, aspecto denominado por J. Wepman como “modalidad perceptual”.?* Es as,
como el nifio responde a los estimulos externos de acuerdo con sus capacidades
internas para tener la oportunidadR&S slEdlpar en todas aquellas situaciones
importantes en el momento del desarrollo en que se encuentra.

Segln Affolter®® existen tres fases fundamentales en el desarrollo de la modalidad
perceptual. La primera de ellas es la fase de modalidad especifica, que consiste
en aprender la existencia de diferentes estimulos, desarrollar el periodo de
atencion para dichos estimulos y, finalmente, ser capaz de aislar o ignorar algunos
estimulos. La segunda fase, hace referencia a la intermodalidad, en donde se
produce un intercambio e integracion de la informacion proporcionada por
diferentes campos sensoriales; y, por ultimo, la fase seriada dentro de la cual el
nifo establece una conexién entre los estimulos aislados que ha recibido
previamente. Por ende, de acuerdo con las modalidades perceptuales utilizadas,
las secuencias que se presentan entre ellas y las series de movimientos
originados a partir de éstas son esenciales para el establecimiento final de la
lateralidad. Sin embargo, no siempre la lateralidad corresponde a la prevalencia
que hay en el nifio, debido a que el medio ejerce sobre él la presion de la
utilizacién de los miembros corporales derechos, dando lugar a la lateralidad mixta
o cruzada y a la ambilateralidad o ambidexteridad. La primera de estas comprende
la actuacién conjunta de prevalencias y preferencias incluyendo asi, en el
resultado final como por ejemplo, la utilizacion de la mano derecha con pie y ojo
izquierdo, o viceversa, u otras combinaciones. En cuanto a al ambilateralidad se
puede destacar principalmente el uso de una u otra mano para todas las acciones
gue requieren una mano dominante. Ante esto, es de gran importancia resaltar
gue la manera como el ambiente intervenga en el establecimiento de la lateralidad
del nifio le lleve a posteriores problemas neuropsicolégicos y por lo tanto
problemas de aprendizaje, ya que cuando el infante tiene posibilidades de actuar
en forma independiente con cada lado del cuerpo también tiene la posibilidad de
llevar a cabo un adecuado manejo de su espacio y por esto un apropiado
desempefiio en su motricidad. De igual forma, la lateralidad corporal se encuentra
fundamentada en otros componentes que mantiene una influencia significativa en
su establecimiento final. Dentro de estos componentes es conveniente hacer
mencion a la kinestesia y a la propioceptividad, en donde la primera se refiere a la
sensibilidad fundamental para los seres humanos aportada por los movimientos
musculares. Con relacién a la propioceptividad se incluye todo 6rgano nervioso o
sensorial que da informacion sobre posiciones del cuerpo. De acuerdo con esto,
es posible considerar la propioceptividad como aquella que hace referencia a las

* WEPMAN, J The Modality Concept, citado por Quirés. Julio. B, Schrager Orlando. Fundamentos
Neuropsicoldgicos en las discapacidades de aprendizaje. Editorial médica Panamericana, Buenos Aires, 1980
Pag 45.

» AFFOLTER, F Developmental Aspects of the Auditory and Visual Perception: An Experimental
Ivestigation of Central Mechanims of Auditory and Visual Processing, citado por Quiros. Julio. B, Schrager
Orlando. Fundamentos Neuropsicolégicos en las discapacidades de aprendizaje. Editorial médica
Panamericana, Buenos Aires, 1980 Pag 46.



posiciones del cuerpo y kinestesia como la encargada de los movimientos del
mismo.?® Dichos movimientos es posible clasificarlos entre los que son utilizados
para mantener el equilibrio dinAmicdREBE MENse realizan con fines intencionales o
voluntarios.

La kinestesia del equilibrio se produce contra la gravedad siendo el primer impulso
kinestésico y el resultado el equilibrio postural. Por su parte en la kinestesia del
movimiento el primer impulso esta dado por la misma actividad motriz y la
informacion que llega al sistema nervioso central esta dado por la kinestesia.
Teniendo en cuenta esto, es preciso decir, que el nifio recibe informacion del
medio con respecto a la situacidn en que se encuentra y responde a ésta con
relacion a las exigencias que se presentan en la misma. Por ejemplo, en el caso
en donde el nifio debe desplazarse en una forma rapida por una linea recta para
alcanzar la meta dentro de una competencia.

Por consiguiente, al diferenciar entre kinestesia del movimiento y kinestesia del
equilibrio, se puede establecer que la del movimiento influye directamente en
habilidades importantes para el aprendizaje y por lo tanto en la lateralidad
corporal; mientras que la del equilibrio sélo ejerce un papel secundario en la
lateralidad. De esta manera, se puede decir que las aferencias y eferencias
kinestesicas que regulan la llegada y salida de informacion respectivamente,
corresponden también a la parte del cuerpo que predomina en la lateralidad
corporal. Por esto, si se presenta una disociacion en las mismas, no se
establecerd una lateralidad corporal definida lo que repercute en una adecuada
adquisicion del aprendizaje.

*Las bases fundamentales anteriormente expuestas sobre las cuales se sustentan
el desarrollo y por ende el aprendizaje, quedan reflejadas en la grafica 2. Alli se
observa los procesos por el cual el hombre adquiere el aprendizaje, comenzando
por la adquisicion de la conciencia corporal donde el nifio se reconoce asi mismo y
se forma una imagen y esquema corporal, hasta que llega el momento en que la
conciencia corporal pasa hacer algo automatico y se dirige a los procesos
superiores cognitivos. La estimulaciébn ambiental (preferencia) y carga biologica
(prevalencia) influyen en el desarrollo de su dominancia cerebral y por
consiguiente en su lateridad, llegando asi a la maduracion de la actividad motriz
intencional.

% QUIROS. Julio. B, Schrager Orlando. Fundamentos Neuropsicolégicos en las discapacidades de
aprendizaje. Editorial médica Panamericana , Buenos Aires, 1980 P4g. 41



Gréfica 2 Bases Neuropsicoldgicas del Aprendizaje Humano

RESUMEN
CONCIENCIA CORPORAL

Fuente: Autoras



5.3.3 Modalidades Perceptuales Durante La Primera Y Segunda Infancia. Los
sistemas sensorios de los niflos estan notablemente bien desarrollados en el
momento del crecimiento. Pueden VRESWMEBNT, y son sensibles al dolor, al tacto y
al cambio de posicion?’, pero necesitan integrarse y evolucionar simultaneamente
con la percepcidén que supone la organizacion y la interpretacién de impresiones
sensoriales simples, por lo tanto se puede decir que designa el conocimiento de la
informacioén sensorial proveniente de diferentes estimulos del mundo exterior
mediante las modalidades perceptuales como vision, audicion y receptores
hépticos (tactiles mas kinestésicos) Como estos Organos sensoriales funcionan
bien son sensibles a muchos estimulos, pero no atienden a todo de la misma
manera; concentrando la atencién mucho mas en algunos estimulos que en otros.

Estas “modalidades tienen también gran influencia en el desarrollo postural y
motor en los nifios*?®. Como se evidencia durante las etapas del desarrollo infantil
posibilitando el aprendizaje que requiere de adecuadas interrelaciones
motosensoriales y sensoriomotrices que permiten el reconocimiento perceptual del
mundo exterior en donde se hace indispensable el uso del cuerpo y del
movimiento.

Es asi como en los recién nacidos el sistema propioceptivo vestibular determina
posturas asimétricas y luego después del nacimiento la percepcion visual
comienza a predominar, se observan posturas simétricas y el equilibrio se
desarrolla rapido hasta que el bebe puede sentarse a la edad de seis meses.
Generalmente, la vision incluye la existencia de movimientos coordinados. Es
indudable que los movimientos del ojo deben coordinarse con los de la cabeza
para ser efectivos. Entonces el bebe empieza a desarrollar nuevas modalidades
perceptuales: conductas audiovisokinestésicas, comienzan a establecer
secuencias de interrelaciones perceptuales Utiles para la valoracion y reeducacion.
Un ejemplo de conducta audiovisokinestésicas se ve cuando el nifio reacciona
volviendo la cabeza hacia una fuente de sonido, buscando un objeto (conducta a
audiovisual); luego quiere agarrarlo (conducta visokinestésica), y asi
sucesivamente. Cuando un nifio de esta edad (seis meses) oye un ruido dirige los
ojos y la cabeza para ver el objeto, y cuando lo ve trata de agarrarlo para
llevarselo a la boca. Esta descubriendo el “espacio frontal”. A fines del primer afio
de vida gatea, se pone de pie y camina todo lo cual permite desarrollar nuevas
interacciones de modalidades perceptuales que lo llevan a “descubrir’ el “espacio
circundante”. Esta integracion sensorial produce la posibilidad necesaria para la
aparicion del habla, como imitacion del medio. Durante el segundo afio de vida, la
accion de fuerzas gravitacionales produce el fortalecimiento y desarrollo del
esquema corporal mediante experiencias, como caminar, caerse, rozarse con
objetos, etc, que desarrollan el control del “equilibrio util”. Todos estos factores

*’ MUSEN, Paul. Desarrollo psicolégico del nifio. México:Editorial Trillas 1995.
2 QUIROS, Julio B. y Schrager Orlando. Fundamentos Neuropsicolégicos en las discapacidades de
aprendizaje. Buenos Aires.: Capitulo 6. Editorial Panamericana. Viamonte 2164 Pag. 79



obran dentro de un “espacio limitante”, mientras la lengua prosigue su desarrollo
como resultado de la combinacion de las habilidades del nifio y las tensiones
(stressés) del ambiente exterior: el mikStivMikende que el uso de la lengua puede
ayudarlo a comunicar sus deseos, necesidades, temores, etc, a los demas.
Durante el tercer y cuarto afo de vida, postura, posiciones y equilibrio se
desarrollan a partir de la integracion del sistema postural. El cuerpo se divide en
dos mitades para coordinar diferentes actividades motrices de ambos lados del
cuerpo (un lado puede hacer un movimiento habil mientras el otro esta haciendo
otro movimiento). El espacio del nifio se vuelve “ambiental”. Durante el quinto y
sexto afio de vida se establecen definitivamente la potencialidad y lateralidad
corporales; es factible sostenerse de una pierna, y finalmente se logran
preferencia y prevalencia en el uso de un lado del cuerpo. Esto permite la
posibilidad de simbolizacién debido al establecimiento definitivo de la dominancia
simbdlica hemisférica cerebral (generalmente el hemisferio izquierdo), lo cual
puede permitir el desarrollo del lenguaje y también el lenguaje leido y escrito. %°.
*El desarrollo de las modalidades preceptuales puede verse en la tabla 1

Tabla 1 Modalidades Perceptuales, Desarrollo Postural y Motor en el Nifio

LOGRO DE
EDAD PR@\?J(?EI\IIETSES ETAPAS FUNDAMENTALES FUNCION O
ADQUISICION
Postura ténicocervical
Primer Sistema propioceptivo Asimetrias Flexion- Control de la
Trimestre vestibular abduccién cabeza (cefélico)
Succién
=S IS [ ] Posturas simétricas Posicion sentada
Trimestre Movimientos coordinados
SEeEr Objetos Prension
Tri Modalidad audioviso Flexi6bnabduccion Espacio frontal
rimestre . . X
kinestesica Rolido
Cuarto Gateo Desplazamientos Espacio
Trimestre Posicién de pie Primer marcha circundante
Segljndo Gravitacion _ I_\/Iqrcha _experlmental _ Espacio limitante
afio Esquema corporal Equilibrio deliberado con un fin
Postura y equilibrio Division deI. cuerpo en dos
Tercer~y Integracion del sistema mitades Espacio ambiental
cuarto afio Prueba de Romberg con los
postural X
ojos cerrados
Qe Potencialidad corporal Sostenerse en una pierna Leer/escribir
sexto afio
Ltz Preferencia por un lado del Msolr\zrbn?gi?géoge
Séptimo y . L cuerpo Y
Diadococinesia . habilidad,
sexto o Destreza motriz .
Movimientos alternados Realas de iueqos v deportes coordinados y
(cerebelo) 9 Juegos y dep voluntarios.

# |bid.p. 79
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5.3.3.1 Bases Visuales y Auditivas del Aprendizaje

Desarrollo De La Visién HumaR&SHEMHEN que respecta a la vision Quirés®
sefiala que ésta necesita de la estimulacion de la luz para desarrollarse y
establecer la progresiva mielinizacion del nervio Optico. Cuando los nifios
normales reciben la debida estimulacion, las habilidades visuales ya existen en el
cuarto mes del nacimiento.

Entre fines del segundo y tercer mes del nacimiento se establecen tres funciones
principales de la vision: fijacibn acomodacion y convergencia. Fijacion significa la
posibilidad de dirigir la mirada para que la imagen del objeto mirado caiga en la
fovea central (el punto de visibn mas claro y de mayor agudeza visual en el centro
de la retina). Acomodacion, significa la adaptacion del ojo a varias distancias.
Convergencia significa el movimiento coordinado de los globos oculares hacia un
punto comun y cercano de fijacion. Estas tres funciones son sumamente
importantes en el desarrollo de la visién y permiten la evolucion de otros logros:
posiciones simeétricas, reconocimiento del mundo exterior, prension intencional,
entre otros. A partir de esto, se hace necesario comprender que los movimientos
oculares son esenciales en el proceso del aprendizaje.

P. Niesel®* considera que el sistema visual tiene gran importancia en el desarrollo
del nifio. Este autor pone de relieve que el desarrollo basico de la percepcidén de
objetos y movimientos se produce dentro de los primeros seis meses de vida. La
coordinacion de los movimientos oculares con la cabeza y extremidades
superiores ya existe en este periodo. Entre el séptimo y el duodécimo mes
después del nacimiento la acomodacién convergencia y coordinacion de ambos
ojos se desarrollan hasta alcanzar las primeras etapas de la vision espacial
binocular. Esta ultima se refuerza hasta el quinto afio de vida. De acuerdo con
Niesel, todo proceso de acomodacion se obtiene siempre en el décimo afio de
vida. La asociacion entre ambos factores mencionados y la adquisicion del
lenguaje tienen gran importancia

Desarrollo De La Percepcidén Visual. La percepcion visual es la capacidad de
interpretar o dar significado a lo que se ve. Esta definicion incluye reconocimiento,
auto critica e interpretacién en los niveles superiores del sistema nervioso central
de aquello que se ve.

%QUIROS, Julio B. y Schrager Orlando. Fundamentos Neuropsicolégicos en las discapacidades de
aprendizaje. Buenos Aires.: Capitulo 6. Editorial Panamericana. Viamonte 2164 p. 83

I NIESEI, P. Entwicklung und Optischabstimmen Storungen in E Kong citado por Quirés Julio B. y Schrager
Orlando. Fundamentos Neuropsicolégicos en las discapacidades de aprendizaje. Editorial Panamericana.
Viamonte 2164 Buenos Aires pag 83
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M.Frostig, W,Lefever y J.R.B.Whittlesey*? valoraron el desarrollo de la percepcion
visual en cinco areas operativamente definidas, que son: 1) Coordinacion
visomotriz, 2) Figura — fondo ,3) CorfEsudlaEN la forma ,4) Posicidon en el espacio
y relaciones espaciales. Estos autores no aceptaron estas 5 areas como las
Unicas pertinentes a la percepcion visual, pero las consideraron de vital
importancia para el desarrollo del logro escolar. La coordinacion visomotriz
supone una estrecha cooperacion entre ojo y mano (es decir que prension y
manipulacion estan de acuerdo con la actividad motriz, sensorial y perceptual
visuales), En figura —fondo una capacidad suficiente para diferenciar figura de
fondo es necesaria para obtener el andlisis y sintesis referidos a letras y palabras
del texto. Posicion en el espacio y relaciones espaciales se refieren a la
capacidad para diferenciar letras y secuencias de letras en una palabra o en una
frase.

Es importante tener en cuenta que Quiros® refiere que el uso de las capacidades
preceptuales en el aprendizaje académico tiene relacion directa con el desarrollo
perceptual, especialmente el desarrollo visual. Asi mismo existe una correlacién
directa en secuencia entre actividad motriz, percepcién, pensamiento y lenguaje.
El desarrollo de la percepcién visual segun este autor se divide en 4 &reas
principales que son: 1) Coordinacion visomotriz y localizaciébn espacial, 2)
Discriminacion visual, 3) Preferencias visuales y respuestas selectivas a estimulos
visuales, y 4) Retentividad visual de la informacién visual. La coordinacion motriz
es el factor primario de la localizacion y de las respuestas direccionales precisas.
La discriminacion visual es el factor primario de la informacién proveniente de este
medio. Ambas pueden combinarse en la informacién visual. La selectividad al
respecto depende de estos dos factores. La experiencia visual es el resultado de
la exploracion que por ese medio se realiza desde el nacimiento. Todos estos
factores deben estar lo suficientemente desarrollados en los nifios normales antes
de su ingreso en la escuela .Los procesos motores y motosensoriales deben estar
plenamente integrados, interrelacionados y automatizados para permitir el logro de
la simbolizacién y el aprendizaje de la lectura, de la escritura y su posteriores
desarrollos.

El Oido Humano y la Audicidn. El desarrollo de la capacidad auditiva en el ser
humano se constituye otro de los aspectos fundamentales en la adquisicion del
aprendizaje. En opinidon de QuirGs es especificamente la capacidad de discriminar
los sonidos la que permite el aprendizaje.”Cuando esta capacidad no existe o esta
perturbada pueden surgir algunas discapacidades de aprendizaje.

¥ FRONSTIG, M . Lefever W, and J. R. B. Whittlesey. Administration and Scoring Manual for the Marianne
Frostig Developmental Test of visual Perception, (Palo Alto: Consulting psychologists Press)1996 citado por
Quirds Julio B. y Schrager Orlando. Fundamentos Neuropsicolégicos en las discapacidades de aprendizaje.
Buenos Aires: Editorial Panamericana. Viamonte 2164. Pag 85

¥ QUIRQS, Julio B. y Schrager Orlando. Fundamentos Neuropsicoldgicos en las discapacidades de
aprendizaje. Editorial Panamericana. Viamonte 2164 Buenos Aires. Pag 85
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En estos nifios el oido y los érganos sensoriales son aparentemente normales
pero el encéfalo no esta procesando la informacién que viene del oido. A veces los
nifios no pueden discriminar entre RESEMEN sonidos. Otras veces los nifios no
reconocen facilmente donde esta colocado el acento silabico en una palabra, o el
acento principal en una palabra, o en una frase. Otros nifios pueden oir
perfectamente las palabras y repetirlas ecolalicamente, pero sin comprender su
significado. En otras circunstancias el nifio no puede diferenciar tono musical,
melodia, secuencias de sonidos, ritmo u otra informacion acustica, asi como la
fuente del sonido y la direccién del mismo.”3*

La Percepcion Como Funcién Neuropsicolégica. La palabra Funcion
Neuropsicolbgica se debe a la influencia de Franz Joseph Gall y de la frenoldgica
quien la definié como “una relacién con zonas determinadas del encéfalo”. La
Neuropsicologia como estudio de las relaciones cerebro conducta se refiere a las
funciones mentales superiores del hombre. Asi lo ha entendido Benton® al decir
gue el proposito esencial de la neuropsicologia es aclarar la naturaleza de las
relaciones de la funcién cerebral y la conducta humana.

Luria define la percepciéon como: “un proceso activo que comprende la busqueda
de los elementos mas importantes de informacion, la comparacién de unos con
otros y la elaboraciéon de una hipétesis relativa al significado de la informacion en
su totalidad y la verificacion de esta hipotesis mediante una comparacion de la
misma con las caracteristicas especiales del objeto percibido™’. Durante la
percepcion de objetos familiares, establecidos firmemente en experiencias
anteriores, este proceso naturalmente se abrevia y tiene lugar mediante atajos,
mientras que durante la percepcion de objetos visuales complejos nuevos y no
familiares, el proceso de percepcion permanece complejo e inabreviado.

Este caracter complejo de la actividad perceptiva sugiere, que la percepcion visual
no es realizada en su totalidad por las estructuras del cértex occipital (visual), si no
de hecho involucra una completa “constelacién activa”® de zonas cerebrales,
ejerciendo cada zona su propio papel en la actividad perceptiva y aportando su
propia contribucion para la formacion del proceso perceptivo.

La primera etapa comienza en el momento en que la excitacion que aparece en la
retina, alcanza el cértex visual primario, donde estos impulsos que se proyectan

*Ibid, p 91
% DALLENBACH, K:M: The History and derivation of the Word “function” as a systematic term in
psychology. Amer. J. Psychol, 1915 citado por Azcoaga, J. y colaboradores, las Funciones Cerebrales
Superiores y sus Alteraciones en el nifio y en el adulto, Buenos Aires: Paidos 1983 pag. 54
®BENTON, A. L. Introduccién a la Neuropsicologia. Barcelona: Fontanella citado por Manga, Dionisio,
Ramos, Francisco. Neuropsicologia de la Edad Escolar. Visor Distribuciones S.A. Madrid. 1991 pag. 15
2; LURIA, A. R., El Cerebro en Accion, Barcelona: Ediciones Martinez Roca S. A. 1985 pag 238

Ibid. p. 228
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sobre los puntos correspondientes del cortex son separados en un gran numero
de componentes. Este proceso de analisis visual puede tener lugar debido a que
el cortex visual contiene un gran rRE&UMES neuronas altamente diferenciadas,
cada una de las cuales responde Unicamente a una caracteristica particular del
objeto percibido.

La segunda etapa de la organizacion cerebral de la percepcion visual requiere una
estrecha participacion de las zonas secundarias del cortex cerebral. Estas
constituyen el principal sistema responsable de la formacién de sintesis moviles de
los elementos visualmente percibidos.

No obstante, un factor de la percepcién visual es la posibilidad de amplias sintesis
simultdneas que permiten gque toda una situacion pueda ser percibida al mismo
tiempo (por ejemplo, el examen simultaneo de un cuadro) no es una funcién Unica
del cortex visual, si no que requiere la participacion estrecha de las zonas parieto
occipitales, quienes aparentemente son responsables de la “conversion de la
sucesiva formacion de una situacion en exploraciones simultaneas”°, dando lugar
asi al acto condensado de la composicion simultanea de una situacion completa
Opticamente percibida.

Por otro lado, es esencial observar que la percepcion humana es un complejo
proceso de codificacion del material percibido que se da con la intima participacion
del lenguaje y que, por tanto, la actividad perceptual humana nunca tiene lugar sin
la participacion directa del lenguaje, ya que participa directamente en la
integracion de las formas mas complejas de percepcion, como la codificacion de la
percepcion de colores, formas y objetos de “categorias” complejas.

Lenguaje: Aprendizaje y Funcion Neuropsicolégica. A. R. Luria presenta su
teoria de la organizacion cerebral del lenguaje basandose en la estructura de la
palabra, considerandola como una parte esencial del lenguaje “concebimos una
palabra como una matriz multimensional compleja de diferentes datos vy
conexiones (acusticos , morfoldgicos , Iéxicos o semanticas),, asi mismo considera
el habla como una forma compleja y organizada de actividad consciente que
incluye la participacion del sujeto que formula la expresiéon y la del sujeto que la
recibe, distinguiendo de esta forma, dos tipos de actividad hablada a saber :El
habla expresiva y el habla impresiva. La primera de ellas hace referencia a que su
existencia comienza con el motivo o idea general de la expresion, que es
codificado en un esquema hablado y es puesto en accién con la ayuda del
lenguaje interno; finalmente estos esquemas se convierten en habla narrativa,
basada en una gramatica generativa .El habla impresiva es definida como el
proceso de decodificar de un flujo de palabras a partir de la identificacion de sus
elementos significantes y su reduccion a un cierto esquema del lenguaje interno.

¥ Ibid. p. 232
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Vale la pena mencionar que luria destaca la actividad del lenguaje como una
estructura muy compleja que incorpora varios componentes distintos y se
relaciona entre sus principales dRERtHVIETCas y funciones “El habla como
herramienta para la actividad intelectual, como un método para regular y organizar
los procesos intelectuales y como forma especial de comunicacion social’.

Por otro lado es conveniente hacer referencia sobre los aspectos operativos de la
organizacion del lenguaje, de acuerdo a lo propuesto por Luria, se distinguen
tres componentes en este proceso:

v Componente fasico o acustico. Este incluye el andlisis acustico del flujo del
habla, convirtiendo un flujo continuo de sonidos en unidades discretas o
fonemas, cada uno de los cuales se basa en el aislamiento de sonidos utiles
gue juegan un papel decisivo en la discriminacion del significado y que difieren
en cada lengua.

v Componente de organizacion Iéxico semantica. Que utiliza el dominio del
cbdigo léxico morfologico de lenguaje para permitir que las imagenes o
conceptos sean convertidos en sus equivalentes verbales y que se compone
propiamente de la simbolizaciéon radical del habla y la funciébn de su
generalizacion o significacion.

v' Frase o expresion. Es una cualidad de las palabras individuales, como un
proceso de transicion del pensamiento al habla, o una codificacion de un plano
original en un sistema de frases, basado en codigos sintacticos objetivos del
lenguaje y que incorpora el habla interna que con su estructura condensada y
predicativa, es el nexo esencial de toda expresion narrativa.

Lenguaje Impresivo y Escritura. En relacion a la organizacion cerebral una
caracteristica del lenguaje impresivo, se plantea que la primera condicién para la
descodificacién del habla que se percibe es el aislamiento de los sonidos
precisos hablados o fonemas del flujo del habla que alcanza el sujeto. Esta funcion
es realizada por las zonas secundarias del cortex temporal auditivo del hemisferio
izquierdo. La siguiente condicion es la comprension del significado de una frase
completa o una completa expresion verbal conexa. Al escribir, en este proceso se
presentan tres mecanismos principales que descansan en la participacion de las
diferentes zonas cerebrales.

Luria®® refiere que la primera condicién para la descodificacion del lenguaje
narrativo, es la retencion de todos los elementos de la expresion en la memoria
verbal, ya que de esta manera, se posibilita la comprension de una frase larga en
una situacion. Proceso en el que intervienen las zonas medias de la regiéon

“LURIA A. R., El Cerebro en Accién, Barcelona: Ediciones Martinez Roca S. A. 1985 pag.308
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temporal izquierda. La segunda condicion es la sintesis simultanea de sus
elementos, y la capacidad no solo de retener todos los elementos de la estructura
del lenguaje narrativo, si no tambiéRESUMBAZ de examinarla simultdneamente e
integrarla en un esquema légico simultdneamente percibido, ejerciendo un papel
importante las zonas parietooccipitales o temporoparietooccipitales del hemisferio
izquierdo. Por ultimo, la tercera condicion, hace alusion al andlisis activo de sus
elementos mas significativos, que se constituye en un aspecto imprescindible en la
descodificaciéon del significado de frases complejas y concretamente en la
comprensién del significado general y el doble sentido de una secuencia narrativa.
Esta busqueda activa requiere la integridad de una intencién estable, la formacion
de un programa de acciones apropiadas y es realizada con la intima participacion
de la inclusion de las zonas frontales y otras zonas cerebrales.

Lenguaje Expresivo. Tal y como se menciono anteriormente a Luria® el
lenguaje expresivo consiste en la codificacion del pensamiento en una expresion
extendida e incluye los siguientes componentes operativos:

v' Componente del lenguaje repetitivo. comprende la repeticion de un sonido
de una silaba o palabra para lo cual se requiere que exista una repeticion
auditiva exacta, la participacion de su sistema preciso de articulacion y la
capacidad para conectar un fonema con otro o una palabra con otra. La
repeticion de cualquier estructura acustica, entra en conflicto inevitablemente
con la reproduccién de palabras fonéticamente similares pero con significado y
firmemente establecidas. Para realizar tal tarea correctamente son necesarios
un cierto grado de abstraccion de estos estereotipos, la subordinacién de la
articulacion y la inhibicién (esta programacion de accion e inhibicion selectivas
de las conexiones irrelevantes requiere la participacion de los I6bulos frontales)
de alternativas irrelevantes.

v Denominacion de objetos. se caracteriza porque es mucho mas complejo, no
existe modelo acustico de la palabra requerida; el sujeto debe encontrarlo por
si mismo, partiendo de la imagen visual del objeto percibido o imaginar;
después codificar la imagen mediante una palabra adecuada del lenguaje
verbal. La condicién fundamental para este proceso segun Luria®? es tener un
nivel suficiente claro de percepcion visual, asi como, la integridad de la precisa
estructura acustica del lenguaje y descubrir el significado propio, selectivo e
inhibir todas las alternativas irrelevantes que aparecen en el curso de tales
intentos. Hace parte de este proceso la movilidad de los procesos nerviosos,
cuya funcién es asegurar que una vez que el nombre ha sido encontrado, no
se congele, no se convierta en un estereotipo inerte, de modo que cuando el
sujeto ha nombrado un objeto, sea incapaz de pasar facilmente a otro nombre.

“ 1bid. p. 310
“2 1bid. p. 312
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5.3.7

Atencion: Adquisicién, Funcion Neuropsicologica y Aprendizaje. La
actividad mental humana organizada posee un cierto grado de directividad y
selectividad. La base sobre la cuaRESWUKMENZzan se denomina normalmente en
psicologia con el término atencion. Segln Luria se entiende este termino como el
factor responsable de extraer los elementos esenciales para la actividad mental, o
el proceso que mantiene una estrecha vigilancia sobre el curso preciso y
organizado de la actividad mental.

La caracteristica de la atencibn mas sobresaliente e involuntaria es la que es
atraida por los estimulos biolégicamente significativos, que se observan muy
temprano durante los primeros meses del desarrollo del nifio, consiste en volver
los ojos y después la cabeza hacia ese estimulo, la sensacion de todas las otras
formas irrelevantes de actividad y la aparicién de un grupo claramente definido de
respuestas respiratorias, cardiovasculares y psicogalvanicas que Bekhterev llamé
“reaccion de concentracion” y Pavlov “reflejo orientador’®. Una caracteristica de
este reflejo orientador es que no concluye el proceso de habituacion, es decir,
“aparecen ante el mas ligero signo de disparidad entre el modelo neural del
estimulo y el nuevo estimulo presentado”**

Por otro lado, Luria sefiala al citar a Vigotsky que la atencién voluntaria en sus
origenes no es bioldgica, si no un acto social, y que puede ser interpretado como
la introduccion de factores que son el producto no de la madurez biolégica del
organismo, si no de formas de actividad creadas en el nifio a lo largo de sus
relaciones con los adultos a través de la comunicacién social, palabras o gestos,
marca un estadio, dando lugar mas tarde al tipo de organizacion de la atencién
con una estructura mas compleja, la atenciéon voluntaria la cual queda de una
forma estable en la conducta selectiva en la edad escolar.

La Memoria: Funcién Neuropsicolégica y Aprendizaje. Para Kopelman.” La
memoria es una funcion sumamente compleja; de hecho puede considerarse
como la funcién méas compleja del cerebro, cuando se quiere encontrar la facultad
propia del sistema cognitivo. En las actividades de la vida cotidiana la memoria
juega un papel fundamental: se utiliza la memoria para registrar direcciones,
teléfonos, citas, fecha importantes, e incluso, para almacenar la cara de familiares

* Ibid. p.256

“SOKOLOV, E. N. Neural Model of the Orienting Reflex. Brazier (Ed.) The Central Nervousa Systemand
Behavior, J. Macy Jr. Foundation New York citado por Luria A. R., El Cerebro en Accién, Barcelona:
Ediciones Martinez Roca S. A. 1985 pag 257

** KOPELMAN, M. The Neuopsychology of remote memory. Boller, F; Grafman, J. Memory and its
disorders. “Handbook of Neuropsychology”. Volumen 3. Elsevier Amsterdam 1991 citado por Montafiez, P.
Neuropsicologia Clinica y Cognoscitiva. Bogota: Comité Editorial Universidad Nacional, 1995 p. 115



o eventos fundamentales en la vida. Irving Tulving*® uno de los mas importantes
tedricos de la memoria, ha planteado que existen una gran cantidad de
informaciones distintas que son alnRESWH&ESNsimultaneamente en muchas partes
del cerebro, y a las cuales podemos tener acceso independiente, como
fragmentos de una misma realidad.

Por otro lado, la psicologia clasica, considera la memoria “como un proceso de
impresion de las huellas en la conciencia, o de impresion de las conexiones

asociativas, formadas por impresiones individuales entre si”*’.

A través de la historia han existido varias conceptualizaciones de la memoria,
antes de los afios 70 se hablaba de una memoria a largo plazo (MLP) y una
memoria a corto plazo (MCP). Esta ultima tiene una duracion de segundos a
minutos, mientras que la MLP, era entendida como la parte consolidada de la
memoria, los recuerdos ya no se borraban facilmente como los de la memoria a
corto plazo, se hablaba entonces de un proceso en el cual, los recuerdos para ser
almacenados en la memoria a largo plazo, debian haber sido antes registrados y
almacenados como recuerdos en la MCP. A partir de los afios 70 se marcaron
profundos cambios en las conceptualizaciones sobre la memoria. Baddeley
reconocio a la MCP y a la MLP como dos tipos distintos de memoria y ho como
dos etapas de una misma facultad.*®

Tulving “*sefiala al respecto que la memoria es en realidad un grupo de muchos
subsistemas de memoria, de esta forma propone que la MLP se divide en dos
tipos de memoria distintos: la memoria declarativa (explicita) y la memoria no
declarativa (implicita). Los recuerdos almacenados en el primer tipo, responden a
un esfuerzo conciente en la etapa de aprendizaje, a una voluntad por retener la
informacion. En el segundo tipo, en cambio no hay una conciencia de aprendizaje,
es decir, que el solo hecho de que una persona haya sido expuesta a una sola
experiencia ejerce una experiencia sobre su aprendizaje, demostrandose que si
recuerda lo que experimento a través de su comportamiento

Vale la pena mencionar que para que haya memoria, participa el proceso de
recuerdo selectivo estrictamente dirigido que requiere un tono cortical éptimo o un
estado de vigilia total, sumado al proceso de recuerdo activo, donde es necesario
gue el sujeto tenga una atencion estable, que activa el proceso de recibir y
codificar la informacion que a su vez se divide en una serie de etapas sucesivas.

*® TULVING, F. and Schacter, D. L. Priming and human memory system. Science, 247,1990 citado por por
Montafiez, P. Neuropsicologia Clinica y Cognoscitiva. Bogota: Comité Editorial Universidad Nacional, 1995
p 116

*LURIA, A. R., El Cerebro en Accién, Barcelona: Ediciones Martinez Roca S. A. 1985 p. 280

“ BADDELEY, A. Wilson, B. Doors and people. Thames Valley Corp London: Wiley 1997 citado por
Montafiez, P. Neuropsicologia Clinica y Cognoscitiva. Bogota: Comité Editorial Universidad Nacional, 1995
p 117

“TULVING, Op. Cit p.118



Posteriormente se integran por medio de los analizadores correspondientes de las
zonas corticales que deben ser capaces de separar la informacion recibida en
datos elementales funcionalmenteRE§gRIESDS (visuales, auditivos o tactiles),
seleccionar los datos relevantes y finalmente reunirlos sin obstaculos dentro de las
estructuras integrales y dindmicas.

La transicion desde la etapa mas elemental (sensorial) de la recepcion e impresion
de la informacion a las etapas mas complejas de su organizacion en imagenes, Y,
finalmente a las etapas mas complejas de su codificacion en ciertos sistemas
organizados por categorias (requiere de la participacion de las zonas corticales
secundarias y terciarias superiores).

Una vez aclarados los aspectos basicos desde la perspectiva neuropsicolégica
inherentes al aprendizaje humano en las primeras etapas de la vida, se continuara
exponiendo algunas consideraciones generales acerca de las necesidades
educativas especiales y la valoracion neuropsicologica.

5.4 NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES

De acuerdo con Alvaro Marchesi y Elena Martin®, durante la primera mitad del
siglo XX, se consideraba que las personas que presentaban deficiencias
neuropsicologicas, se hallaban debia a que estas carencias se producian en los
comienzos del desarrollo del sujeto y eran dificimente modificables.
Posteriormente esta vision trajo consigo dos consecuencias significativas. La
primera fue la necesidad de una deteccion precisa del trastorno utilizando pruebas
de inteligencia para determinar el nivel de retraso mental. La segunda aparece
vinculada con la conciencia de una atencion educativa ordinaria. Surgen asi las
escuelas de educacidon especial, que van extendiéndose y consolidandose
paralelamente al desarrollo moderno. Consecutivamente, se tuvo en cuenta las
influencias sociales y culturales en el origen de estas deficiencias, “se abria paso
la concepcion de que la deficiencia podia estar motivada por ausencia de
estimulacién adecuada o por procesos de aprendizaje incorrectos.”*

*® MARCHESI, Alvaro, Coll Cesar y Palacios Jests. Compilacién Desarrollo Psicolégico y Educacién Tomo
I1, Necesidades Educativas Especiales y Aprendizaje Escolar. Ed. Alianza. Espafia 1996 Pag 16
51 |1h;

Ibid, p 17



Tabla 2 Categorias de los trastornos que se presentaban desde 1886 a 1981.

1886 1899 1913 1945 1962 1970 1981
INITTO"CUIT
Subnormal Subnormal Subnormal S;(?J]:arg:l dificultades
Idiota Idiota Severo Severo Severo de
(Severo) o
Aprendizaje
(Severo)
7 v Y] Imbéc” IDDi\;Upati\;U
Imbécil Imbécil Vel
{‘ingn (‘ingn (‘ingn (‘ingn f‘ingn
Amhlinpn Amhlinpp Amhlinpp
Sordo Sordo, Sordo, Sordo Sorda
Hipoacisico..... Hipoacusico. ... Hipoacisica. ... Hipoacusico
Epiléptico Epiléptico Epiléptico Epiléptico Epiléptico
Niflo.con
Subnormal Dificultades
Deficiente Deficiente S;:l?:;msl Ed_ucable de
Mental (Ligero o Aprendizaje
Moderado) (Ligero o
Moderado)
Inadaptado Inadaptado Inadaptado
Necesidades
Educativas Alterado
Especiales
Deficiente Disminuido Disminuido Disminuido
Fisico Fisico Fisico Fisico
Defecto Defecto Defecto
Habla Habla Habla
Delicado Delicado Delicado Delicado
Diabético SDIsSIEXico?
SALtista?
Fuente: Alvaro Marchesiy Elena Martin

En los afios 60 y 70 se produce un profundo cambio en la concepcion de
deficiencia (*como se puede observar en el cuadro 2) impulsado por las siguientes

tendencias:

v" Una nueva vision en la que no se estudio la deficiencia como un fenémeno
auténomo propio de un alumno, si no que se considera en relacion con los
factores ambientales y con la respuesta educativa mas adecuada. El sistema
educativo puede por tanto, intervenir para favorecer el desarrollo y el

aprendizaje de los alumnos con algunas caracteristicas deficitarias.

v Una nueva perspectiva que da mayor importancia a los procesos de
aprendizaje y a las dificultades que encuentran los alumnos para su progreso,
considerando que el aprendizaje abre también vias que favorecen el desarrollo.

v' El desarrollo de métodos de evaluacién, mas centrados en los procesos de
aprendizaje y en las ayudas necesarias que en encontrar los rasgos propios de
una de las categorias de la deficiencia.
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v La existencia de un mayor numero de profesores y profesionales expertos que
impulsaron la busqueda de nuevos métodos de evaluacion insatisfechos con
los procedimientos de los sistemBREBaivitivales.

v' Se producen cambios en las escuelas normales viéndose obligadas a utilizar
meétodos integradores para la enseflanza de todos los nifios incluyendo a los
discapacitados.

v' El aumento significativo del fracaso escolar, replanteo las fronteras entre la
normalidad, el fracaso y la deficiencia.

v' El aumento de experiencias positivas de integraciéon contribuy6 a la valoracion
de nuevas posibilidades educativas y al apoyo de administraciones educativas
creando un clima favorable hacia esa perspectiva.

v' La mayor sensibilidad social al derecho de todos a una educacién planteada
sobre supuestos integradores y no segregadores, es decir, un cambio de
actitud hacia las minorias de los minusvélidos.

Todos estos factores, impulsadores del cambio, expresion al mismo tiempo del
proceso de transformacion, han ido constituyendo una nueva forma de entender la
deficiencia desde la perspectiva educativa. Los dos elementos mas importantes de
esta nueva aproximacion pueden encontrarse, desde el punto de vista conceptual,
en el termino emergente de “necesidades educativas especiales”, que intenta
sustituir al tradicional lenguaje de la deficiencia y, desde el punto de vista practico,
en la realidad de la integracion educativa, que ha impulsado cambios notables en
la concepcion de curriculo, en la formaciéon del profesorado, en los métodos de
ensefianza y también, en las actuaciones y responsabilidades de las
administraciones educativas.

¢ Qué Significa Que Un Alumno Tiene Necesidades Educativas Especiales
(NEE)? Segun Marchesi y Martin: “En lineas generales quiere decir que presenta
algun problema de aprendizaje a lo largo de su escolarizacién que demanda una
atencion mas especifica y mayores recursos educativos de los necesarios para
compafieros de su edad”?.

La anterior definicion sugiere que las NEE estan estrechamente relacionadas, por
un lado por los problemas de aprendizaje y por el otro, los recursos educativos,
enfatizando en que la presencia de un problema de aprendizaje tiene un factor de
incidencia que depende de la capacidad del centro educativo para dar respuesta a
sus demandas. Estos autores sostienen que las dificultades de aprendizaje

*?|pid p. 19



centradas en los recursos educativos iluminan las multiples y variadas dificultades
gue afectan a una gran proporcion de alumnos. Aqui pueden incluirse los retrasos
en el aprendizaje de diferentes mat®ESUMEMtitud en la comprensién lectora, los
problemas del lenguaje, los trastornos emocionales y de conducta, el abandono
escolar, el aislamiento escolar, etc. En todos ellos esta influyendo diferentes
situaciones familiares, sociales, culturales, etc que sin duda pueden estar
aumentando las dificultades de aprendizaje en la escuela. Pero hay en ello un
rasgo comun: es en la escuela, en el proceso de ensefianzaaprendizaje, donde en
unos casos se originan, en otros se manifiestan, y en otros se intensifican, las
distintas situaciones problematicas que viven los alumnos.

De igual forma, plantean que el concepto de dificultades de aprendizaje es
relativo, ya que conceden importancia a los objetivos educativos, al curriculo,
sistemas de evaluacion que aplica el sistema educativo como aspectos influyentes
gue pueden posibilitar o no que existan mas alumnos desvinculados de los
procesos de aprendizaje y manifiesten por ello, mas dificultades.

De esta manera, para Marchesi y Martin “el concepto de Necesidades Educativas
Especiales remite, en primer lugar, a las dificultades de aprendizaje, pero también
a los mayores recursos educativos que son necesarios para atender esas
necesidades y evitar estas dificultades.”® Por tanto, se puede decir que el sistema
educativo puede dotarse de los medios que permitan dar una respuesta ante las
especificas necesidades educativas de los alumnos o. por el contrario, no
proporcionar ningun instrumento valido que ayude a resolver estos problemas.

De lo anterior resulta evidente que se hace necesario que el sector educativo
concentre esfuerzos con el fin de detectar y abordar de manera eficaz las NEE. Es
por esto, que resulta imprescindible realizar un buen trabajo de evaluacién que
permita conocer los perfiles evolutivos del nifio, las limitaciones y retrasos, analizar
sus potencialidades de desarrollo y aprendizaje, y por consiguiente identificar los
recursos educativos que se necesitan para conseguir una adecuada evolucion.

Presentada la probleméatica de las NEE y entendiendo el interés del sector
educativo en dar solucion a ésta, es preciso elaborar un perfil neuropsicologico
gue permita establecer las limitaciones y potencialidades neuropsicolégicas de los
nifos con estas necesidades en los municipios de Rivera y Villavieja.

5.5 EVALUACION NEUROPSICOLOGICA UNA HERRAMIENTA PARA
IDENTIFICAR NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES

La neuropsicologia es uno de los campos que ha presentado una gran trayectoria
de aplicaciéon en el area educacional, dando valor a los procedimientos de

5 |bid p. 20



evaluacion del funcionamiento Neuropsicolégico del infante mediante la
comprension en la relacién cerebroconducta. Como lo expone la Dra. Eugenia
Guzman®, quien considera quéikESIUMBNtivo primario de la evaluacién
neuropsicolégica es suministrar una descripcion precisa del perfil cognoscitivo,
emocional y social del paciente, teniendo en cuenta sus variables individuales que
afectan sus comportamientos cognitivos como son la edad, el sexo, la educacion,
el pais o cultura de origen, asi como los riesgos premorbidos psicosociales y
médicos.

Asi mismo, segiin Manga y Ramos>°, la meta de la evaluacién neuropsicolégica es
la construccion de una bateria de test comprehensiva de tal manera, que la
seleccion de los test sea lo suficientemente sensible como para evaluar todas las
areas del cortex humano, las habilidades sensoriomotoras, las cognitivas y las
linguisticas, que pueden presentar algun tipo de disfuncion en el proceso de
aprendizaje. Otro de los objetivos primordiales de la evaluacién neuropsicolégica
consiste en determinar la interaccién entre la lesion cerebral y la estructura de
capacidades del nifio, mediante la aplicacién de una exploracion neuropsicolégica
comprehensiva. Los test neuropsicolégicos han de aportar datos susceptibles de
ser interpretados mediante diversas estrategias; de igual modo, los resultados del
examen han de contemplarse en el contexto de las necesidades educativas del
nifo. Ademas, es importante mencionar que aunque la meta principal ha sido el
diagnostico, en la actualidad la intencion principal es la formulacion e
implementacion de planes rehabilitadores en nifios con necesidades educativas,
es decir, se relaciona en conexion estrecha con estrategias de intervencion.

Por otra parte, la evaluacién neuropsicologica en el ambito escolar se establece
como un instrumento valioso con el cual los psicologos escolares puedan
enfrentarse con éxito al diagnostico y tratamiento de las NEE.

Segln Obrzut® (1981), la seleccién de los test ha de obedecer a dos principios
basicos: primero, que abarquen medidas objetivas y estandarizadas de una amplia
gama de funciones, y segundo, que permitan la diferenciacion de las modalidades
sensorial y motora incluidas en la percepcion y ejecucién de una tarea. Una
bateria ha de ser, ademas de comprehensiva eficiente y practica. Eficiente, por ser
sensible a la presencia de un dafio o disfuncién cerebral, asi como también a los
cambios de crecimiento en los nifios normales (Spreen y Gaddes, 1969), y
practica, por permitir a los psicologos escolares conocer con suficiente claridad,
mediante su aplicacion, los resultados globales del patron de discapacidades del
nifio y obtener asi una valoracion diagnostica acertada.

> GUZMAN, Eugenia, Educacion Neuropsicologica (series de cuadernos de trabajo). Santa Fe de Bogota
(Colombia) Editorial Universidad Nacional. Pag 11

** MANGA, Dionisio, Ramos Francisco. Neuropsicologia de la Edad Escolar. Visor Distribuciones S.A.
Madrid. 1991. pag 7778

*® OBRZUT, 1981 citado por Manga Dionisio, Ramos Francisco. Neuropsicologia de la Edad Escolar. Visor
Distribuciones S.A. Madrid. 1991. pag 77



De acuerdo con Reitan®’, una bateria neuropsicolégica debe reunir tres criterios, el
de ser comprehensiva (midiendo toda la serie de capacidades sustentadas por el
cerebro), el de ser sensible (taR&SEAMEBI funciones globales como déficit
particulares del cerebro), y el de permitir una interpretacion valida (mediante la
seleccién de test adecuados).

5.6 LA REHABILITACION EN LAS NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES

Como se ha sefalado anteriormente, “el cerebro es un érgano complejo, entre
cuyas partes hay gran interdependencia, y la indole de los problemas de nifios que
muestran conductas similares puede diferir considerablemente™®. Por ende es de
gran importancia que cualquier procedimiento de rehabilitacibn empiece con una
adecuada evaluacion diagnostica que indique con precisién la dificultad infantil, o
de lo contrario que proporcione una amplitud general de cualquier necesidad o
necesidades neuropsicolégicas existentes y su relacién con la adquisicion del
aprendizaje del nifio.

Por otro lado no se debe subestimar la importancia del diagnostico diferencial en
el tratamiento del nifio con necesidades educativas de aprendizaje. Con frecuencia
estos niflos padecen de dificultades complejas, sutiles que no se pueden
comprender faciimente mediante términos amplios como “dominio del aprendizaje
auditivo” o “dominio del habla expresiva”, asignando tentativas por el trabajo hacia
un programa individualizado. Individualizado no significa que cada estudiante
trabaje por su cuenta con distintos niveles del mismo material de ensefianza, sino
gue el material especifico de cada nifio es preparado de acuerdo a sus
necesidades individuales.

Segln Charles Golden y Sandra Anderson®existen cuatro maneras de encarar la
rehabilitacion de un nifio. El primer enfoque se denomina Reentrenamiento directo.
Es el remplazo funcional del area lesionada del cerebro por otra parte, o bien el
reentrenamiento del area lesionada misma (esto es posible cuando el sector
responsable de una actividad determinada se ha lesionado parcialmente). Es util
en los casos de trastornos altamente delimitados en niflos pequefos. Para
alcanzar el objetivo de este enfoque debe dirigirse directamente a un punto débil
de las capacidades del paciente, asi mismo el paciente necesita construir y
remplazar una actitud nueva por una ya existente. Se avanza con lentitud pero le
permitira funcionar a un nivel tan normal como el que sea capaz de alcanzar a

' REITAN y Davidson, 1974 citado por Manga Dionisio, Ramos Francisco. Neuropsicologia de la Edad
Escolar. Visor Distribuciones S.A. Madrid. 1991. pag 78

8 GOLDEN, Charles y Anderson Sandra. Problemas de Aprendizaje y Disfuncién Cerebral. Barcelona:
Ediciones Paidos, 1981, pag 107
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partir de las limitaciones de la lesion, su motivacién y su inteligencia general.
Igualmente de la paciencia y dedicacion de maestros y padres.
RESUMEN

Ejemplo, la lesion parcial del I6bulo temporal puede interferir en la capacidad de
un nifio para entender sonidos del lenguaje. Cuando la lesién es solo parcial el
nifio podr4 recobrar esa capacidad si somete a esa area a intenso
reentranamiento mediante el insistente repaso de la capacidad comprometida. Es
decir la ensefianza de andlisis fonémico al nifio cuyo trastorno basico esta en el
analisis fonémico, al principio se ensefia a discriminar entre pares de fonemas
dichos por la maestra, que no son parecidos (ej. t y m). A medida que la eficiencia
del nifio aumenta, el entrenamiento se extiende a fonemas muy similares (t y d).
Superada la fase inicial, el nifio debe discriminar entre sonidos emitidos por una
grabadora, tarea considerablemente dificil. Una vez realizado esto, el nifio pasa a
palabras de dos silabas y finalmente a discriminar entre palabras enteras.

Sustitucion poraptitudes mas basicas. Suponerecurriraaptitudes simples que
reunidas entre si, puedan configurar una aptitud mas compleja. Permite al nifio
funcionar dentro de un conjunto definido de condiciones ambientales.

Es aplicable en la lesiones de la tercera unidad funcional de Luria, por ejemplo,
con frecuencia se presentan deterioro de las capacidades para planificar, adoptar
decisiones, organizar entre otras. En el caso de esos nifios, esas facultades
pueden ser reemplazadas por otras que ellos no han perdido. Un nifio que es
capaz de leer, se le puede proporcionar una lista de reglas que debe seguir en una
situacion determinada. Esta lista puede incluir lo siguiente: Cuando llegues a la
esquina debes detenerte. Mira a la izquierda y a la derecha para ver si viene un
automovil. Si ves uno, no sigas adelante. Cuando no veas mas autos, cruza la
calle. Si la lesién es leve finalmente se convertird en parte automéatica o lo que se
denomina sentido comun. Si no, puede verse siempre en la necesidad de remitirse
a esas instrucciones memorizadas o escritas.

Sustitucion por actitudes mas complejas. Asi como se puede descomponer
una aptitud compleja en partes basicas, se puede hacer de una aptitud basica
parte de un proceso mas complejo. Es aplicable en lesiones dadas en las areas
auditivasverbales y no afecta las auditivostactiles o tactilvisuales. Este enfoque es
atil con nifios que han sufrido lesiones limitadas pero completas, que imposibilitan
el empleo de la primera técnica. Se necesita de un plan de actividades, es mas
facil que el primero, pues no supone abordar directamente el punto débil, lo cual
evita la frustracién de trabajar en una tarea dificil para mejorar la aptitud.

Ejemplo, el caso de un nifio disléxico puro que presenta problemas auditivo
verbales, es posible ensefiar a leer mediante la asociacion de sonidos fonémicos
intactos con letras sentidas con el tacto. Es posible asociar esas letras tactiles con
sus contrapartes visuales. Esto conduce a ensefiar al nifio a asociar los
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componentes visuales y auditivos de las letras con los intermediarios tactiles
retenidos en la memoria. Con el tiempo, un nifio entrenado en este método puede
leer sin recurrir a la imagen de las |6RBES tHdies.

Redefinicion de la tarea. No supone la rehabilitacion del nifio. Recurre a la
modificacién del ambiente de modo que se adapte al nifio, en vez de modificar al
nino para que se adapte al ambiente. Este enfoque ofrece ventajas al sistema
escolar ya que en vez de requerir de una ayuda de tipo curativo, solo exige al
personal identifique el canal por el cual el nifio aprende y brinde a este, el canal
apropiado. Ejemplo, si un nifio no puede leer por causas de problemas visuales se
lo hace aprender escuchando, si un nifio no puede aprender escuchando se lo
hace leer en vez de asistir a clase. Si la incapacidad para el aprendizaje es
especifica el enfoque ambiental permite con frecuencia que el nifio aprenda
eficazmente al ritmo que se espera de el.

Prioridades a Tener en Cuenta Antes de la Planificacién de la Tarea
Rehabilitadora.

v' El entrenamiento se debe comenzar por las tareas en que intervienen las
aptitudes mas basicas, ya que estas son necesarias para el entrenamiento en
las tareas mas complejas (conveniente en el nifio que presenta muchos déficit).

v' Es preferible elegir tareas que mas pertinencia educacional tengan para el
nifio y su curriculo actual (nifio que acaba de iniciarse en la escuela y no tiene
antecedente de fracaso).

v' Es conviene elegir aquellas tareas en que el nifio presenta déficit obvios,
pero que se pueden corregir facilmente. Ello ayuda al nivel motivacional del
nifio, maestro y padres, ya que permite tener éxito rapidamente (es
conveniente en nifilos que han sido frustrados por un fracaso escolar y que
muestra baja motivacion).

5.6.1.1 Planificacién de latarea.

v' La tarea debe incluir la capacidad deteriorada, pero no otra capacidad
deteriorada ademdas. Si un nifio tiene deterioros en el lenguaje motor y
receptivo, la tarea para el lenguaje receptivo no debe incluir lenguaje motor,
pues ello duplica la dificultad y puede a menudo confundir al nifio.

v La tarea debe variar desde niveles muy simples hacia niveles muy complejos,
lo cual permite agregar pequefios aumentos de dificultad a medida que el nifio
progresa.
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v' La tarea debe ser evaluada de alguna manera objetiva que permita tanto al
estudiante como al docente tend&EBUbkEHdia del progreso. Esas evaluaciones
deben ser frecuentes, de modo que se pueda emplear el progreso refuerzo.

v La tarea debe suponer realimentacion inmediata al nifio. Este tiene que saber
si determinada respuesta es correcta o errénea. Si es errénea, la razon de ello
debe resultar obvia al nifio, o bien se le debe informar al respecto. Solo
mediante una realimentacién constante y precisa aprende el terapeuta a
modificar la conducta en forma acelerada.

v Las tareas deben ser preparadas de manera de evitar errores frecuentes por
parte del nifio, con el fin de mantener la motivacion. Sin embargo, no deben ser
tan faciles, que no supongan un desafio ni proporcionen un sentimiento de
realizacion propia.

Técnicas De Rehabilitacién. Charles Golden y Sandra Anderson® proponen
técnicas no estandar, sino mas bien la aplicacion de ideas al disefio de un material
propio adecuado para las necesidades del nifio y los recursos disponibles. Estas
ideas se centran en el tratamiento de las lesiones que afectan directamente el
rendimiento escolar y sugieren tareas terapéuticas que se relacionan
especificamente con esa esfera. Igualmente afirman que las técnicas deben ser
dirigidas a corregir los déficit escolares debido a que rendirAn con mayor rapidez
resultados mas satisfactorios.

Las técnicas que exponen a continuacion son solo sugerencias mas que técnicas:

Trastornos Motores. Pueden derivarse de lesiones de la primera unidad o
resultar de problemas sensoriales. Estos trastornos motores son particularmente
graves por sus efectos sobre la capacidad del nifio para escribir. El nifio puede ser
capaz de leer y presentar un desarrollo normal del lenguaje, pero se le es
imposible escribir (por lo general esto responde a trastornos de las aptitudes
motrices finas).

En nifios que presentan problemas en una sola mano, lo mas comudn es dejar que
la otra se haga cargo de la tarea de escribir; al principio se puede tornar dificultad
pero la practica continua terminara por adquirir una habilidad normal para escribir.
Si el problema es en ambas manos, lo mejor es utilizar técnicas encaminadas a
guiar al nifio en la escritura. Una de estas recurre a letras preimpresas cuyos
contornos repasa el nifio, a medida que transcurre el tiempo y la eficiencia del nifio
aumenta las letras se imprimen mas levemente hasta que solo se le presenta al
nifio parte de las letras.

% |bid p.120
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Los problemas especificos con los movimientos oculares pueden afectar la
capacidad de leer, ya que la lectura requiere fijaciones sucesivas y en serie de la
vista a lo ancho de la pagina, cuandRESUMIENe ejecutar esas operaciones el nifio
lee hacia atras o saltea palabras, lee solo partes de la palabra, saltea lineas, fija la
vista al azar en cualquier punto de la pagina. Cualquiera de estas condiciones
puede interferir en la capacidad de la lectura.

La lectura involucra series de fijaciones en secuencia y faciles de predecir, se
puede emplear material de lectura simple que presente varias palabras grandes en
una linea. Asi mismo se puede recurrir a una mascara de carton, al principio la
mascara solo permite ver una palabra por vez, cuando el nifio alcanza eficiencia
en esa tarea se puede descubrir varias palabras al mismo tiempo. Posteriormente
se puede exponer varias lineas, o emplear un cuerpo de letras mas pequefo. En
los casos con problemas de orientacion de derecha a izquierda se puede colocar
una flecha visible que apunte hacia la derecha, al avanzar la tarea se disminuye el
tamafio de la flecha hasta que se elimina.

Trastornos Auditivos. Trastornos de las aéreas receptoras auditivas de ambos
hemisferios pueden provocar sordera total. Una lesion que destruya el area
receptora del hemisferio izquierdo de un nifio mayor determinara perdida de la
capacidad para escuchar sonidos verbales. No tratamiento psicoeducativo para la
sordera total, sin embargo cuando es una lesion leve se debe ejercitar con
perseverancia la tarea de diferenciar entre fonemas, empezando por los que no
suenan en forma parecida (f y g), para terminar por los de sonido similar (d y t).
Durante la primera fase el nifio debe de ver a otra persona que dice la palabra y se
lo debe instruir para que la repita o sefale la letra en un diagrama. Completada
esta tarea, el nifio debe aprender a discriminar sin ver como la persona dice la
palabra. En una etapa posterior se le ensefia al nifio a discriminar entre los
sonidos por medio de una grabadora (esta es la terapia mas adecuada para
cualquier trastorno que afecte la comprension fonética).

Trastorno De Las Areas AuditivosVisuales. Las lesiones de estas areas
ocasionan completa incapacidad para leer y ausencia de otro sintoma. La técnica
supone el apareamiento de figuras auditivas con tactiles, asi como de figuras
tactiles con visuales, junto con entrenamiento final en el apareamiento de figuras
auditivas y visuales.

Ejemplo, el caso de un nifio disléxico puro que presenta problemas auditivo
verbales, es posible ensefiar a leer mediante la asociacién de sonidos fonémicos
intactos con letras sentidas con el tacto. Es posible asociar esas letras tactiles con
sus contrapartes visuales. Esto conduce a ensefar al nifio a asociar los
componentes visuales y auditivos de las letras con los intermediarios tactiles
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retenidos en la memoria. Con el tiempo, un nifio entrenado en este método puede
leer sin recurrir a la imagen de las letras tactiles.
RESUMEN

Déficit Verboespacial. Las lesiones de las areas integradoras del hemisferio
izquierdo puede causar déficit en la compresion de palabras que denotan
relaciones, en especial en el caso de adverbios como debajo. Este trastorno se
trata mediante figuras asociativas que representan la palabra y una explicacion de
la relacion, lo cual hace intervenir en la tarea el area frontal del hemisferio
derecho, mas bien que las areas parietales del izquierdo. En las etapas iniciales
de su entrenamiento, solo se pide al nifio que diferencia entre opuestos (encima y
debajo). Después se le solicitara que elija entre mas alternativas y finalmente el
emitird la palabra en forma espontanea. Una técnica avanzada adicional consiste
en decirle al nifio una palabra y dejar que el la asocie con la figura
correspondiente.

Problemas De Abstraccion (Clasificacion). El pensamiento adstrato es la
capacidad para clasificar objetos sobre la base de cualidades o dimensiones que
dos o mas de ellos tiene en comun. Esa capacidad es esencial tanto para las
funciones de la memoria como para las aptitudes intelectuales superiores y
adstratas. La actitud para clasificar se ensefia mediante repetida ejercitacion en le
campo que posee el déficit, de empieza por entregar ala nifio fichas, bloques,
figuras o algun otro material que se pueda dividir en dos grupos de distintos
modos. Las tareas iniciales consisten en dar ala nifios objetos que se pueden
dividir en categorias (por ejemplo objetos rojos), después de amplifica agregando
otra categoria (como la forma), cuando el nifio es capaz de ejecutar estas tareas
en forma confiable, se le ensefian a crear sus propios problemas de clasificacion,
al principio mediante los mismos materiales y después con otros. Concluida esta
etapa se puede trabajar con categorias que contienen desde tres grupos hasta el
rededor de cinco grupos; la tarea se puede dificultar o facilitar mediante el empleo
de palabras concretas que hacen referencia claramente al mundo real (como
pelota o por medio de palabras adstratas que carecen de significado objetivo claro,
como libertad).

Déficit de Seriacion. Pueden derivarse de cierto nimero de trastornos basicos:

v' Incapacidad verbal para relacionar objetos mediante una historia l6gica.

v' Incapacidad para mantener cosas en una secuencia que responda a un
orden especifico

v" Incapacidad para recordar objetos en secuencia
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El entrenamiento béasico para superar esta dificultad comprende:

v' Observar las acciones y las podiigldi#sNque contiene una figura o situacién
por si sola. Este exige al nifio examinar el contenido de una figura y las
relaciones entre los objetos que esta contiene, y especular acerca de los
posibles antecedentes y consecuencias de las acciones mostradas por una
figura (es tipico del nifios que tiene la leccion cerebral concentrarse en la
descripcion de los objetos contenidos en la figura y omitir al mismo tiempo
informacion sobre las posibles acciones o interaccion entre las partes que la
conforman). La tarea de entrenamiento debe estimular al nifio o desarrollar esa
informacion proporcionandole el tipo de preguntas o programa que el propio
paciente deberia formularse para asi mismo. El docente debe proporcional el
méximo de realimentacion posible, con el fin de demostrar cuales respuestas
son acertadas y cuales cosas alternativas el nifio podria haber mirado.

v Dispones una serie de figuras en una linea razonable de relato. La tarea de
desarrollar la apuesta en secuencia consiste en entregar al sujeto una serie de
figuras, empezando por dos de ellas, que pueden disponerse Unicamente en
cierto orden lbégico. Es tarea del paciente idear una historia légica que le
permita poner las figuras en el orden correcto. Si el nifio produce una historia
incorrecta por haber omitido algo, se le informa que asi ha ocurrido y se le pide
gue empiece de nuevo.

Déficit De Lenguaje. Pueden originarse en lesiones de las areas tactiles del
celebro, que interfieren en la capacidad del nifio para colocar su lengua y sus
labios en las posiciones adecuadas para formar con exactitud los sonidos del
habla. En estas alteraciones, el paciente tiene gran dificultad con los sonidos
producidos mediante movimientos musculares semejantes. El entrenamiento
proporciona al paciente una realimentacion que sustituya aquella realimentacion
gue ha sido desorganizada. La manera mas eficaz consiste en permitirle que
observe sus progresos en un espejo y escuche sus sonidos registrados en una
grabadora, se debe comenzar por aquellos fonemas mas faciles para el paciente y
avanzar hacia los mas dificiles.

Trastornos De La Memoria. La pérdida de las aptitudes relacionadas con la
memoria verbal, puede conducir a gran nimero de sintomas evidentes. La técnica
de rehabilitacion basica consiste en recurrir a los recursos de todo el celebro para
gue asuma las funciones de la memoria. En proceso comienza con problemas de
memoria simple (un elemento), y pasa con el entrenamiento a problemas mas
complejos (cinco a siete elementos). Si el deterioro de la memoria es selectivo sea
verbal o no verbal, se puede mejorar la memoria deteriorada mediante la
asociacion de palabras con figuras, asiendo que el nifio aprenda a memorizar el
conjunto mas facil. Por consiguiente se puede hacer la prueba con el
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conjunto mas dificil, lo cual supone aprender a traducir de una forma de memoria a
la otra. Es posible que las aptitudes para la clasificacion en categorias, cuando
estan disminuidas, puedan deteriREBSUNIENNncionamiento de la memoria, en
consecuencia ensefar a clasificar puede ser de utilidad para el mejoramiento de
esa facultad.

Trastornos Visuales. Las lecciones en la region occipital izquierda, segun
Golden®® pueden producir agnosia visual para las letras. El nifio aunque vea
perfectamente bien, es incapaz de apreciar el significado de las letras y puede
resultarle imposible percibir en ellas otra cosa que trazados lineales. Una técnica
til para este trastorno consiste en hacer construir al paciente replicas de letras
con diferentes materiales mientras se concentra en el significado de los sonidos
correspondientes. En otros casos el paciente es capaz de apreciar que es una
letra y de reconocer letras, sin embargo, solo puede hacer esto ultimo a razén de
una letra por ves. En consecuencia solo logra leer muy lentamente y es capaz de
olvidar el comienzo d una palabra antes de llegar al final (a estos individuos se les
puede ensefar a reconocer palabras completas mediante métodos fonéticos).

Deficiencias En Aritmética. Son causados por lesiones de la segunda unidad en
el hemisferio izquierdo, se derivan de la incapacidad para entender el caracter
espacial de las operaciones matematicas. El individué puede aprender a contar
pero le resulta imposibles efectuar cualquier operacion. En estos casos es
importante relacionar repetidas veces las operaciones con sus representaciones
completas, por ejemplo: la adicion consiste en poner simplemente cinco palillos
junto a cuatro palillos y en contar el resultado. La sustraccién consiste en sacar
palillos de un grupo mas numeroso. A diferencia de los nifios “normales” los que
padecen esta dificultad necesitan practicar repetidas veces eso0s ejercicios,
también es posible ayudar a aprender las operaciones matematicas por
memorizacién, en ves de esperar que los aprendan por l6gica.




6. DISENO METODOLOGICO
RESUMEN

6.1 DESCRIPCION DEL ENFOQUE

La presente investigacion, se enmarca dentro del Enfoque Cuantitativo con un
disefio No Experimental, definido por Hernandez Sampieri como:”la investigacion
que se realiza sin manipular deliberadamente las variables,...observando
fenémenos tal y como se dan en su contexto natural para después analizarlos.”®?
De acuerdo con lo anterior, en la actual investigacion se observan las variables
objeto de estudio tal y como se manifiestan en los nifios con Necesidades
Educativas Especiales dentro de su contexto escolar; asi mismo, es Transversal
de tipo Descriptivo, pues su objetivo fundamental es el de “indagar la incidencia y
los valores en que se manifiestan una o mas variables”en un momento
determinado del tiempo, en este sentido, este estudio pretende caracterizar el
estado Neuropsicolégico de los nifios con Necesidades Educativas Especiales en
el periodo del afio 2006.

6.2 POBLACION

La poblacion comprende a todos los nifios y nifias escolarizados entre las edades
de 3 a 15 afios de los municipios de Rivera y Villavieja que se encuentran
vinculados al estudio “Valoracién del Desarrollo Neuromotor en sujetos con
Necesidades Educativas Especiales de los municipios del departamento del Huila
2006” proyecto realizado en convenio entre la Secretaria de Educacion
Departamental y el grupo DNeuropsy de la Universidad Surcolombiana
correspondiente a un total de 55 nifios para estos municipios.

6.3 MUESTRA

Para la obtencion de la muestra se utilizé el muestreo no probabilistico Intencional,
en donde “la eleccidn de los sujetos no depende de que todos tengan la misma
probabilidad de ser elegidos, sino de la decisiébn de un investigador o grupo de
investigadores™. Por ende, se seleccionaron 25 nifios de los municipios de Rivera
y Villavieja teniendo en cuenta los siguientes criterios de Inclusion y Exclusion:

%2 HERNANDEZ Sampieri Roberto, Metodologia de la Investigacién, Mc Graw Hill, México 2000, P4g. 184
63 |
Ibid. p. 185



Criterios de Inclusién:

v Nifios y nifias que oscilan entRE3Y btiades de 7 y 15 afios.

v No haber sido diagnosticado con Compromisos Organicos, Normalidad,
Alteraciones Comportamentales y Sindrome Motor.

Aceptar participar voluntariamente en la continuacion del estudio.

Estar matriculados en el afio vigente a la investigacion.

AN

Criterios de Exclusion:

v Nifios y nifias que son menores de 6 afios y mayores de 15 afios.

v Presentar un diagnostico Sindromico de Compromisos Organicos,
Normalidad, Alteraciones Comportamentales y Sindrome Motor.

v Estar clasificados como desertores escolares para el afio vigente.

6.4 INSTRUMENTO

Para cumplir con el objetivo de esta investigacion, se eligi6 como instrumento
pertinente la Bateria neuropsicoldgica resumida por el grupo Dneuropsy basado
en Luria DNI (Diagnostico Neuropsicolégico infantil).

Tabla 3 Organizacion de la Bateria de LuriaDNI en Pruebas y Subtets

%rrlazg;se Pruebas Subtest
- 1. Manual
L hilgitTelzee 2. Regulacién Verbal
Funciones 2. Audicién 3. Estructuras Ritmicas
motoras y 4. Tacto
sensoriales | 3. Tactocinestesia 5. Cinestesia yEsterognosia
6. Percepcién Visual
4. Vision 7. Orientacién Espacial
Lenguaje
- 6. Habla Expresiva 11. Articulgcién,yRepeticiQp.
_____ ' . 12. Denominaciony Narracion
13. Anélisis Fonético
Lenguaje @ 7. Lectoescritura 14. Escritura
escrito y 15. Lectura
aritmética 16. Estructura Numérica

8. Aritmética 17. Operaciones Aritméticas
18. Memoria Inmediata

19. Memoria Légica

4 grupos 9 pruebas 19 subtest

Fuente: Manga y Ramos Diagnostico Neuropsicoldgico Infantil (DNI)

Memoria 9. Memoria




Esta tiene como objetivo posibilitar la aplicacion de la teoria neuropsicolégica y
métodos de exploracion de A. R. Luria a los infantes. Asi mismo guiar la
planificacion rehabilitadora de los niR&StiviEMoblemas de aprendizaje exista o no
dafio cerebral manifiesto.

Consta de 19 subtest que pertenecen a 9 pruebas. Esta ultimas siguen un orden
riguroso para ajustarse a las que aparecen en “El diagnostico Neuropsicologico de
Luria para Adultos (DNA)” y exploran las funciones tactilcinestesicas, funciones
visuales, las capacidades de habla receptiva y expresiva, de Lectoescritura, de
aritmética y, los procesos mnésicos. *Esta organizacion se puede observar
claramente en el cuadro 3. La abreviacion por parte del grupo Dneuropsy se
realizo en los items mas no en la estructura de la prueba.

6.5 VALIDACION DEL INSTRUMENTO

La bateria neuropsicoldgica resumida por el grupo Dneuropsy basado en Luria
DNI (Diagnostico Neuropsicoldgico infantil) fue seleccionada y adaptada en
version abreviada a partir de un JUICIO DE EXPERTO realizado por la
investigadora Lic., Master y DEA en Psicologia y Neurociencia Piedad Gooding
Londofio, directora de la linea de investigacibn Dneuropsy de la Universidad
Surcolombiana y la participacién de los miembros del grupo Dneuropsy. De esta
forma, el instrumento esta compuesto por 75 items.



7. OPRRACMENALIZACION DE VARIABLES
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RESUMEN

Es el sistema relacionado . . 46,
con la informacion Sensaciones , Se fe“'?fe alas func.lo_nes. , 47,
(sensacion que resulta del Cutaneas tactiles evitando la participacion | gg
movimiento del cuerpo), visual 51
temperatura y dolor que
deriva desde diferentes
partes del cuerpo y es
transportada al sistema
Actividad Tacto y nervioso central. Esa
cerebral que Cinestesia informacion se genera en Sensaciones 54,
se caracteriza receptores sensoriales musculares y Capacidad para reconocer los 56,
por la ubicados en la piel, Articulares objetos al tacto pasivo o activo. 57,
precision musculos y articulaciones. Esterognosia 60
Funciones motricidad fina La via por la cual viaja,
Motoras y y gruesa . esta formada por tre_g
Sensoriales Igualmentg es neuronas de proyeccion
una capacidad que ella misma
de respuesta a transporta.
estimulos Es una funcion superior que
minimos(agdi_ti Es una funcion que compr(’ande el proceso de
vo visual tactil necesita de la 3 exploracién, reconocimiento de 62
entre otros) estimulacion de Ia luz Per\(/:_epcul)n rasgos esen_males, - 65
para desarrollarse Isua esFabIemmlento.,,mtegracmn 67
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convergencia . ) .
Espacial como arriba, abajo y derecha, 71

izquierda.




RESUMEN

El lenguaje
escrito, se
presenta por
medio de
signos
graficos.
Exige una
rigorosa
aplicacién
de normas
ortograficas
y sintacticas.
Mientras
que la
aritmética
comprende
la capacidad
de distinguir
el simbolo
numérico y
de conocer
su nombre.

Escrituray
Lectura

Son formas especiales de
la actividad del habla, se
adquieren en forma mas
tardia siendo actividades
voluntarias que proceden
por analisis conscientes
de sus sonidos
constituyentes.

Proceso que implica conocer como
de la continuidad acustica de las

Destreza
Aritmética

Se relaciona con la
habilidad del nifio para el
célculo. Las operaciones
numeéricas se basan
inicialmente en relaciones
espaciales para adquirir el
caracter de proceso
abstracto simbdlicos.

Andlisis y palabras se van aislando sus partes
Sintesis componentes sirviéndose de las
Fonéticos de | letras correspondientes para 140, 141
las palabras. descomponer las palabras en
fonemas conservando su orden de la
secuencia e integrando elementos
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Es un proceso complejo en que se
concatenan 3 etapas segun Luria:
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Escritura del habla. 149, 150,
v'Remodificacion de fonemas en 153
grafemas.
Organizacion motora.
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Lectura parte de la percepcion de letras y 161, 163.
requiere un analisis de su valor
fonético convencional.
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Numérica direccién horizontal, vertical, '
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Operaciones Operaciones simples de adicion, 171,172,
Aritméticas sustraccidn, divisién, multiplicacion. 173.




RESUMEN

SUB
VARIABLE DEFINICION DIMENSION DEFINICION ) DEFINICION INDICADOR
DIMENSION
Funcion _
Neuropsicold Capacidad de
gica que retencion y
permite Implican el registro, repeticion de
conservar la i numeros en
- Iy Procesos almacenamlento y Memoria  progresiony 177179,180,
informacion Mnési recuperacion de la nmediat 186
‘ transmitida nésicos informacion de forma nmediata retrocelso, )
Memoria  por una sefial directa e indirecta. generalmente a
después de partir de un solo
que se ha ensayo o
suspendido exposicion.
la accion de

dicha sefial.




8. PRESENTACION DE RESULTADOS
RESUMEN

Los resultados cuantitativos que a continuacidén se presentan corresponden a los
datos obtenidos en el transcurso de esta investigacion, los cuales se organizan de
la siguiente forma: Seleccion de la Muestra, Perfil Neuropsicolégico por Municipio
e Individual, de acuerdo a las pruebas del Instrumento utilizado (DNI).

Tabla 4 Distribucién Diagnosticos Sindrémicos en los Municipios de Rivera y

Villavieja
COMPR. | _COMPR. ALTER. | SNDROME | SINDROME | No.
MUNICIPIO = “5ps " pesarr. NORM  coMPOR.  SENSORIAL | MOTOR | NINOS
RIVERA 10 12 0 0 9 7 38
VILLAVIETA 1 i3 0 0 i 5 i7
TOTAL 11 55 0 0 10 8 55

*El cuadro 4 muestra la clasificacién de acuerdo al diagnostico sindromico arrojado
por el proyecto “Desarrollo Neuromotor en Sujetos con Necesidades Educativas
especiales de los Municipios del Departamento del Huila” correspondiente a la
poblacion de dos municipios, es decir, 55 nifios de los cuales 38 son de Rivera y
17 de Villavieja.

Grafica 3 Distribucion Diagndsticos Sindromicos en los Municipios de Rivera 'y
Villavieja
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Del total de la poblacién evaluada (55) en el proyecto desarrollo neuromotor se

extrajo una muestra de 35 nifios que no presentaban dificultades neurologicas.
RESUMEN

De los 35 nifios de la muestra resultante, se excluyeron 3 nifios teniendo en

cuenta el criterio de edad (715 afios) dando un total de 32 nifios.

Tabla 5 Muestra Final

APLICACION DE LA PRUEBA RIVERA ' VILLAVIEJA TOTAL
TOTAL 21 11 32
NO EVALUADOS 5 0 5
DESISTIERON DE LA 1 1 5
PRUEBA
EVALUADOS 15 10 25

*El cuadro 5 da a conocer la muestra final: Nifios evaluados (nifios asistentes al
dia de la evaluacién neuropsicologica), Nifios no evaluados (nifilos que no se
presentaron a la citacion), y los nifios que desistieron durante la aplicacion de la
prueba. Como se observa de los 32 nifios a evaluar, 7 no se hicieron participes de
ésta debido a los factores mencionados anteriormente, por lo tanto, 25 fueron
evaluados convirtiéndose éste numero en la muestra que hace parte de éste
estudio.

Gréafica 4 Muestra Final

POBLACION ASISTENTE A LA EVALUACION

O EVALUADOS
B NO EVALUADOS
W DESISTIERON DE LA PRUEBA

RIVERA VILLAVIEJA

*En la grafica 4 se puede observar la muestra a la cual se le aplico la prueba en su
totalidad (evaluados).



8.1 PERFIL NEUROPSICOLOGICO GRUPAL DE RIVERA

RESUMEN
Grafica 5 Perfil Neuropsicologico Grupal del Municipio de Rivera
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*La grafica 5 permite comprender caracteristicas neuropsicologicas generales de
la muestra, revela el buen desempefio en las pruebas de motricidad (81%),
audicion (77%), tactocinestecia (87%) y habla receptiva (89%), indicando que son
pocos los nifios con dificultades en la realizacibn de movimientos simples y
estructurados por sus extremidades, igualmente su lateralidad esta definida,
aunque en algunos casos se presento problemas de desorientacion; Perciben y
tienen la capacidad de reproducir ordenes ritmicas, por ende presentan una
adecuada audicion fonética y una apropiada asociacion, entre los grupos de
sonidos verbales y los objetos; asi mismo discriminan, identifican y localizan
estimulaciones tactiles al igual que los movimientos de su esquema corporal.

Entre las pruebas que puntian un regular desempefio tenemos: habla expresiva
(71%), la dificultad prevalece en que la muestra tiene debilidades en la articulacién
de los sonidos de silabas en las palabras, especialmente cuando son
combinaciones que implican dos silabas seguidas, impidiendo que identifiquen
palabras apropiadas para la denominacidn de una situacion; la vision (74%) sefala



dificultades al establecer relaciones e integrar visualmente las caracteristicas del
objeto que observa.
RESUMEN

Entre las pruebas con mayor dificultad se encuentran: la prueba de lectoescritura
(36%), destreza aritmética (53%) y procesos mnésicos (59%), Estos nifios
presentan complicaciones de reconocimiento e identificacion de las letras y los
numeros, se les dificulta dar continuidad acustica a las palabras que leen; manejan
el concepto de las operaciones simples de la aritmética pero se les dificultad
ejecutarlas cuando pasan a dos cifras (especialmente en las operaciones de
multiplicacion y division). Por otro lado existe incapacidad en la retencién de
palabras (memoria directa) y en la evocacion de recuerdos de imagenes simples
e ideas centrales que le impiden explicar situaciones leidas.



Grafica 6 Clasificacion Seguin el Nivel ObtgpigiggpQl Desemperio de la Prueba por Numero de nifios y porcentaje
(Municipio de Rivera)

100%

90% A

80% A

70% A

(1)

Bajo

60% A
Regular
J 0 40,00%
50%
Bueno

40% Excelente

30% 46,67 %
40,00%

20% A
33,33%

10%

679 6,679 5,679
"- O 70 T U‘Ccn/o T T T

PRUEBA 1: PRUEBA 2: PRUEBA3: PRUEBA4: PRUEBAS5: PRUEBAG6: PRUEBA7: PRUEBAS8: PRUEBA 9:
MOTRICIDAD AUDICION TACTO VISION HABLA HABLA ESCRITURA DESTREZA MEMORIA
CINESTESIA RECEPTIVA EXPRESIVA Y LECTURA

0% -

65



*La grafica anterior (6) no pretende encasillar la muestra que hizo parte de esta
investigacion, solo busca dar a conocer al lector el nivel (bajo, regular 25>, bueno
50> y excelente 75>) del porcentajdR@@eMitiENen cada una de las pruebas por los
infantes y el numero de nifios que ocupan el nivel.

Como se puede observar en la prueba de motricidad los nifios evaluados del
municipio de Rivera presentan un excelente (86,6%) desempefio, es decir, de una
muestra de 15 nifios, 13 desarrollaron la prueba con un alto desempefio. Por ende
y sumado a las observaciones hechas por los evaluadores se puede decir que son
nifos y nifas que realizan movimientos simples y complejos con ambas manos,
guiados por la vision y por la informacion cinestésica de su propio cuerpo, se
encuentran orientado de derecha izquierda y presentan una organizaciéon
secuencial de movimientos faciales y manuales. En otras palabras la mayor parte
de la muestra examinada ha desarrollado su motricidad; la poblacion restante, que
esta representada en un 13% (2 nifios) tiene dificultades en este proceso.

En la prueba de audicion la muestra esta dividida: con un desempefio excelente
(53%), lo que indica que 8 nifios perciben y reproducen 6rdenes ritmicas dirigidas
por el evaluador durante la prueba; de una forma ligera (facil) pero acorde con lo
que escuchaban; por otro lado encontramos que, 6 nifios (el 40%) de la muestra
en la misma prueba obtuvieron un nivel bueno, es decir, tienen algunas
dificultades en la percepcion de los sonidos y la reproduccién ritmica de estos, ya
gue el evaluador tuvo que repetir nuevamente los sonidos que él debia reproducir.
Con un desempefio regular, 1 nifio (6,6%) presento dificultades en la reproduccion
ritmica, debido a que el evaluador a pesar de emitir varias veces los sonidos, no
pudo identificarlos y por ende reproducirlos.

La prueba de tacto y cinestecia sefiala un desempefio excelente en la mayor parte
de la poblacion (80%). Estos nifios (12) presentan la capacidad de identificar
objetos al tacto pasivo. Discriminan y localizan la estimulacion tactil y la direccién
de los objetos en movimiento que estimulan la piel. Asi mismo distinguen la
orientacion de los movimientos arribaabajo, atrdsadelante de su esquema
corporal. El resto de la muestra esta ubicado en un desempefio bueno (13%)
sefialando que estos infantes (2) se les dificultad distinguir la orientacion de los
movimientos que estimulan la piel; el desempeno regular (6,6%1 nifio) es debido a
gue el infante no tiene la capacidad de Discriminar y localizar la estimulacion tactil
e igualmente no identifica la direccién de los objetos en movimiento que estimulan
la piel.

La prueba numero 4 (Vision) sefiala un mayor nimero de la muestra (66,6%)
ubicada en un desempefio excelente, indicando que 10 nifios realizan el proceso
de exploracion, reconocimiento, establecimiento de relaciones e integracion



visual de las caracteristicas de un objeto observado. En tanto que (20%), 3 nifios
necesitaron mayor tiempo para realizar el proceso anterior y poder describir las
figuras que se observaban. Por otRERUMENresentando un desempeiio regular
(13%), 2 nifios se les dificulto explorar, reconocer, establecer relaciones e integrar
visualmente las figuras expuestas.

En la prueba de habla receptiva, se observa con claridad el alto desempefio (93%)
representado por 14 nifios, lo que revela una adecuada audicion fonética y una
apropiada asociacion, entre los grupos de sonidos verbales y las cualidades,
acciones o relaciones entre ellos. Asi mismo establece procesos de compresion
de estructuras LAgicogramaticales. Con respeto al buen desempefio (6,7%= 1
nifo) se debe a que estos nifilos presentaron problemas para establecer una
asociacion apropiada entre algunos grupos de sonidos verbales y las cualidades
acciones o relaciones entre ellos.

La prueba del habla expresiva apunta a un desempefo excelente (40%), lo que
indica que 6 de 15 nifios, articulan sonidos de palabras y frases correctamente;
asi mismo repiten adecuadamente silabas, palabras y frases dadas por el
examinador en la evaluacién. Sumado a que identifican y denominan con palabras
apropiadas una situacion dada. Es decir, tienen un desarrollo acorde con la edad.
Por otro lado se observa un desempefio bueno equivalente a un mayor porcentaje
(53%) de la muestra, 8 de los 9 nifios restantes tienen dificultades para denominar
con palabras apropiadas una situacion dada. El porcentaje (6.67%=1 nifio)
restante presenta dificultad no solamente en la denominacion de situaciones
dadas sino, también, en la articulacidén de palabras y frases.

Vale la pena resaltar que en esta prueba encontramos nifios (2) que no han
adquirido la habilidad de la lectura y escritura, aunque fueron incluidos en el
porcentaje, no indica que se haya aplicado la prueba, sin embargo se han tenido
en cuenta, ya que esto representa alguna dificultad en estos infantes. Teniendo en
cuenta lo anterior podemos decir que el porcentaje bajo (33% = 3 nifios) obtenido
en esta prueba por parte de la muestra se debe a que los nifios se les dificulta dar
inicio a la continuidad acustica de las palabras habladas (cuando lee), esto es
impedimento para descomponer las palabras en fonemas. En consecuencia no
puede conservar su orden y no puede integrar en la secuencia los elementos
componentes en unidades mayores (silabas; especialmente cuando son
combinaciones que implican dos silabas seguidas trans, pron; y palabras), Segun
Luria esto se denomina dificultades en al audicion fonética trayendo
consecuencias negativas en la actividad lectoescritora. El porcentaje de la
muestra que puntia un desempefio regular (40%=6 nifios) indica que, en estos
nifos existe dificultad en integrar la secuencia de los elementos componentes en
unidades mayores (silabas y palabras) especialmente cuando son combinaciones



gue implican dos silabas seguidas trans, pron. El porcentaje restante (6,7%=1nif0)
de la poblacion se ubic6 en un desempefio bueno debido, a que necesitaban mas
tiempo para dar respuesta a los IREBE&UbPNestos en las pruebas. La muestra
ubicada en un excelente desempefio (20%=3 nifilos) sefiala que no tienen
problemas integracién de silabas y palabras, sino en el manejo de los signos de
puntuacion.

La prueba de destreza aritmética nos muestra un bajo desempefio (6,6%=1nif0),
revelando que algunos de estos nifilos no identifican los nameros, por ende, no
han desarrollado la capacidad de comprensién de la estructura numérica que
requiere escribir, leer y ordenar las cifras en direccién horizontal o vertical. En
cuanto a operaciones aritméticas, no realizan operaciones simples de adicién,
sustraccion, divisiéon y multiplicacion. El desempefio regular (46,6%=7 nifios) indica
gue manejan las operaciones simples como suma y resta pero se les dificulta
realizar operaciones mas complejas como la multiplicacion y la division
especialmente cuando el numero de cifras aumenta. La muestra ubicada en un
buen (13%) y excelente (20%) desempefio indica que 5 de 15 nifios no presentan
las anteriores dificultades. 2 nifios no realizaron la prueba debido a la dificultad de
identificar nimeros y conceptos operacionales.

El desempefio de la muestra en la prueba de Memoria estd caracterizado por un
nivel excelente (20%) y bueno (33%), lo que indica que 8 de los 15 nifios
evaluados poseen capacidad de retencién y repeticion de las palabras,
generalmente a partir de un solo ensayo (memoria directa); igualmente en el
proceso de evocacion de recuerdos de imagenes e ideas centrales, permitiéndole
recordar lo que ven y lo que se les lee. A diferencia del desempefio excelente, el
bueno indica mayor nimero de ensayos (evaluacion de la memoria directa) para
retener informacién. Por el contrario la muestra situada en los porcentajes bajo
(6,6%=1 nifo) y regular (40%= 6 nifios), evidencian que tienen dificultades en el
proceso de evocacion de recuerdos o memoria indirecta en la caso del
desempenfo regular; y en el desempefio bajo se dificultan estos dos tipos de
memoria.



8.2 PERFIL NEUROPSICOLOGICO GRUPAL DE VILLAVIEJA

Grafica 7 Perfil Neuropsicologico GrRag delBMNinicipio de Villavieja
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*La grafica 7 permite comprender caracteristicas neuropsicologicas generales de
la muestra, evidencia el buen desempefio en las pruebas de motricidad (83%),
tactocinestecia (86%) y habla receptiva (90%), indicando que son pocos los nifios
con dificultades en la realizacion de movimientos simples y estructurados por sus
extremidades, igualmente su lateralita esta definida, aunque en algunos casos se
presento problemas de desorientacion; asi mismo discriminan, identifican y
localizan estimulaciones tactiles al igual que los movimientos de su esquema
corporal. Presentan una adecuada audicién fonética y una apropiada asociacion,
entre los grupos de sonidos verbales y los objetos;

Entre las pruebas que puntian un regular desempefio tenemos: habla expresiva
(67%), la dificultad prevalece en que la muestra tiene debilidades en la articulacién
de los sonidos de silabas en las palabras, especialmente cuando son
combinaciones que implican dos silabas seguidas, impidiendo que identifique
palabras apropiadas para la denominacion de una situacién. Vision (73%) ya que,
es un impedimento al establecer relaciones e integrar visualmente las
caracteristicas del objeto que observan. Audicién (67%) debido a la dificultad para
reproducir estructuras ritmicas. y la prueba procesos mnésicos (62%), donde



existe incapacidad en la retencion de palabras (memoria directa) y en la evocacién
de recuerdos de imagenes simples e ideas centrales que le impiden explicar
situaciones leidas. RESUMEN

Entre las pruebas con mayor dificultad se encuentran: la prueba de lectoescritura
(30%), destreza aritmética (32%) manejan el concepto de las operaciones simples
de la aritmética pero se les dificultad ejecutarlas cuando pasan a las dos cifras
(especialmente en las operaciones de multiplicacion y division).



Gréfico 8 Clasificacion segun el nivel obtdRidolévileNdesempefio de la prueba (Municipio de Villavieja)
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*Como se puede observar en la grafica 8, en la prueba de motricidad los nifios
evaluados del municipio de Villavieja presentan un excelente (80%) desemperio,
es decir, de una muestra de 10 R&E®JNENesarrollaron la prueba con un alto
desempeiio. Por ende y sumado a las observaciones hechas por los evaluadores
se puede decir que son nifios y nifias que realizan movimientos simples y
complejos con ambas manos, guiados por la vision y por la informacion
cinestésica de su propio cuerpo, se encuentran orientados de derecha izquierda y
presentan una organizacion secuencial de movimientos faciales y manuales. En
otras palabras la mayor parte de la muestra examinada ha desarrollado su
motricidad; la poblacion restante, que esta representada en un 20% (2 nifios) tiene
dificultades en este proceso.

En la prueba de audicién el 20% de la muestra (2 nifios) obtuvo un desempefio
excelente indicando que percibe y reproduce en forma ligera (facil) érdenes
ritmicas dirigidas por el evaluador; por otro lado, el 50% de la muestra (5 nifios)
obtuvo un nivel bueno, es decir, tienen algunas dificultades en la percepcioén de los
sonidos y la reproduccién ritmica de estos, ya que el evaluador tuvo que repetir
nuevamente los sonidos a reproducir. Con un desempefio regular, el 30% (3
nifios) presento dificultades en la reproduccioén ritmica, debido a que el evaluador
a pesar de emitir varias veces los sonidos, los nifios no lograron identificarlos y por
ende reproducirlos.

La prueba de tacto y cinestesia sefiala un desempefio excelente en la mayor parte
de la poblacion (70%). Estos nifios (7) presentan la capacidad de identificar
objetos al tacto pasivo. Discriminan y localizan la estimulacion tactil y la direccion
de los objetos en movimiento que estimulan la piel. Asi mismo distinguen la
orientacion de los movimientos arribaabajo, atrdsadelante de su esquema
corporal. El resto de la muestra esta ubicado en un desempefio bueno (30%)
sefialando que estos infantes (3) se les dificultad distinguir la orientacion de los
movimientos que estimulan la piel.

La prueba numero 4 (Vision) sefala la mitad del nimero de la muestra (50%)
ubicada en un desempefio excelente, indicando que 5 nifios realizan el proceso
de exploracion, reconocimiento, establecimiento de relaciones e integracion
visual de las caracteristicas de un objeto observado. En tanto que (40%), 4 nifios
necesitaron mayor tiempo para realizar el proceso anterior y poder describir las
figuras que se observaban. Por otro lado representando un desempefo regular
(10%), 1 nifio se les dificulto explorar, reconocer, establecer relaciones e integrar
visualmente las figuras expuestas.



En la prueba de habla receptiva, se observa con claridad el alto desempefio
(100%) representado por los 10 nifios, lo que revela una adecuada audicion
fonética y una apropiada asociaciORESUMEdE grupos de sonidos verbales y las
cualidades, acciones o relaciones entre ellos. Asi mismo establece procesos de
compresion de estructuras Logicogramaticales.

La prueba del habla expresiva apunta a un desempefo excelente (40%), lo que
indica que 4 de 10 nifios, articulan y repiten correctamente sonidos de palabras y
frases; dadas por el examinador en la evaluacion. Asi como, identifican y
denominan con palabras apropiadas una situacion dada. Por tanto, estos infantes
tienen un desarrollo del habla expresiva acorde con su edad. Por otro lado se
observa un desempefio bueno equivalente a un 30% de la muestra, 3 de los 6
nifos restantes tienen dificultades para denominar con palabras apropiadas una
situacion dada. El porcentaje (30%) restante evidencia un desempefio regular, es
decir, presenta dificultad no solamente en la denominacion de situaciones dadas
sino, también, en la articulacién de palabras y frases.

Vale la pena resaltar que en esta prueba encontramos nifios (4) que no han
adquirido la habilidad de la lectura y escritura, aunque fueron incluidos en el
porcentaje, no indica que se haya aplicado la presente prueba, sin embargo se
han tenido en cuenta, ya que esto representa alguna dificultad en estos infantes.
Teniendo en cuenta lo anterior podemos decir que el porcentaje bajo (60% = 6
nifos) obtenido en esta prueba por parte de la muestra se debe a que los nifios se
les dificulta dar inicio a la continuidad acustica de las palabras habladas (cuando
lee), esto es impedimento para descomponer las palabras en fonemas. En
consecuencia no puede conservar su orden y no puede integrar en la secuencia
los elementos componentes en unidades mayores (silabas; especialmente cuando
son combinaciones que implican dos silabas seguidas trans, pron; y palabras),
Segun Luria esto se denomina dificultades en al audicion fonética trayendo
consecuencias negativas en la actividad lectoescritora. El porcentaje de la
muestra (20%=2 nifios)que puntla un desempefio regular indica que, en estos
nifos existe dificultad en integrar la secuencia de los elementos componentes en
unidades mayores (silabas y palabras) especialmente cuando son combinaciones
gue implican dos silabas seguidas trans, pron. La muestra ubicada en un
excelente desempefio (20%=2 nifios) sefiala que no tienen problemas en la
integracion de silabas y palabras, sino en el manejo de los signos de puntuacion.

La prueba de destreza aritmética o prueba 8 nos muestra un bajo (40%) y regular
(40%) desempefio, revelando que algunos de estos nifios ubicados en el puntaje
bajo (4) no conoce ni identifica los numeros, por ende, no ha desarrollado la
capacidad de comprension de la estructura numérica que requiere escribir, leer y
ordenar las cifras en direccion horizontal o vertical. En cuanto a operaciones



aritméticas, no realizan operaciones simples de adicion, sustraccion, division y
multiplicacion. El desempefio regular (4 nifios) indica que manejan las operaciones
simples como suma y resta pero RESeBV#iNcultad operaciones mas complejas
como la multiplicacion y la division especialmente cuando el numero de cifras
aumenta. Por otro lado un 10% (1 nifio) de la muestra obtuvo un buen desempeiio
indicando que necesito de tiempo adicional para realizar la prueba, a diferencia de
10% (1 nifio) restante que obtuvo un excelente desempefio

El desempefio de la muestra en la prueba de Memoria est4 caracterizado por un
nivel excelente (40%) y bueno (10%), lo que indica que 5 de los 10 nifios
evaluados poseen capacidad de retencidn y repeticion de las palabras,
generalmente a partir de un solo ensayo (memoria directa); igualmente en el
proceso de evocacion de recuerdos de imagenes e ideas centrales, permitiéndole
recordar lo que ven y lo que se les lee. A diferencia del desempefio excelente, el
bueno indica mayor nimero de ensayos (evaluacion de la memoria directa) para
retener informacién. Por el contrario la muestra situada en los porcentajes bajo
(10%=1 nifio) y regular (40%=4 nifios), evidencian que tienen dificultades en el
proceso de evocacion de recuerdos o memoria indirecta en la caso del
desempefo regular; y en el desempefio bajo se dificultan estos dos tipos de
memoria.



9. DISCUSION DE RESULTADOS
RESUMEN
A patrtir de los resultados obtenidos de la aplicacion de la bateria neuropsicolégica
resumida por el grupo Dneuropsy basado en Luria DNI y las observaciones
realizadas por las evaluadoras, se considera:

Los resultados ubicados en un nivel de desempefio bajo en la ejecucion de las
pruebas de lectoescritura y aritmética, pueden estar asociados a déficit
madurativos en las funciones y procesos necesarios para alcanzar el logro de
estas habilidades, que implican una secuencia de desarrollo de inferior a superior,
en palabras de Vygotsky® se requiere la evolucién de los procesos bésicos para
alcanzar niveles superiores. De esta forma los infantes presentaron mayores
dificultades en el establecimiento de la lateralidad, el desarrollo de la audicion
fonémica y operaciones intelectuales en el espacio, en el analisis y sintesis
fonético de palabras y frases, vitales para la adquisicion del aprendizaje.

La neuropsicologia es una disciplina indispensable para el diagnostico de las
dificultades que presentan los nifios con Necesidades Educativas Especiales, sin
embargo, es necesario evaluar de una manera holistica los factores familiares,
educativos y socioculturales intervinientes en esta problematica.

De acuerdo a lo mencionado por Charles J. Golden, “Los nifios con problemas de
aprendizaje constituyen por si mismos un grupo mixto. Los nifios denotan
considerables diferencias individuales y necesitan tratamientos muy distintos aun
en caso de que todos ostenten un mismo rotulo especifico como por ejemplo el
retraso en la lectura”®, esto indica que los menores que tuvieron un desempefio
alto en la ejecucion de la prueba siguen estando bajo la denominacion de
necesidad educativa especial, y aunque no presentan un posible problema
neuropsicolégico implica la influencia de variables externas.

Una de estas variables ambientales es la pedagogia utilizada por los maestros,
caracterizada por excluir los aspectos relacionados con las emociones y las
vivencias placenteras que son factores influyentes para desarrollar un optimo
aprendizaje humano, tal como lo afirma Montes Montes “en la escuela se le da
poca importancia a las emociones, no obstante, después de conocer que existe el
sistema limbico, no podemos limitar a los estudiantes solamente a los aspectos
l6gicos, matematicos y lingiiisticos como tradicionalmente se hace®’, este proceso

% VYGOTSKY, L. S. Psychology and localization of functions. Neuopsychologia, (1965) 381386, citado por
Manga Dionisio, Ramos Francisco. Neuropsicologia de la Edad Escolar. Visor Distribuciones S.A. Madrid.
1991. Pag. 38.

% GOLDEN, Charles J. Problemas de Aprendizaje y Disfuncién Cerebral. Barcelona: Ediciones Paidos. 1981
Péag. 30

8 MONTES, Zoraida G. de, Montes G. Laura, Mapas Mentales Paso a Paso. México: ALFAOMEGA grupo
editor S. A. 2003 Pag. 26



debe ser parte de la pedagogia diaria de un maestro ya que le permite al alumno
fijar el conocimiento en forma agradable y préactica.
RESUMEN

Desde otro punto de vista neuropsicolégico, se puede decir, que hay una
inadecuada estimulacion de los hemisferios cerebrales, debido a que, la educacion
actualtradicional se ha centrado en la estimulacion I6gicosecuencial, analitico y
racional del hemisferio izquierdo, por ende, se enfatiza en la eficiencia de la
comprension verbal, codificacion y descodificacion del habla gracias a un sistema
simbdlico de numeros y palabras que le permiten leer, escribir y calcular. No
obstante, el énfasis puesto en este hemisferio no es suficiente, debido a que, las
generaciones actuales utilizan como medio de esparcimiento la tecnologia
audiovisual (television, radio, computadores, Internet, xbox, etc) generando mayor
estimulaciéon en el hemisferio derecho, “ponderando un proceso visoespacial,
involucrando el reconocimiento de formas y el pensamiento holistico, siendo éste
el centro de la creatividad, comprension espacial, y percepcién simultanea
permitiendo asociar imagenes y simbolos a través de una répida integracion de
datos™®, en este sentido se crea una incongruencia entre la metodologia de
ensefianza y la forma de percepcion del infante que va asociada a los avances
tecnolégicos permitiendo una mayor estimulacion del hemisferio derecho ligada a
facilidades en el aprendizaje .

Otra variable influyente es el aspecto econdémico, que interviene en la vida familiar
del nifio con NEE, ya que al no existir el cubrimiento de las necesidades basicas
(alimento, vivienda, salud, vestuario, entre otros) se generan situaciones de
frustracion que afectan la dinAmica emocional y lazos afectivos entre los miembros
de la familia, convirtiéndose en el eje central la basqueda diaria para sobrevivir,
dejando de lado las posibilidades de mejora del menor y la autorrealizacién de
cada miembro. Asi mismo, esta situacion se ve reflejada en el rendimiento fisico e
intelectual del nifio debido a la mala alimentacién que produce desnutricion, y un
bajo desempefio en las labores escolares. En otros casos, el poco ingreso
econémico promueve entre los miembros mayores de la familia un bajo nivel de
escolaridad, que no impide conseguir un ingreso diario, originando la concepcion
cultural “el nivel académico no es importante en el fundamento de la calidad de
vida”, incentivando el desinterés del menor en el proceso de aprendizaje.
Igualmente, dada la imperiosa necesidad del sustento diario, los menores son
obligados a contribuir econémicamente (laborando) tomando asi mayor interés en
la parte monetaria y disminuyendo el aprecio a las actividades escolares, factor
influyente en la dificultad del aprendizaje.

Por otro lado, los resultados de la actual investigacién corroboran los datos
obtenidos por Esperanza Bausela®® en la investigacién Evaluacion

68 |1
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Neuropsicoldgica; Trastornos Por Déficit De Atencion Y Dificultades Especificas
De Aprendizaje donde refieren que los estudiantes con deficiencias en el
aprendizaje, experimentan problenRESUBENASicos en el procesamiento de la
informacion verbal y las dificultades en el codigo fonolégico interviniendo en el
funcionamiento de la memoria de trabajo, que juega un papel fundamental en el
proceso de comprension, igualmente el presente estudio identific6 que los nifios
con necesidades educativas especiales presentan esta dificultad especificamente
en la prueba de lectoescritura, debido a que, las caracteristicas neuropsicolégicas
van concatenadas entre si, es decir, los nifios que presentan problemas tanto en
el proceso de la informacion del habla receptiva y/o en el habla expresiva,
muestran un bajo desempeiio en el proceso de aprendizaje.

Se debe tener en cuenta que la frustracion frente a la dificultad de aprendizaje del
menor con necesidades educativas especiales puede repercutir en su autoestima
y en la evaluacion frente a lo que lograra en un futuro, es por esto que el apoyo
familiar, social y del sistema educativo es indispensable para la autorrealizacion
del menor. La concepcion del profesor sobre las causas de los problemas de
aprendizaje de estos alumnos, expresa su actitud e influye en su practica docente.
“Si el profesor atribuye las dificultades o el fracaso de estos alumnos al propio nifio
o a la familia, y no a la escuela o a su historia educativa, es mas dificil que se
plantee la importancia de modificar las condiciones en las que el alumno esta

aprendiendo” .

Los resultados obtenidos en esta investigacion se constituyen en una herramienta
oportuna y precisa para orientar el disefio de programas de rehabilitacién y/o
habilitativo de las necesidades educativas especiales, a nivel individual y grupal.

" MARCHESI Alvaro, Coll Cesar y Palacios Jestis. Compilacién Desarrollo Psicoldgico y Educacién Tomo
I1, Necesidades Educativas Especiales y Aprendizaje Escolar. Ed. Alianza. Espafia 1996



10. CONCLUSIONES
RESUMEN

Con la realizacion de esta investigacion se concluyo lo siguiente:

v El estado del funcionamiento neuropsicolégico en los nifios y nifias con
Necesidades Educativas Especiales de los municipios de Rivera y Villavieja,
basandose en el modelo neuropsicoldgico de Luria, permitio analizar las
funciones mentales motora y sensorial, lenguaje hablado, lenguaje escrito,
aritmética y memoria. Dicha evaluacion tuvo como fin primordial el diagnostico y
la intervencion orientada a la solucién de la Necesidad Educativa Especial de los
nifios y ninas.

v En el perfil neuropsicoldgico grupal del municipio de Rivera se obtuvo:

= Niflos con dificultades en la realizacibn de movimientos simples y
estructurados; que perciben y tienen la capacidad de reproducir 6rdenes
ritmicas; discriminan e identifican y localizan estimulos tactiles al igual que
los movimientos de su esquema corporal; tienen una adecuada audicidn
fonética y designacion de objetos.

» Un desempefio medio en el habla expresiva y visién, predominando la
dificultad en la articulacion de las silabas y palabras especialmente cuando
son combinaciones que implican dos silabas seguidas, impidiendo que
identifique palabras apropiadas para la denominacién de una situacion; e
impedimento al establecer relaciones e integrar visualmente las
caracteristicas del objeto.

= Infantes que presentan déficit en el reconocimiento e identificacion de las
letras y los numeros, se les entorpece dar continuidad acustica a las
palabras que lee, manejan el concepto de las operaciones simples de la
aritmética pero se les dificulta ejecutarlas cuando pasan a dos cifras;

= Por otro lado existe incapacidad en la retencion de palabras (memoria
directa) y en la evocacion de recuerdos de imagenes simples e ideas
centrales que les impide explicar situaciones leidas.

v En el perfil neuropsicolégico grupal del municipio de Villavieja se obtuvo
= Se observa que una gran parte de la muestra tiene la capacidad de realizar

movimientos simples y estructurados por sus extremidades; igualmente
discrimina e identifica y localiza estimulos tactiles, asi como los



movimientos de su esquema corporal; tienen una adecuada audicién
fonética y designacion de objetos.

RESUMEN
La dificultad prevalece en la articulacion de los sonidos de las silabas en las
palabras, concretamente cuando son combinaciones que implican dos
silabas seguidas, obstaculizando que identifiquen palabras apropiadas para
la denominacion de una situacion;

Existe dificultad en establecer relaciones e integrar visualmente las
caracteristicas del objeto que se observa; poca habilidad en la percepcién y
reproduccion de Oordenes ritmicas; también existe incapacidad en la
retencion de palabras y en la evocacion de recuerdos de imagenes simples
e ideas centrales que les impide explicar situaciones leidas.

Se observa a diferencia de los nifilos de Rivera, en el municipio de Villavieja
se halla mayor dificultad en habilidades de lectoescritura y destreza
aritmética.

La ejecucion de cada individuo en la bateria describio el patron de
discapacidad, como también los aspectos fuertes en cada prueba.

Los resultados obtenidos permitieron sugerir un plan de intervencién
enfocado en la estimulacion o rehabilitacion de la funcién afectada de
acuerdo a cada caso particular.

Los perfiles neuropsicolégicos individuales y grupales orientaron sugerencias
y recomendaciones, brindando de esta manera a padres y maestros los
recursos rehabilitadores necesarios para optimizar y superar las dificultades
presentadas en el nifio con NEE.



11. RECOMENDACIONES
RESUMEN

11.1 INSTITUCION EDUCATIVA

De acuerdo a los resultados obtenidos en el perfil Neuropsicologico individual, se
recomienda:

Iniciar procesos rehabilitadores y/o habilitativos, tomando en cuenta las
debilidades y puntos fuertes de cada infante en las areas evaluadas, con el fin de
promover los recursos necesarios para que los niflos alcancen con gran facilidad
los logros del desarrollo durante su aprendizaje escolar.

El programa rehabilitativo se debe referir no solo al aspecto bioldgico (desarrollo
evolucion y maduracién de las estructuras cerebrales) sino también, incluir
factores ambientales y psicologicos en el proceso de aprender. Con respecto a
estos ultimos (psicologicos) se hace necesario que se aborden dimensiones de
vital importancia en el desarrollo del nifio como: autoestima, autonomia, iniciativa,
desarrollo del sentido del trabajo y la adquisicion de habilidades sociales.

Se deben ejecutar nuevas estrategias pedagdgicas basadas en el funcionamiento
y desarrollo del cerebro infantil, con el fin de facilitar los logros de las diferentes
habilidades requeridas en el curriculo escolar. En este sentido se recomienda,
adoptar una pedagogia que incluya una filosofia centrada en el juego y la ladica,
ya que el aprendizaje se hace facil cuando se asocia a una emocién positiva
(alegria, euforia) debido a que el cerebro produce el neurotransmisor serotonina
generando estados de placer y bienestar en la persona.

Brindar espacios de expresion y recreacion para los nifios con estas necesidades
como actividades deportivas artisticas y/o culturales para que de esta manera se
estimulen las areas de su esquema corporal (y su cerebro) que han tardado en
madurar.

Dentro de la estrategia pedagdgica a seguir, se deben incluir actividades
orientadas a estimular el desarrollo de toda la capacidad cerebral haciendo énfasis
en el hemisferio derecho, a fin de optimizar el funcionamiento del cerebro y por
ende, dar una solucién efectiva que disminuya la desesperanza aprendida tanto en
padres, maestros y los mismos nifios con necesidades educativas especiales.

Emprender la formacion escolar de estos alumnos, su futura incorporacion al
mundo del trabajo y formacién permanente a lo largo de la vida adulta
constituyéndose en el objetivo central de padres, maestros y comunidad
educativa.



Realizar una intervencion en cada una de las familias de los nifios que han sido
objeto de estudio en esta investigacion, desde un enfoque sistémico, con el fin de
qgue se pueda comprender como IREEEMiNde constituirse en un sintoma que
refleja inadecuadas relaciones en los miembros de la familia, asi como orientar y
favorecer el desarrollo integral de estos nifos.

11.2 RECOMENDACIONES ESPECIALES PARA MAESTROS Y PADRES DE LOS
MUNICIPIOS DE RIVERA Y VILLAVIEJA

A los maestros se les pide que, antes de focalizar el aspecto cognoscitivo, se debe
identificar en el individuo sus potencialidades, para motivarlo y ayudarlo a superar
barreras y obstaculos relacionados con el aprendizaje.

La mayor parte de los nifios evaluados presentaron un adecuado desempefio en
las areas de motricidad, tacto y cinestesia audicién y habla receptiva. Estos
procesos son bases fundamentales para el desarrollo del aprendizaje; lo que
indica, que las areas en las cuales presentan dificultades, pueden tener una pronta
recuperacion si se es perseverante en el proceso de rehabilitacion.

Se debe tener en cuenta las recomendaciones individuales de cada nifio ya que
estas ideas se centran en el tratamiento de las lesiones que afectan directamente
el rendimiento escolar de cada infante. Asi mismo se sugieren tareas terapéuticas
gue se relacionan especificamente con la esfera afectada (destreza aritmética,
lectoescritura, procesos mnésicos, entre otros). Es de anotar que la intervencién
individualizada no significa que cada estudiante trabaje por su cuenta con distintos
niveles del mismo material de ensefianza, sino que el material especifico de cada
nifio es preparado de acuerdo con sus necesidades individuales.

Debido a que en los municipios de Rivera y Villavieja la mayor parte de los nifios
evaluados presentan bajo rendimiento en las areas de lectoescritura, destreza
aritmética y procesos mnésicos, se recomienda realizar actividades ludicas
generales en el salén de clases que ejerciten estas areas.

Promover la participacion de padres de familia en los procesos de intervencion
planteados por el proyecto a fin de reforzar lazos afectivos, apoyo y comprension
sobre la problemética favoreciendo de esta manera, el bienestar del menor.

A continuacion se presentan algunas prioridades que se deben tener en cuenta
antes de la planificacién de la tarea o actividad rehabilitadora:

v' El entrenamiento se debe comenzar por las tareas en que intervienen las
aptitudes mas basicas, ya que estas son necesarias para el entrenamiento en
las tareas mas complejas (conveniente en el nifio que presenta muchos déficit).



v' Es preferible elegir tareas que mas pertinencia educacional tengan para el
nifio y su curriculo actual (nifio que acaba de iniciarse en la escuela y no tiene
antecedente de fracaso). RESUMEN

v' Es conviene elegir aquellas tareas en que el nifio presenta déficit obvios,
pero que se pueden corregir facilmente. Ello ayuda al nivel motivacional del
nifio, maestro y padres, ya que permite tener éxito rapidamente (es
conveniente en nifilos que han sido frustrados por un fracaso escolar y que
muestra baja motivacion).

Algunas Sugerencias en la Planificacion de la tarea o actividades rehabilitadoras:

v' La tarea debe incluir la capacidad deteriorada, pero no otra capacidad
deteriorada ademas. Si un nifio tiene deterioros en el lenguaje motor y
receptivo, la tarea para el lenguaje receptivo no debe incluir lenguaje motor,
pues ello duplica la dificultad y puede a menudo confundir al nifio.

v La tarea debe variar desde niveles muy simples hacia niveles muy complejos,
lo cual permite agregar pequefios aumentos de dificultad a medida que el nifio
progresa.

v' La tarea debe ser evaluada de alguna manera objetiva que permita tanto al
estudiante como al docente tener conciencia del progreso. Esas evaluaciones
deben ser frecuentes, de modo que se pueda emplear el progreso refuerzo.

v La tarea debe suponer realimentacion inmediata al nifio. Este tiene que saber
si determinada respuesta es correcta o errénea. Si es errénea, la razén de ello
debe resultar obvia al nifio, o bien se lo debe informar al respecto. Solo
mediante una realimentacién constante y precisa aprende el terapeuta a
modificar la conducta en forma acelerada.

v' Las tareas deben ser preparadas de manera de evitar errores frecuentes por
parte del nifio, con el fin de mantener la motivacion. Sin embargo, no deben ser
tan faciles que no supongan un desafio ni proporcionen un sentimiento de
realizacion propia.

A los padres se les recomienda hacerse participe del proceso de rehabilitacién del
nifo:

v Asistiendo a las reuniones que se lleven a cabo durante el proceso.

v' Informandose de la problematica que acontece al nifio y del objetivo de las
tareas de rehabilitacion.

v" Ayudandole al nifio con persistencia y dedicacion en las actividades de
rehabilitacion

v’ Identificando a través del contacto y la observacion las potencialidades del

nifio con el fin de hacer mas eficientes las actividades rehabilitadoras

Creando actividades reforzadoras ludicas en los tiempos de ocio del infante

Manteniendo informado al profesor sobre los logros del nifio.

AN



11.3 INVESTIGACIONES FUTURAS

A futuras investigaciones relacionaddE®0MENema tratado en este estudio, se les
recomienda indagar sobre otras variables y su posible incidencia en las NEE
(necesidades educativas especiales). Entre las cuales, se destacan: el sistema
educativo, indagando en sentido de calidad de la educacién, enmarcada no
solamente en la adquisicibn de conocimientos sino, en la estimulacion a la
creacion de pensamiento, la influencia de la pedagogia (utilizada en la actualidad
por los maestros), en el rendimiento académico de estos alumnos, y el nivel
socioeconOmico y cultural, que posiblemente impiden un adecuado desarrollo
fisico y mental de algunos de estos nifios.
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ANEXO A PERFIL NEUROPSICOLOGICO INDIVIDUAL DEL MUNICIPIO DE

RIVERA

Referencia: RA

RESUMEN

Edad:

Sexo:
Escolaridad:
Lateralidad:
Escuela:

12 Afos

Masculino

Quinto de Primaria
Diestro

Longas

PRUEBA 1:
MOTRICIDAD

PRUEBA 2
AUDICION

PRUEBA 3:
TACTO
CINEST ESIA

PRUEBA 4:

VISION PRUEBA 5

HABLA
RECEPTIVA

PRUEBA 6: t / Cl1
HABLA
EXPRESIVA

PRUEBA 7:
ESCRITURAY
LECTURA

PRUEBA 8:
DESTREZA PRUEBA &

MEMORIA

Analisis Descriptivo Segun el porcentaje de la prueba

Prueba de Motricidad (No.1)

Realiza movimientos simples y complejos con ambas manos, guiados por la vision
y por la informacién cinestésica de su propio cuerpo, asi mismo, presenta una
organizacién secuencial de movimientos facialesmanuales, el nifio se encuentra
orientado derechaizquierda. El porcentaje de la prueba (100%) indica que tuvo un

excelente desempenfo en esta prueba.



Prueba de Audicion (No.2)

En el porcentaje de la prueba (1009RESUM&Nbtuvo un desempefio excelente, por
lo que se puede decir que, percibe y reproduce adecuadamente estructuras
ritmicas dirigidas por el evaluador.

Prueba Tacto y Cinestesia (No.3)

El menor discrimina y localiza la estimulacion tactil realizada por el investigador,
asi mismo identifica la direccion de los movimientos arribaabajo atrasdelante de su
esquema corporal. Ademas, es capaz de identificar objetos al tacto pasivo. Con
respecto al porcentaje de la prueba (100%) presenta un excelente desemperfio.

Prueba Vision (No.4)

Se observa en el porcentaje de la prueba (70%) que el nifio tuvo un rendimiento
regular, evidenciando un desarrollo del proceso perceptivo, es decir, explora,
reconoce, establece relaciones e integra visualmente las caracteristicas del objeto
gue observa.

Prueba de Habla Receptiva (No0.5)

El nifio diferencia sonidos del habla, comprende palabras y frases simples, asi
como, establece relaciones complejas entre objetos y acciones. En el porcentaje
de la prueba (96%) obtuvo un desempefio excelente.

Prueba de Habla Expresiva (No.6)

Articula y repite adecuadamente sonidos de silabas palabras y frases dadas por el
examinador en la evaluacion, ademas identifica y denomina con palabras
apropiadas una situacion dada. La dificultad se dio al tener que leer silabas y
palabras. Su desempefio teniendo en cuenta el porcentaje de la prueba (68%)
fue bueno.

Prueba Escritura y Lectura (No.7)
El nifio analiza la composicion fonética del habla, sin embargo, presenta dificultad

para recodificar fonemas en grafemas, es decir, la conversibn de elementos
fonéticos identificados en elementos visuales, conoce las letras pero presenta



problemas en los procesos de integracién de estas El porcentaje de la prueba
(6%) indica un mal desempefio.
RESUMEN

Prueba Destreza Aritmética (No.8)

El niflo comprende estructuras numéricas elementales (numeros del 110) de
derecha a izquierda, frente a operaciones aritméticas, realiza suma y resta simples
presentando dificultad en la multiplicacion y division, ubicdndolo en un desempefio
regular con respecto al porcentaje de la prueba (36%).

Prueba de Procesos Mnésicos (N0.9)

Presenta un desempefio excelente de acuerdo al porcentaje de la prueba (83%),
por tanto, evidencia el proceso de percepcion y consolidacion directa de
impresiones dados por el evaluador.

Recomendaciones

Como se pudo observar en los resultados de la prueba el menor presenta
dificultades en la lectoescritura y aritmética, por tanto, las recomendaciones
pedagdgicas van ligadas especialmente a estos procesos.

Al Docente:

Reforzar con actividades la conciencia fonologica, conversion fonemagrafema
vitales para un adecuado aprendizaje de la lectoescritura.

Realizar actividades encaminadas a la comprension del nimero, su reproduccion y
operaciones aritméticas.

Informar e incentivar la participacion de los padres de familia en las actividades de
intervencion en el menor.

Tener en cuenta las actividades y recomendaciones propuestas en la cartilla de
Rehabilitacion Neuropsicoldgica.

A los padres:
Elogie a su nifio cuando le vaya bien, averiglie cuales cosas le gustan a su nifio,

tales como bailar, jugar fatbol, dibujar, entre otras. Déle bastantes oportunidades a
su nifio para encontrar sus fortalezas y talentos.



Deje que su nifio ayude con las tareas domesticas, esto puede ayudar a aumentar
su confianza y destrezas concretas. Mantenga las instrucciones simples, divida las
tareas en pasos pequefios y RESHpHENe los esfuerzos con elogios y
agradecimientos.

Establezca una relacion cercana con el maestro de apoyo para intercambiar
informacion de su nifio y de las actividades que puede desarrollar para reforzar la
intervencién en el hogar.

Haga las tareas escolares una prioridad, colabordndole a su hijo en un horario
establecido para fomentar la disciplina y la responsabilidad con afecto y
comprension.

Comuniquele a su hijo que le seguira queriendo, aunque no pueda Iir
especialmente bien en el colegio. Hay que evitar que la ansiedad de los padres
aumente los problemas del nifio, aumentando su ansiedad y preocupacion
generando dificultades emocionales secundarias o peores.



ANEXO B PERFIL NEUROPSICOLOGICO INDIVIDUAL DEL MUNICIPIO DE
VILLAVIEJA

RESUMEN
Referencia: VA
Edad: 14 Anos
Sexo: Masculino
Escolaridad: Tercero de Primaria
Lateralidad: Derecha
Escuela: Gabriel

Porcentaje por Pr ueba

100%
90% |
80%
70%
60% |
50%
40%
30%
20% |
10% |

0%

PRUEBA 1:
MOTRICIDAD

PRUEBA2:

¥
AUDICI ON PRUEBAS: PRUEBA 4: -
TACTO

PRUEBA 5 $ A by -
VISION
CINEST ESIA HABLA PRUEBA 6: g 5 C1l
PRUEBA 7: i
RECEPTIVA HABLA PRUEBA 8:
ESCRITURAY
EXPRESIVA DESTREZA PRUEBA 9;
LECTURA MEMORIA

Analisis Descriptivo Segun el porcentaje de la prueba

Prueba de Motricidad (No.1)

Realiza movimientos simples y complejos con ambas manos, guiados por la vision
y por la informacion cinestésica de su propio cuerpo y presenta una organizacion
secuencial de movimientos faciales y manuales, no obstante, el nifio no se

encuentra orientado derechaizquierda. El porcentaje de la prueba (85%) indica
gue el nifio tuvo un excelente desempeio en esta prueba.



Prueba de Audicion (No.2)

El nifio en el porcentaje de la prueb® ESRIOBENDbtuvo un desempefio excelente, por
lo que se puede decir que, percibe y reproduce adecuadamente estructuras
ritmicas dirigidas por el evaluador.

Prueba Tacto y Cinestesia (No.3)

Discrimina y localiza la estimulacion tactil realizada por el investigador, asi mismo
identifica la direccion de los movimientos arribaabajo atrasdelante de su esquema
corporal. Ademas, es capaz de identificar objetos al tacto pasivo. Con respecto al
porcentaje de la prueba (100%) presenta un excelente desempefio.

Prueba Vision (No.4)

Se observa en el porcentaje de la prueba (80%) que el nifio tuvo un excelente
rendimiento, evidenciando un desarrollo del proceso perceptivo, es decir, explora,
reconoce, establece relaciones e integra visualmente las caracteristicas del objeto
gue observa.

Prueba de Habla Receptiva (No0.5)

El nifio diferencia sonidos del habla, comprende palabras y frases simples, asi
como, establece relaciones complejas entre objetos y acciones. En el porcentaje
de la prueba (92%) obtuvo un desempefio excelente.

Prueba de Habla Expresiva (No.6)

Articula y repite adecuadamente sonidos de silabas palabras y frases dadas por el
examinador en la evaluacion, ademas identifica y denomina con palabras
apropiadas una situacién dada. Su desempefio teniendo en cuenta el porcentaje
de la prueba (86%) fue excelente.

Prueba Escritura y Lectura (No.7)

El nifio analiza la composicién fonética del habla, asi mismo, recodifica fonemas
en grafemas, es decir, la conversion de elementos fonéticos identificados en
elementos visuales. El porcentaje de la prueba (83%) indica un desempefio
excelente.



Prueba Destreza Aritmética (No.8)

El nifio comprende estructuras nurRé&dd1B88 derecha a izquierda y de arriba a
abajo, frente a operaciones aritméticas, realiza suma, resta y multiplicacion mas
no division, ubicandolo en un desempefio excelente con respecto al porcentaje de
la prueba (79%).

Prueba de Procesos Mnésicos (N0.9)

El menor presenta un desempefio excelente de acuerdo al porcentaje de la
prueba, por tanto, evidencia el proceso de percepcion y consolidacion directa de
impresiones durante la prueba (100%).

Recomendaciones:

Como se pudo observar en los resultados el menor no evidencia dificultades en las
pruebas obteniendo un desempefio excelente en todas ellas, por tanto las
sugerencias pedagdgicas van ligadas a las observaciones del evaluador.

Al Docente:

Estimular la orientacion espacial para una clara distincion derechaizquierda
influyente en el aprendizaje de la lectoescritura y matematicas.

Informar e incentivar la participacion de los padres de familia en las actividades de
intervencion en el menor.

Tener en cuenta las actividades y recomendaciones propuestas en la cartilla de
Rehabilitacion Neuropsicoldgica.

Dado el excelente desempefio durante la prueba se sugiere indagar variables
sociofamiliares que estén influyendo en su desempefio escolar.

A los padres:

Elogie a su nifio cuando le vaya bien, averigtie cuales cosas le gustan a su nifio,
tales como bailar, jugar fatbol, dibujar, entre otras. Déle bastantes oportunidades a
Su niflo para encontrar sus fortalezas y talentos.

Deje que su nifio ayude con las tareas domesticas, esto puede ayudar a aumentar
su confianza y destrezas concretas. Mantenga las instrucciones simples, divida las
tareas en pasos pequefios y recompense los esfuerzos con elogios y
agradecimientos.



Establezca una relacion cercana con el maestro de apoyo para intercambiar
informacion de su nifio y de las actividades que puede desarrollar para reforzar la
intervencién en el hogar. RESUMEN

Haga las tareas escolares una prioridad, colabordndole a su hijo en un horario
establecido para fomentar la disciplina y la responsabilidad con afecto y
comprension.

Comuniquele a su hijo que le seguira queriendo, aunque no pueda ir
especialmente bien en el colegio. Hay que evitar que la ansiedad de los padres
aumente los problemas del nifio, aumentando su ansiedad y preocupacion
generando dificultades emocionales secundarias o peores.



ABSTRACT

ANEXO C ACTIVIDADES REHABILITADORAS DE LAS NECESIDADES
EDUCATIVAS ESPECIALES DE LOS NINOS DEL MUNICIPIO DE RIVERA'Y
VILLAVIEJA

Entrenandonos para Aprender
Rehabilitacién Neuropsicolégica De La
Necesidad Educativa Especial

Pag.
Presentacion 2
Prioridades a Tener en Cuenta Antes de la Planificacion de la Tarea 3
Rehabilitadora 3
1 ACTIVIDADES PARA LA ESTIMULACION DE LA LATERALIDAD 4
1.1 Actividades que favorecen la integracion del esquema corporal  enla vida
cotidiana: 6
2 ACTIVIDADES PARA LA ESTIMULACION DE LA MEMORIA 7

3. ACTIVIDADES PARA LA ESTIMULACION DE LA LECTOESCRITURA 19
3.1 Conciencia Fonoldgica
3.2 Orientaciones Para dificultades En La Escritura de Frases 24

3.3 Orientaciones Para Dificultades En La Realizacion De Inferencias De Texto
23

4 ACTIVIDADES PARA LA ESTIMULACION DE LA DESTREZA
ARITMETICA 26



