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Resumen

Proponer cierta mediacidn a los curriculos en instituciones educativas de contextos similares al
entorno colombo-huilense desde la perspectiva de la complejidad, provocando una formulacién
disruptiva y praxeoldgica sobre la pedagogia, mds desde los métodos de aprendizaje. Tal es el propésito
intrinseco de este documento que, por un lado compila un no poco nimero de impresiones, ensayos, en
torno de las maneras en que las ain no completamente reconocidas Ciencias de la Complejidad pueden
conmocionar docentes y por ende, cuestionar inicial, particular y multi direccionalmente las incidencias
de la biosemidtica en la educacién fundamental, ojald en contextos mundiales; y por otro, desde una
modalidad cualitativa, no-experimental y longitudinal, la puntual investigacidn accidn se viste con
zapato izquierdo en lo correlacional y zapato derecho en lo exploratorio para esbozar los exclusivos
pasos mediante los cuales dos docentes en el departamento del Huila-Colombia, uno al sur desde la
primaria rural, otro al norte desde la secundaria rural, propenden por impulsar la marcha a través de lo

interdisciplinar e intra disciplinar en sus instituciones. Si la eleccién es seguir y acompafarnos, seran las

lentes del ‘ser pedagomplejdlogo’ discutiendo justamente eso, relaciones potencialmente provechosas

entre las Ciencias de la Complejidad y la Pedagogia.



Abstract

To propose a certain mediation to the curricula in educational institutions of contexts like the
Colombo-Huila environment from the perspective of complexity, causing a disruptive and praxeological
formulation on pedagogy, more from learning methods. Such is the intrinsic purpose of this document
that, on the one hand, compiles a large number of impressions, essays, around the ways in which the
not yet fully recognized Sciences of Complexity can shock teachers and therefore, question initial,
particular and multidirectionally the incidences of biosemiotics in fundamental education, hopefully in
world contexts; and by the other hand, from a mixed, non-experimental and LONGITUDINAL modality,
the punctual action research is dressed with a left shoe in the correlational aspects and a right shoe in
the exploratory aspects to outline the exclusive steps through which two teachers in the department of
Huila-Colombia, one from the south in a rural primary school, the other from the north in a rural
secondary school, tend to promote the march through the interdisciplinary and intra disciplinary in their
institutions. If the choice is to follow and join us, they will be the lenses of the complex-pedagogue-
being discussing just that, potentially profitable relationships between the Sciences of Complexity and

Pedagogy.



Resumo

Propor uma certa mediacdo aos curriculos em instituicGes de ensino de contextos como o ambiente
Colombo-Huila na perspectiva da complexidade, provocando uma formulacdo disruptiva e praxeolégica
na pedagogia, mais a partir de métodos de aprendizagem. Tal é o propésito intrinseco deste documento
que, por um lado, compila um grande nimero de impressdes, ensaios, em torno das maneiras pelas
quais as Ciéncias da Complexidade ainda ndo totalmente reconhecidas podem chocar os professores e,
por isso, questionar inicial, particular e multidirecionalmente o incidéncias de biossemidtica no ensino
fundamental, esperangosamente em contextos mundiais; e por outro lado, de uma modalidade mista,
nado experimental e LONGITUDINAL, a pesquisa-a¢ao pontual se veste com um sapato esquerdo nos
aspectos correlacionais e um sapato direito nos aspectos exploratérios para tragar os passos exclusivos
pelos quais dois professores da departamento de Huila-Colémbia, um do sul em uma escola primdria
rural, o outro do norte em uma escola secundaria rural, tendem a promover a marcha pela
interdisciplinaridade e intradisciplinar em suas instituicdes. Se a escolha for seguir e se juntar a nés,
serdo as lentes do ‘ser complexo pedagdgico’ discutindo justamente isso, relagdes potencialmente

proveitosas entre as Ciéncias da Complexidade e a Pedagogia.
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1. Introduccion

Este documento expone: numerosos planteamientos y procesos reflexivos, hallazgos y resultados,
analisis y algunas conclusiones dentro de un esquema de tipo heuristico con formalidades y conjeturas
ya informativas, ya dubitativas, ya experimentales, en torno al tema educativo por cuanto sus autores-
investigadores fungen como pedagogos en carrera y propenden por definir méritos ante la comunidad
cientifica a través de probables intervenciones y seguras interpretaciones usando la observacion
académica y praxeoldgica desde el seno de sus comunidades. Al convertir estas Ultimas en estaciones de
gravitacion exploratoria y con perentoria perspectiva de Ciencias de Frontera, se hace referencia a
decisivos vectores posibles que incidirian en y desde los entornos mundial, regional y local con
concrecion a lo glocal, matizando peculiaridades de la actualidad colombo-huilense alrededor de uno de
los tiempos mas convulsionados en la historia de la humanidad, la segunda década del siglo XXI. De esta
manera y al apuntalar, en lo posible, cada discusidn desde el curso de la Maestria en Estudios
Interdisciplinarios de la Complejidad, realizado en la Universidad Surcolombiana en Colombia-
Latinoamérica durante los afios 2021 y 2022, se destacan las intenciones de suscitar consulta, debate y o
réplica, y en suma plantear avances epistemoldgicos en torno al complejo fenémeno de la ensefianza 'y
el aprendizaje, mediante el enfoque de elementos considerados sistémico-formativos y por lo tanto
complejo-pedagdgicos alrededor de ciertas componentes relacionales justipreciadas como dominantes

por parte de sus autores, tales elementos son: el curriculo, la motivacién escolary el autoconocimiento.

Aunque son en efecto dificilmente asibles todos los componentes que constituyendo los
supersistemas y subsistemas pedagdgicos, inciden en los resultados y desempefios de las instituciones
educativas en general, y todavia mejor de sus directos beneficiarios los estudiantes, se ofrece aqui un

bagaje de conceptos fundados desde intencionadas observaciones sobre el quehacer discente y en
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funcién de demostrar una renovada 6ptica docente, delicadamente nedfita pero notablemente atenta

en los asuntos aqui llamados ‘complejicistas’* de la pedagogia.

Se exhiben asi esfuerzos por delimitar el gran paisaje educativo a partir de tres subsistemas elegidos
y considerados esenciales dentro del nombrado ‘universo educativo o ecosistema pedagdgico’?, y frente
a las caracteristicas del entramado discursivo indisciplinar alrededor del cual se desarrolla este
documento. Se ha buscado establecer posibles invisibilidades, o certezas timidamente declaradas o
acaso insuficientemente abordadas para entonces, ofrecer oportunidades de cambio paradigmatico y
mas concretamente desde la investigacion planteada, a partir del primer abordaje sobre estos tres
espacios de indagacién estratégica que componen ‘el problema triuno? tratado en este trabajo de

grado’.

En un primordial y transversal momento se abordan factores de notable consideracién por parte de
los investigadores en torno del curriculo, sefialando la importancia de instituirlo a partir de sus actores y
contextos reales ya que, en esencia el curriculo nos advierte acerca del qué, cdmo y cuando ensefiar. En

segundo lugar, se realizan analisis de probables mecanismos escolares o relaciones de variables que

L El término hace referencia al enfoque que se hace de un tema desde los usos y maneras de las Ciencias de la
Complejidad, denotando asi una intencion de observacién adjetiva sobre algo que ya es considerado complejo y se
concibe, para su estudio, desde la complejidad misma. Constituye La Complejidad Observante.

2 La met&fora busca superponer términos desde la semantica astrondmica o bioldgica sobre la semantica
escolar. El documento, dado el estilo de escritura de su autoria, contiene numerosas metaforas o analogias de
caracter didactico o que asumen un agenciamiento semidtico y o semdntico en un tratamiento de caracter
interactivo entre palabras, o ambitos reflexivos, alusivos a los llamados urgentes a transitar por entre la
interdisciplinariedad, la holistica y la asociatividad como recursos de aprehension y comprensidn intelectual e
integral humanas.

3 En efecto, se hace referencia al vocablo propuesto por Paul MacLean en su teoria o modelo del cerebro
triuno, MCT, y aunque pueden observarse discusiones diversas, entorno a su realidad, se recalca la fortaleza del
concepto que determina mayores grados de comprension cuando hay dedicacidn, por lo menos desde la didactica,
a interrelaciones evidenciables, en este caso, entre tres aspectos. La analogia desde el arte se corresponderia con
un ‘triptico’, asi también se trata de: ‘el triptico problema tratado en este trabajo de grado’.
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pudieran incidir en el protagonismo o empoderamiento de dichos actores y su probable transformacion
perceptual y praxeoldgica, lo cual resulta en variados ‘re + conocimientos’® como los principales
elementos notables o determinantes, formales e informales, bidticos y abidticos para una posible
redefinicién de efectividad académica. En un tercer y consecuencial aspecto, se busca concretizar
posibles relaciones entre aquellas variables o elementos o componentes que pudieren atribuir mayor o
mejor compromiso, y por la tanto apropiacion, alrededor de los aprendizajes en tanto que no de las
ensefianzas, considerando a aquellos como el mas probable nucleo de evidencias de la lamada calidad

educativa.

El documento resulta amplio, redunda en ciertas ideas con la intencion de servir al lector nedfito o
poco versado en asuntos de complejidad y con lentes pedagdgicos. Se origina desde un enfoque de lo
interdisciplinar como elemento aglutinante de numerosas, distantes e inmediatas, pero generalmente
mixturadas experiencias por parte de sus autores, y se sustenta en aspectos resaltados de las Ciencias
de la Complejidad. Ciencias que, a lo largo de los textos principal y adjuntos, iran siendo referenciadas
desde puntos de vista nuclearmente pedagdgicos, concebidos desde el desarrollo del posgrado y en el
marco de, ojala agradables y sustentadas disertaciones, anécdotas, experiencias, metdaforas, grafos,
analisis de datos inclusive, y narraciones que terminan por presentar la ruta, los paisajes y procesos,

hallazgos y conclusiones propias del empefio de sus autores para, finalmente: justificar y modelar este

4 Se hace referencia al primer micro ensayo en que se justifica la re-creacién y creacién de muchos
vocablos de diversidad etimoldgica, en, desde y para este trabajo de grado, con una clara intencidn semiética de
conmover los imaginarios del lector hacia posibilidades de asociacion interlinglistica y o mezcla paradigmatica,
fundamentandose en la idea de Maturana (2003) respecto de lenguajear y emocionar. A su vez, se trata de ejercer
consciencia ojala complejicista sobre el Logos, el Pathos y el Ethos aristotélicos. (Elaboracion del Glosario Amplioy
Suficiente, GAS).
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primer viaje de inmersion ‘complejicista’ en los ambientes, aguas y terrenos de los eco-sistemas

educativos y curriculares.

La propuesta deconstructiva®y disruptiva®, en lo posible edificante y aqui contenida, asume como
sol central o punto gravitatorio absoluto para todas sus disquisiciones, a la semidtica’. Resaltada desde
la enunciada metafora eco-astro-sistémica para lo institucional y pedagdgico, iluminada por la
enriquecida franja de fotones provenientes de las postremas teorias y componentes académicos propios
de las Ciencias de la Complejidad, y calentada por las fricciones de los intrinsecos conceptos que giran
en torno a la autopoiesis como comun denominador y concepto adaptativo: la semiética sera el
batiscafo ‘tribio’® que adquiere sentidos y herramientas incluso biosemidticas para adentrarse en la
aventura de observar, concebir, plantear y proponer el cuerpo integral de este documento que aspira a
pronunciar en voz escrita lo que la mente docente podria avizorar y comprender, al viajar con pasion por
entre la complejidad de las cosas, los asuntos y los paradigmas pedagdgicos, en suma: Lenguajear la

Educacion.

5 Profunda y transformante.

6 Rompiente y renovante.

7 La semidtica se propone en este trabajo de grado como el Gltimo término aglutinante entre los
conceptos de: semantica e interpretacion, significado y significante, signologia y semiologia, comunicacion
efectiva, escucha activa, entre otros. El magnifico trabajo de Godino (2005) en su Teoria de las Funciones
Semidticas en Diddctica de las Matemdticas, con su intencionalidad y capacidad para trabajar el lenguaje especifico
de las matematicas como una lengua extranjera relativamente disponible a cualquier foraneo de las tensiones
hiper légicas que la matematica misma circunscribe, mixturado con el trascendental trabajo de Maturana (2003)
que sin duda se uniria a los preceptos y perceptos conducentes a la biosemiética, terminan justificando la presente
propuesta: ¢puede haber, o postularse, una multi-biologia del aprender, una poiesis de los aprendizajes?

8 Término creado para denotar la facultad de movilizarse o coexistir y vivir o participar de forma préactica
en los ambientes aéreos, terrestres y acuaticos de cualquier ecosistema asi compuesto. El hombre, gracias a la
tecnologia, se desempefia con relativa libertad como un ser tribio.
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Esta invitacion a reflexion y vision documental contiene dos ambientes. Por un lado, se encuentra la
investigacion puntual, el tradicional segmento de recta, lineal por caso, que define una secuencia, un
comienzo y un final de intervenciones. Pero desde otro animoso y pro-neo-paradigmatico® paisaje, se
desenvuelve un conjunto de micro ensayos llamados indisciplinares!® que, por indisciplinados pretenden

asumir la perenne infinitud de seguir y seguir y seguir aprendiendo, Lenguajeando el mundo.

Asi pues, desde el ambiente A se expone el inicio de un proyecto piloto con cuestionamientos
transversales e investigacion accidn longitudinal, a la manera de decididas observaciones in situ que
modelen una intencionada primera inmersién inquisitiva en los ecosistemas curriculares, hoy, a partir de
dos instituciones educativas y con finalidad propositiva desde aspectos considerados decisivos. Estos
son: (1) lo curricular, éEnsefiamos lo que es pertinente, cuando es pertinente y como es pertinente?; (2)
lo relacional, ¢ Hay maneras especificamente éptimas de empoderar a los estudiantes en sus funciones
escolares?; y (3) lo didactico, ¢ Cuales son las herramientas personales con las que realmente contaria un
estudiante en contextos como el que caracteriza al Huila en Colombia? ¢ Habria contextos similares a
disposicion para procesar la comprobacidn o falsacién de la Domdctica!! como cuerpo tedrico-practico

constitutivamente viable hacia una renovacidn dentro de las teorias del aprendizaje?

% En direccién a paisajes ignotos, propositivos. Palabra mixturada, Glosario-auto.

10 Término acufiado por el Dr. Carlos E. Maldonado (2017) y re-usado en el contexto de la complejicidad
para sefialar la cierta desobediencia que ha de tener el pensamiento humano si pretende continuar dilucidando los
misterios de la naturaleza y el universo, auto redimiéndose de la linealidad y |a fractura disciplinar a que ha llevado
cierta minimizacién o atomizacion metodolégicamente inadecuada del conocimiento.

11 La propuesta de la Doméctica puede partir de un comparativo metodolégico y estructural de la
didactica. La diddctica es al docente como la Domactica resulta al estudiante. se aclarara de diversas maneras que,
al igual que el docente tiene acceso a herramientas puestas en el baul de la didactica, el estudiante deberia tener
un especial maletin en el que cargue sus herramientas Domacticas. Tal maletin, su carga y continuada amplitud-
crecimiento-idoneidad, adaptacién, puede formar parte del juego del aprender, aludiendo asi a las posibilidades de
ampliacion del presente estudio complejicista dirigiendo la atencion indisciplinar especificamente hacia el terreno
de la Teoria de Juegos. Incluso desde la hetero-eco-auto creacidn de avatares, tan de moda en los contextos
ladicos de preadolescentes, adolescentes y jovenes.
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La Figura 1. recurre al llamado Tridngulo de Penrose, creatividad anterior del artista Oscar
Reutersvard, al que se le ha situado estratégicamente un cerebro humano. La imagen en conjunto
puede ilustrar al mejor estilo de ciencia ficciéon desde el séptimo arte, el caracter de misién casi
imposible al pretender armonizar estos tres conceptos en el actual contexto educativo seguramente
huilense. El cerebro le asigna un intencionado relacionamiento lddico que adjudica emergencias
aptitudinales desde el cerebro reptiliano-instintivo, emergencias actitudinales desde el cerebro limbico-
emocional y emergencias racionales desde el neocdrtex y el I6bulo frontal. Es pertinente aclarar que hoy
sabemos que el cerebro se comporta de manera absolutamente interdisciplinar y difusa, sin embargo, el

esquema conceptual puede resultar benéfico para fundamentar raciocinios escolares transitorios.

Figura 1

Los tres aspectos trascendentales de la Complejicidad.

(3) Aptitud '\

Nota. Para ser un buen complice de otros, habria que ser
primero un excelente complice de uno mismo. Fuente

imagen: Wikipedia (2022). Pixabay (2022). Adaptacion.
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De otra mano, y desde el ambiente B de este trabajo de grado, los 256 folios en conjunto
constituyen un resumen del Gran Diario de Campo Séfico, GDCS'?, a través del cual se registran las
principalisimas ideas que auto evidencian, y de algin modo justifican para los lectores, algunos de los
procesos de reestructuracién cerebral conceptual, actitudinal, sentimental y praxeolégica como
consecuencias emulsionantes del curso universitario de posgrado que motivaron tales procesos. Se
vierten a la manera de una coleccién de micro ensayos y surten como: memorias de una maestria.
Proporcionan un documento auto referencial y emergen como una esperanzada y potencial continuidad
de estudios en el emoaccionante®® tema de la complejicidad!* educativa. La coleccion de ensayos
inmersos en el documento podria titularse: Ensayos Indisciplinares en Pedagomplejidad (V.XXIl —
compilacién 1ra.), en tanto que la parte de investigacidon accion versa: “De la Complejicidad y el curriculo
indisciplinar, una estrategia de mejoramiento espiraloide hacia curriculos céctel y una hacedera poiesis
de los aprendizajes”.

Nota Bene. Se invita al lector a revisar de manera previa el ensayo primero, el titulo en la pagina 131 de este
documento, referente a la semidtica y el lenguaje. Alli se fundamenta y exponen las razones por las cuales estos

ensayos proponen cierto glosario de palabras mixturadas, re-creadas con fines intencionadamente psico-inter-

semidticos. ¢A la manera de palabras céctel? i degustaciones? ¢ conceptos saborizados?

12 GDCS, Gra Diario de Campo Séfico; una recopilacién de documentos en borrador que, a la manera de
ensayos, comentan, extienden y mapean los principales conceptos y procesamientos inter estructurantes a través
de los cuales se asumen las Ciencias de la Complejidad como cuerpo tedrico complementario y urgente de
transferir hacia la pedagogia, en el marco de la edad de humanidad a que las comunidades del planeta tierra
estamos llegando.

13 Vocablo de intencién neo-semidtica que establece la unién de la emocidn con la accién como
inspiracion fuerte en la busqueda de nuevos cambios y expansiones de las estructuras cerebrales.

4 El vocablo Complejicidad se justifica en la fusién etimoldgica entre complejidad y complicidad. El
argumento subraya la necesaria y compleja cualidad de relacionamientos respetuosos, empaticos, edificantes,
inspiradores y ‘reconocientes’ -que puede reconocer y lo declara- entre el mediador o ensefiante es decir el
docente complejicista o pedagomplejdlogo de la didactica, y el experimentador o aprendiente es decir el discente
igual y crecientemente complejicista, gracias a la Domactica.
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2. Planteamiento del problema de investigacion

2.1.Descripcion del Problema

Desde un contexto inmediato al ‘entorno huilense’’®, no obstante y aunque de manera constante
desde las funciones estatales a través del Ministerio de Educacion (2011), el MEN en Colombia por
ejemplo, se sefalan programas, planes y diversidad de estrategias encaminadas al mejoramiento de la
Ilamada ‘calidad educativa’, y aunque las instituciones mismas generan campafias e invierten esfuerzos

’16 escolar ha

en esta tarea, un latente e incluso creciente descontento en términos de ‘in.eficiencia
rondado las trayectorias académicas de incontables nifios, adolescentes y jovenes que no lograrian ver
en sus instituciones claustros de apoyo para la obtencidn de una auténtica superacién integral de
presuntas limitaciones, intrinsecas o extrinsecas, sobre sus procesos y resultados de aprendizaje, y por
lo tanto sobre sus multiples consecuencias. Los Ministerios y las Instituciones actuan, ¢cuando?,

éicémo?, épor qué? y épara qué actuan los estudiantes? Al observar con lucidez complejicistal’ ¢ pueden

proponerse tesis consecuentes?

15 Geolocalizacién general del sitio desde el cual emerge la presente investigacién y el documento que la
sustenta.

16 Desde la ya mencionada perspectiva de ideaciones neo semidticas, se propone generar una constante
“n”, que recoja todas las posibilidades que un cierto conjunto de prefijos le da a cualquier palabra. Se explica. El
con.texto puede tornarse en pre.texto, in.texto, supra.texto, sub.texto, intra.textro, hiper.texto, infra.texto,
neo.texto, post.texto, para-texto, meta-texto, flexo.texto, etc., etc.; asi, cada vez que se quiera dejar abierta la
referencia del significante de una palabra en muchas de sus varias posibilidades inter semidticas, se asignaria lan
en letra cursiva antes de dicha palabra. Lo propio ocurre cuando se mezclan dos palabras con la pretensién de
mixturar los conceptos que representan, se interpone un punto intencionado y propositivo, aun no validado desde
afuera de este documento.

17 Asi, desde el ya referido punto de vista neo semiético, ‘complejicista’ constituye la expresion adjetiva
gue asocia una palabra, o asunto, o elemento de referencia con un tratamiento desde los preceptos y conceptos
percibidos desde las Ciencias de la Complejidad, percibidos en este caso por los autores de este trabajo
precisamente complejicista, esto es que, usa la complejidad para observar complejamente. A lo largo del
documento se repiten insistentemente los conceptos compuestos de: trabajo complejicista o documento
complejicista, en medio de la necesidad y la decision de aclarar, en el contexto inmediato del texto que, se hace
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La figura 2 describe un imaginario, tuneles tubulares, de multi contencidon de ‘fuerzas multi
complejas’®® que rodean a cualquier ser humano. El enfoque que aqui se promueve estriba en la
representacion de las muchas presiones, fuerzas y turbulencias que surgen ante el choque, friccion,
encuentro ndireccional®® de las corrientes que desde cada entorno suscitan la reaccién de cada
contexto. Todavia mas, invita a focalizar las que apuntarian al ‘Ser Humano en Potencia’, el ‘asunto

importante en cuestion’, es decir, al Estudiante.

diferenciacion entre un documento o trabajo que se esté referenciando -de alguien mas- y el documento que se
estd elaborando para este trabajo de tesis, el trabajo complejicista.

18 Luz, electricidad, masa, gravedad, densidad, imaginacidn, pensamiento, percepcidn, etc., etc., etc.; cada
una con correspondencias psico sociales y culturales aun mas multi diversas.

% Ya se ha venido aclarando la intencionada creatividad lingtiistica desde este documento, y para este
caso, a la constante ‘n’ multi significativa del prefijo, que invita al lector a pensar un instante en todas las posibles
acepciones que la palabra principal, o lexema, pudiere representar. Aqui la palabra direccional ha de pensarse,
entre otras como: bidireccional, multidireccional, transdireccional, metadireccional, ortodireccional,
superdireccional, infradireccional, intradireccional, extradireccional, etc.



21

Figura 2

> de complejidades®.

ENTORNO
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condicion
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ENTORNO

Municipio

LEJANGC

Nota. Diagramacion de corrientes, fuerzas, influencias hipotéticas que alteran los diferentes

contextos constitutivos de interrelaciones complejas entre entornos y contextos diversos.

Una vez provistos por la imagen en la Figura 2, la cual sugiere un casi incontable universo de

elementos, componentes y relaciones multi direccionales y per-diversas?!, a la manera de zistemas?? que

20 Existe el micro ensayo titulado, “la suma de todas las complejidades”. En él se divaga y se diserta, y se
busca inspirar en torno a las discusiones respecto de la enorme cantidad de fuerzas que inciden en las redes extra,
intra e inter sistémicas de todos los sistemas. En suma, la redes nsistémicas.

2! Caracteristica que le imprime este concepto propuesto por los autores. La idea de una per-complejidad
o de ‘la suma de todas las complejidades’, como idea de una complejidad de altisimo nivel, Tanto hacia afuera
como hacia adentro.

22 Definase el vocablo: zistema <y simese al glosario neo-semiético, GAS -Glorasio Amplio y Suficiente->,
como el sistema que contiene otros sistemas menores y a su vez esta contenido en otros sistemas mayores. La
intencion semidtica es alertar al lector respecto del caracter per complejo de aquello a lo que se esta haciendo
referencia. Algo definitivamente inmerso en otros algos -de mayor envergadura- pero a su vez contenido por
estotros algos -mas pequefios- que en efecto lo determinan y le permiten determinar, e incluso auto determinarse.
Asi pues, un zistema tiene todas las posibilidades de actuar en, desde y hacia una hetero-eco-auto organizacién
Maturanesca, esto es, que se deja determinar, determina y se autodetermina.
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'24 se describen a lo largo del

rodean al ‘asunto importante’?® de la educacién, es decir al ‘aprendiente
documento particularidades percibidas como determinantes y se reflexiona en torno a tres de esos
zistemas considerados como los que delimitan el enfoque complejicista del presente trabajo. Ademas,
se gravita alrededor de la siguiente pregunta fundamental: ¢ COmo se relacionan los actores del proceso
educativo con el curriculo, y desde alli cdmo se relacionan con ellos mismos -intrapersonalmente- y con
los demds -extrapersonalmente-? Pero mas particularmente, ¢ COmo se interrelacionan los verdaderos

protagonistas del acto pedagégico: los estudiantes? Aunque todavia no se les reconozca ni se les trate

como tal, como protagonistas®.

En efecto, las instituciones educativas no son entes estaticos, se movilizan inter dindmicamente
condicionadas por sus contextos, y estos a su vez por sus entornos. Los establecimientos educativos
reaccionan lenta o rapidamente dependiendo de sus estructuras armadnicas y dindmicas hetero-eco-auto
organizativas, y responden adaptativamente condicionadas por la suma de todas sus partes, son en

efecto zistemas per complejos y constituyen el macro contexto del adoptado metafografo?®, Figura 2.

23 Existe el micro ensayo titulado: “El asunto importante en educacién”, en él se diserta amplia y
suficientemente acerca de la imperativa necesidad de reconstruir pedagogias realmente centradas en el
estudiante. Alcanza a mencionarse la idea de una pedagogia bio-paido-centrista, comparable quizas con las
propuestas actualmente circundantes entorno de la eco-educacion (Badilla, 2021), desde las cuales se llama a la
urgencia de tratar al ser humano como un elemento mas en el marco de la complejidad del planeta y no como su
unico y exclusivo administrador, entre otras cosas con un ya rancio, marcado e hipertrofiado egotismo filoséfico.
Afortunadamente hoy en cuestionamiento.

24 Como se verd en el desarrollo del trabajo de grado, el aprendiente emerge de un estudiante que
comienza a ser consciente de sus propios procesos, metodologias, preferencias y mecanismos de aprendizaje. Y
aun mas, de su caracteristica siempre hetero-eco-auto mejorable. En ello consiste la tesis de la Domactica.

25 Hasta ahora el ello que protagoniza la razén de ser de los sistemas educativos, cuando no son intereses
de tipo econdmico y o politico generalmente disfrazados de intereses sociales, lo son una cantidad ingente de
contenidos fracturados, cual espejo roto que desfigura la percepcién del mundo y del ser mismo.

26 Metagrafo, vocablo re-creado cuya intencién semidtica y etimoldgica se establece desde una metafora
grafica, un conjunto de ideas que se exponen a través de un esquema grafico, generalmente de elaboracidn propia
o resultado de la adopcion y o adaptacién de otro(s) esquema(s).
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Desde una metéfora oratoria, médico-pedagdgica, los sintomas?’ han de ser declarados por los
pacientes para que quienes se ocupan de los procedimientos de diagndstico y tratamiento logren
encontrar las probables causas que le asignaran o asociaran el oportuno sentido de consecuencia a tales
sintomas, posibilitando asi un cambio en las situaciones que hubieren suscitado los indeseados indicios.
La figura 3. busca sintetizar una vista circundante a observaciones generales que se equiparan a
sintomas en el marco de las instituciones educativas del contorno. Tales sintomas, como es preciso a
todo el documento, se establecen poniendo el foco en los discentes, el siempre presente y focalizado

‘asunto importante en la educacion’.

Ramon Barrera (2021), hace referencia a que ‘deberia tenerse el permiso para copiar, adoptar y adaptar
lo que sea’, pues los procesos de conocimiento, bien argumentados e inteligentemente respetuosos no deben
tener limites.

27 Un sintoma generalmente se asocia a una enfermedad o a un estado no deseado de cualquier cosa o
asunto.
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Figura 3

Tabla sintomdtica. Sintoma — se dice que... / Causa probable — debido a...

Asistimos a tiempos y realidades como sigue:

DOCENTE ESTAN

...no leen, no escriben, no 2
PERO NO ESTAN

parecen escuchar, no hablan
de... y a la hora correcta...

...no tiene sentido, es aburrido, ESTUDIANTIL CUESTIONAMIENTO
hay asuntos mucho mas A LA LIBERTAD diferencias

interesantes, hay persecucion perceptuales y conceptuales
académica...

Nota. La tabla ofrece factores causativos con perspectivas desde los principales actores interesados
de manera critica ante lo educativo, pero en este caso, siempre en funcidn del estudiante como el

asunto importante?®,

La tabla sintomatica, alude a opiniones en forma de queja desde diferentes dmbitos del proceso
educativo en las instituciones. Al recalcar el establecimiento de la semidtica, y su mayor exponente la

palabra, como maxima expresion comun a todas las inteligencias humanas y como elemento

28 De vuelta al micro-ensayo sobre “El asunto importante en la educaccién”. El asunto importante en la
educacion basica resulta siendo inminentemente el estudiante, que debiera volverse aprendiente; pues en la
educacién superior el asunto importante pasaria a ser la humanidad, las colectividades, de la mano del
conocimiento, siempre necesaria y exigiblemente validado por la sabiduria.
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indispensable a todos los complejos y per condicionantes procesos de la comunicacién?®, se ubica en lo
interpretativo, lo argumentativo y lo propositivo el fundamento esencial de toda queja social hacia
todos los tipos de lectura a que haya lugar en todos los dmbitos de manifestacién del ser humano
cuando se comporta desde el estudio®’. Un ser humano estudioso con estas habilidades IAP, -inter-argu-
propositivas- es un alumno ideal, pero no es la regla. En la escasez o en la ausencia de tal habilidosa
base se conforma la queja generalizada de los entornos académicos a donde quiera que se mire3,

32 han terminado en muchos contextos y hoy es

Ademas, los tiempos de ‘la sangre aplicada a la letra
sencillamente-complejo, si no hay interés, si no se convoca la motivacidén o si no se logra acudir con

intencion a las ‘logicas alternativas’® o adaptativas en los estudiantes, al parecer la batalla contra el

llamado ‘fracaso escolar’®* tiene pocas posibilidades de ser ganada.

2% Se menciona otro micro ensayo: “ENSAYO DE LAS LECTURAZ”. Al establecer los niveles de lectura
basicos en: literal, inferencial y critico, se puede demostrar la manera en que el agenciamiento semiético diverso o
disruptivo y el uso de metdforas interlinglisticas, desde y hacia el lenguaje de cada inteligencia multiple, puede
permitir mejores y mas inmediatas comprensiones, con base en los relacionamientos entre emocién y raciocinio, e
incluso instinto, de estudiantes o interesados en descubrir significados. Al respecto Puig (2011) nos establece
especificos referentes desde la justificada importancia que le da al uso del lenguaje, el lenguajear de Maturana.

De esta manera, y en su orden, se determinan los verbos: VER, ENCONTRAR y REFLEXIONAR, como las
acciones nucleo en cada uno de estos niveles de lectura basicos. Aun asi, las 3 acciones requieren de un comun
denominador integrador, el ASOCIAR, como determinante absoluto para un mayor éxito en las tareas académicas
que requieren de la lectura. Literal es a ver, como inferencial es a encontrar y critica a reflexionar, pero todos,
verbos unidos por el asociar.

30 propuesta de frase célebre: jAh! Este fracaso escolarmente generalizado en lo interpretativo y en lo
argumentativo y claro, en lo propositivo; y peor aun... jsin a quién poderle echar la culpa!

31 L3 pregunta: ¢Qué es lo que entinta a unos y entonta a otros para aparecer exitosamente estudiosos o
no? ¢Hay algo mas o menos clave o sintético que pueda aportar en solucion? O sigue siendo un sistema, mas que
complejo, de dificil tratamiento.

32 “La letra con sangre entra”.

33 Las Ciencias de la complejidad tienen ya profusos capitulos dedicados a las ‘otras légicas’. Resulte esta
cita en invitacion cordial a los lectores causales o casuales para entrar en el universo de las ciencias de la
complejidad y sus multiples elementos que nos permiten abrir nuevos horizontes, las logicas no clasicas, la no-
légicas.

34 Se hace referencia a la definicién de cara o sello, en metafora comparativa ante el fracaso por facto, o
por supuesto. Por una de las dos caras de esta moneda aparecen la desercidn, la imposibilidad, la reprobacidn, la
no promocidn, representando asi un lado de las sociedades educactivamente desatendido y por la otra, la
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Al atender a las reuniones de docentes, formales o informales, el siguiente comin denominador no
deja de citarse respecto de los estudiantes: ‘no leen, no escriben, no parecen escuchar, no hablan de lo
que hay que hablary a la hora que se debe hablar’. ‘Estan, pero no estén, se les ve alli* pero raras veces
dejan evidencia curricular de que estuvieron. Dejan por supuesto evidencias de otros tipos y bastante
diversas en tamafio, color y forma, pero con un comun denominador paralingliistico: “tengo problemas
gue ustedes no quieren, no pueden o no me van a solucionar”. Estas circunstancias que recrudecen la
pasividad o inapetencia por los asuntos curriculares parecen contrastar visiblemente con apetitos o
necesidades de indoles generalmente extrafias a los planes de estudio. ‘Estan, pero no estan’,

preguntemos: y qué hacemos ¢élos movemos a ellos, nos movemos nosotros o movemos el curriculo?

Por otro lado, al revisar las lineas y vectores sistémicos institucionales, y mds especificamente, y
ojala oportunamente desde las dpticas de las Ciencias de la Complejidad; la queja resultante determina
el lugar de la fragmentacién de todo. La separatividad®® indeseada parece aportar sellos casi indelebles
sobre la incoherencia de las cosas. Ha de buscarse aqui un importante generador de contradicciones e
incertidumbres, artificiales inclusive, y de imprecisiones de muy diversas indoles. Todas ellas espaciadas

en un conjunto dindmicamente difuso y justificado en los paradigmas que rodean el quehacer escolar en

promocidn con crasa y o abierta mediocridad, también desatendida. Al final la moneda transporta o transfiere la
misma connotacién de una moneda social falsa, con dos caras y sin sello.

35 ..cuando se les ve, pues esta visto que uno de los efectos de la pandemia ha sido la extrema flexibilidad
con que se ha debido seguir tratando la inasistencia en las IEs. Parece haberse tocado una variable de no-
dependencia y su correspondiente invalidacién a los requerimientos de asistencia ‘obligatoria’. Mas aun desde los
ultimos sucesos en los marcos legales de los manuales de convivencia.

36 | 3 separatividad puede relacionarse con la ausencia de si mismo, un cierto estado de somnolencia que
impide la conciencia de si. Y por lo tanto puede asociarsele la imposibilidad de asumir una posicion critica ante los
sucesos internos o externos que, proveyendo estimulos inobservados, resultan procesados de maneras
inadecuadas. Puede ademas asociarse, esta suerte de separatividad, a la ausencia en la comunicacion, a la idea
gue expone a una persona que cuando oye no escucha y cuando ve no observa. La distraccion en todo su
esplendor.
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entornos todavia poco estudiados y en contextos aun vagamente contextualizados. Y mas, en

instituciones quizas inmersas en super sistemas a su vez incoherentes. Aqui la duda: ¢Y los métodos?

Ahora, la Tabla sintomatica, Figura 2 sefiala que, al hacer aproximaciones al punto de vista de los
estudiantes, se resaltan los cuestionamientos a la libertad. Fundamentados o no, las fuertes vacilaciones
emergen de percepciones y conceptualizaciones que definen la cultura estudiantil®’. Bastante se ha
hablado acerca de los conocimientos o las experiencias previas y de los hechos que nos dejan entender
cada vez mejor que el ser humano, en todas sus etapas, tiene unos antecedentes que le determinan®,
Pero aun mas, tal conjunto de condicionantes también es digno de categorizacion en lo complejo, pues
de alli surgen o se potencian los ‘sin sentido’, los aburrimientos, los choques de intereses, diversos
traumas inclusive y demasiados prejuicios. ‘Es que a mi me la tienen montada’ y ‘yo no sirvo para esto’.
En este punto se cuestiona, ¢ Quiénes tienen voz y voto a la hora de definir la inutilidad de un ser
humano? La parafrasis comenta a A. Einstein: si juzgais a un pez por su capacidad para trepar a un arbol,

le convenceras de ser un inutil, y seguramente termine pensando que asi es para todo.

Finalmente, desde la Figura 2, al intentar reunir apreciaciones u opiniones genéricas desde todas las
esferas que componen ‘lo educativo’ como sistema per complejo, bien pudiera establecerse otro comun
denominador, en este caso agigantado desde la percepcion familiar. Todos, alumnos, profesores,
acudientes, familiares, directivos, administrativos, gobernantes, en fin, todos formamos parte de una

‘red familiar educativa’. Y dentro de ella se expresan todos los anteriores sintomas. Son relativamente

37 Entiéndase: comportamientos, disposicién, actitudes y decisiones provenientes de creencias,
imaginarios... paradigmas; muy generalmente imitados, cuando no prestados, o sensiblemente impuestos...

38 E| conjunto de vivencias y condicionantes genotipicos o fenotipicos, provenientes de la herencia y el
ambiente de desarrollo temprano, fundamentalmente.



28

pocas las familias en las que no hay estudiantes en cualquier segmento de las trayectorias académicas
vigentes. La queja general que aparece es: ‘...no hay recursos...’, entonces ¢dénde estan?, iquién los
tiene?, édénde encontrarlos? Con todo esto, una frase queja que similarmente pudiere resumir la
posicion de los llamados ‘acudientes’, padres, familiares, apoderados, etc., podria ser: ‘ayddenme con
esta situacion - problema’, generalmente socioecondmico, - no tengo tiempo, y seguidamente psico

integral, - se me salié de las manos.

2.1.1. Curriculos inertes o curriculos agentes

La serie Guias del MEN (2008) en Colombia presenta una coleccién de documentos®, entre otros,
gue direccionan el actuar del Ministerio de Educacidén. La Guia No. 34 es conocida como la Guia para el
mejoramiento institucional y expone mecanismos para facilitar el paso de la Autoevaluacién al Plan de

Mejoramiento destacando dentro del aspecto evaluativo cuatro gestiones®. Este ejercicio anual ayuda a

39 La llamada calidad educativa, a través del llamado Ciclo de la Calidad como hiper estrategia
implementada por el MEN en Colombia antes de la mitad de la primera década de este nuevo siglo, contiene un
bagaje documental enorme. A no pocos cuerpos tedricos y enfoques en torno de los conceptos de pedagogia,
didactica, metodologia, psicologia, psicopedagogia, antropologia, entre otras, se suman conceptos de caracter
Administrativo y Financiero o contable, otros de caracter Directivo o de direccionamiento, y otros de caracter
Comunitario. Las Secretarias de Educacion actuan dentro del Contexto Super Complejo sefialado en el metafografo
correspondiente a la Figura 2 de este documento, tales entes han debido implementar su Programa de la Calidad
como garantes de trabajo ejecutivo institucional alrededor de los estandares, la evaluacién institucional y los
planes de mejoramiento. Sin embargo, los autores definen una critica fuerte pues, al contrario de ir simplificando y
ante todo sintetizando las estrategias que darian solucidon a muchos de los inconvenientes, es decir, imprecisiones
e incertidumbres causativas de abundantes fracasos educativos, estas vienen complicandose en un entorno en el
que pareciera haber mas intencion de confundir y sobrecargar las funciones magistrales bajo un interés
completamente mecanicista, lineal, tecnicista y poco complejicista por necesariamente reconocedor de la
integralidad humana. Existe el micro ensayo: gratuidad y mediocridad, ¢el huevo o la gallina?

40 Esta distribucion ofrece visibilidades a multiples relaciones sistémicas que siguen atribuyendo
caracteristicas de indiscutible y enorme complejidad al accionar de los establecimientos educativos, EE.
Considérese la metafora que atribuye a cada una de las areas de gestidn institucional un sistema de soportes
estructurales y o extremidades organicas interdependientes, las cuales se verian como subsistemas pertenecientes
al supercontexto en que resultaria representado cualquier establecimiento educativo actualmente en el pais
(Colombia). Se sugieren intersecciones, interacciones y correlaciones tanto operativas como de soporte, a través
de las cuales se ha de validar la optimizacion del trasegar institucional en funcién de su calidad.
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determinar qué aspectos, procesos y elementos, de las areas de gestion*! van apareciendo como
necesitados de intervencién o de cambios, sin embargo, al correr todos los aspectos de esta
autoevaluacién®? no debe perderse de vista que cada IE esta inmersa en un paisaje particularmente

dindmico, extra e intra complejo y con detalles incidentalmente significativos®.

Cada uno de los componentes, en cada uno de los procesos de las gestiones* dentro de la llamada

autoevaluacioén institucional, ofrece oportunidades para la investigacion. En particular:

41 En el 4rea de gestiodn directiva se destacan la orientacién institucional, el tratamiento de la cultura
interna, el gobierno y el clima escolar; en el drea de gestion financiera se destaca el tratamiento a los recursos en
todos los sentidos y en todos los ambitos; en el drea de gestién comunitaria se resaltan los procedimientos ante las
relaciones de convivencia, equidad, inclusién y la prevencion de riesgos de indole multi diversa; en el area de
gestidn académica se destacan los procesos del disefio pedagdgico curricular, las practicas pedagdgicas, la gestion
de aula y el seguimiento académico.

42 La evaluacion ha de ser el proceso x, y ojald no el instrumento, a través del cual se determina cuan
satisfactoriamente se lleva otro proceso, y. Los productos concretos, variable p, o abstractos, variable g,
constituirian una cadena, o una red de manifestaciones resultantes que evidenciarian las relaciones inicialmente
bidireccionales o multidireccionales entre y y x. A los espacios de tiempo, variable t, en los que se divide la cadena
de produccidn se les reconoceria como: instancias de mejoramiento, variable m. Pero es desde las Ciencias de la
Complejidad que hay oportunidad de involucrar los productos abstractos como determinantes en los procesos
complejicistas, y esta es una idea que los autores resefian al momento de referirse a la Pedagogia Dialogante y a
los ultimos enfoques capacitantes promovidos por el Departamento de Calidad de la SED -Secretaria de Educacién
Departamental- en el Huila. En estos enfoques (2018) y mas desde la pandemia, se resalta la influencia de tomar
en cuenta ‘el ser’ y por lo tanto ‘el sentir’ de los actores inmiscuidos en los procesos de ensefianza aprendizaje, y
no solo ‘el saber’ o ‘el hacer’, entiéndase memorizar o actuar mecanicamente, o sin sentido personal, social e
integral.

En los cuerpos tedricos reposan ingentes ideas acerca de la necesidad de antender al ser de manera integral y
como un ser integral, pero en la practica hemos estado a segundos luz, muy muy lejos, demasiado, de incorporar a
los curriculos reales estos importantisimos componentes. En realidad, los lineamientos estatales colombianos
aportan muchas posibilidades de desplazamiento dentro del universo pedagdgico, como decir que tenemos un
magnifico medio de trasnporte, una nave poderosa, pero nunca nos han dado las llaves ni combustible. Al respecto
existe el micro-ensayo “Gratuidad y Mediocridad, el huevo o la gallina”.

43 Los efectos de la pandemia son multi diversos, es un ejemplo méas de la notable necesidad de formular
observaciones ajustadas al devenir de las épocas y los paradigmas socio culturales de las distintas generaciones sin
dejar de lado las condiciones y circunstancias, en contexto, en que la misma autoevaluacién institucional, o
cualquier otra evaluacion, se produzca.

44 Gestionar es poner en marcha, actuar con intencionalidad programaética, desde un plan preconcebido y
disefiado para alcanzar objetivos, metas o resultados. Mientras que la produccién deviene del acto material y las
actividades fisicomecanicas con herramientas y maquinas concretas, la gestion implica los agenciamientos, es decir
las maneras en las que se coordinan los elementos humanos, subjetivos o abstractos que intervienen en un
proceso, y con definitiva relevancia, los elementos comunicativos. El agenciamiento implica el fendmeno de la
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la gestidn del aula, sus relaciones, la planeacién de actividades, el estilo pedagdgico, la metodologia
aplicada y por supuesto el enfoque y seguimiento evaluativo dependen determinantemente de las
intenciones propias del disefio curricular como manifestacién fehaciente de la Identidad Institucional. El
curriculo pues, ha de conformar una matriz de precisiones, tanto en las variables como en sus multiples
interrelaciones vitales, ya que han de formularse con claridad para poder ser eficazmente materializadas

y apropiarse con pasién para lograr ser eficientemente dinamizadas en el quehacer institucional.

Pero alin mas, un disefio curricular realmente organico, autopoiético®, seria consecuencia de las
continuas realimentaciones que se sistematicen y analicen adecuadamente y ojala de manera
interdisciplinar desde sus respectivos procesos y hacia su concreto, eficiente, eficaz y efectivo y
permanente mejoramiento?®. De alli la trascendencia de una evaluacidn-auto: concienzuda, suficiente,

pertinente, consecuente y claramente intencionada y ante todo efectiva y felizmente abordada®’.

dinamizacién de la comunicacion definitivamente intencionada. Resulta de importancia notable en la comprensién
de quienes se dedican a facilitar aprendizajes programaticos.

4> Auto edificado, que se sostiene a si mismo generdndose continuamente y en este caso desde su
concienciacion sistémica...

Una de las propuestas proyectivamente prominente del presente trabajo de grado implica la concepcion
Metafo-Poiética, cMP, de una institucidon educativa, que de realizarse o ‘encarnarse’ la convertiria en Institucion
‘Educactiva’, es decir realmente ‘educante’. Esta hasta ahora hipotética concepcion espera terminar de atribuir
todas las analogias posibles, desde el cuerpo humano hasta el cuerpo institucional. Una verdadera revolucion
metafdrica, ideada por el profesor Leonidas Pulido Martinez desde 1999 y sin haber leido a Maturana, pero gracias
a quien viene a permitir una co-sustentacion amplia y suficiente del cMP, o concepto Metafo-Poiético, cMP,
esbozado en este documento complejicista.

46 | a eficacia da en el punto, la eficiencia lo logra muchas veces’... la efectividad es lo que percibes cuando
la relacidn entre la una y la otra es dptima o elevada’.

47 Aparece perfectamente viable intervenir en la infraestructura o el andamiaje curricular. Aun cuando no
son numerosas las fuentes que sefialan que, en la alteracidn o reestructuracion de los curriculos, surge una
verdadera oportunidad de recontextualizacién o re-dinamizacion de los procesos escolares de ensefianza y
aprendizaje. Los que se pueden encontrar resultan significativos, todavia mas desde la perspectiva de la
interdisciplinariedad como un sub-paradigma de amplia importancia y probable trascendencia a partir de las
Ciencias de la Complejidad.
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2.1.2. Elixires motivantes, escasos y o temporalmente breves

Establezcamos que hay, un cierto disgusto generalizado que se tiende desde las expectativas
escolares hasta los comportamientos y resultados de un buen nimero de establecimientos educativos
en nuestro entorno huilense y regional inclusive. Algo falla, algo falta, o algo no se estd haciendo, u
organizando, de una manera tal que la permanencia, los resultados académicos y los desempefios
propuestos en los planes curriculares, objetivos y niveles escolares o académicos basados en nuestros
Fines de la Educacién (caso Colombia, probable patrdn regional), se quedan reflejamente cortos en un
no poco numero de casos. Pocos asuntos parecen conmover tanto y tan positivamente al ser humano
como el reconocimiento. Dentro de la psique del Homo Socialis*® sin embargo, la posicién en su grupo
inmediato, la opinion de sus congéneres y las retribuciones correspondientes se tornan mas que
complejas, quizas peligrosas, y aun asi y sin duda manejables desde estudios que aprovechen,
justifiqguen y sustenten los beneficios poli, inter y transdisciplinares de las Ciencias de la Complejidad.

éComo capturar la atencién® de los estudiantes? ¢ Cémo atraerlos, sorprenderlos, hacia X o Y leccién?

2.1.3. Imprecisiones e incertidumbres

Respecto de muchos centros educativos en Colombia en general, y en el Huila en particular, son

bastante numerosos los elementos extra e intrainstitucionales y mucho mas inabarcables ciertas

48 E| hombre como ser inminentemente social. El hombre compafiero, el hombre que se relaciona.

49 He aqui la metafora de: “El vendedor -profesor- mas grande de los asuntos escolares”, actuando para
los estudiantes, quienes fungirian como compradores. Un profesor bien puede ser un vendedor de conocimientos,
équé estrategias le funcionan, y cudles no, a la hora de vender? O estd otra metafora del chef -o el docente- mas
apetecido al momento de ir a un bufé con las tematicas del curriculo en los establecimientos educativos, y los
sabores propios de sus dinamicas diddcticas y agenciamientos semidtico-emocionales. Estas metaforas recrean la
existencia de miles de estrategias abordadas por docentes plenos de pasién por su labor y sin duda vocacion
autenticada, quizas no por sus resultados como por sus agenciamientos. La cuestion de los resultados hay que
abordarla desde otras complejidades.
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complicadas interacciones y turbulencias que surten desde tan multi diversos contextos, ver figura 2. Lo
ultra, hiper, super, macro, meso y micro contextualmente entrelazado, genera este elevado grado de
complejidad desde el cual se ofrecen vastos e intrincados paisajes para investigadores humanistas y o
académicos con muchas posibles imprecisiones o probables incertidumbres®® por descubrir y o definiry
trabajar. Imprecisiones e incertidumbres que, a la manera de ‘variables ignoradas’, o con
comportamientos aun no praxeoldgicamente mesurados, o con diversos grados de invisibilidad®! en un
sistema con subsistemas de tal ultra complejidad, fuesen las encargadas de sostener, y en presumible
consecuencia exacerbar: bloqueos intra o extra personales de diversa indole, inercias innecesarias,
rutinas injustificadas, relaciones paralizadas, atascamientos metodolégicos, entre otros, como probables
causantes de grados de apropiacién pedagdgica indeseados u ostensiblemente mejorables tanto en los

individuos como consecuencialmente en los colectivos institucionales y comunitarios, y viceversa.

50 |ncertidumbres e imprecisiones. La incertidumbre parece crecer en una relacién de proporcionalidad
directa con la interdependencia, no por definiciéon que de hecho parece ldgica, sino que mas porque quien
constata una interdependencia®® determinada obtiene el doble de incertidumbre, y asi entre mas
interdependencias aparezcan, un mucho mayor nimero de incertidumbres emergen. Las imprecisiones emergen
del lenguaje frio y distraidamente objetivado, sin conexiones internas que, intencionalmente observadas o
comprometidamente contextualizadas, posibiliten cierta necesaria pureza en la comunicacion, tornandola en
comunicaccion, es decir comunicacién consciente de sus entornos y contextos, causalidades y posibles
consecuencias, en suma, comunicacién complejicista. Las precisiones pueden emerger mucho mas proactivamente
desde el lenguajear de Maturana.

5! Desde la metafora del punto ciego, en efecto hay un punto de nuestros ojos que no captan
directamente lo que alli estd. Esto habilita a los seres humanos para cometer equivocaciones y por supuesto
aprender de ellas. De manera similar, desde la ecuacién que define el trabajo como resultado de la relacién entre
fuerza y la distancia, resulta evidente que cuando se sostiene una cdmara y se le organiza un zoom bastante
elevado, el temblor se hace notable e impide enfocar las imagenes con precision. Ambas metaforas sustentan que
al observar se pueden perder detalles y que los pequefios cambios, detalles, pueden significar mucho en la
busqueda de algun objetivo. Esta idea, de como lo pequeiio puede alterar lo grande se sustenta suficientemente
desde las ciencias de la complejidad, cordial invitacion al lector nedfito.
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¢Cudles pudieran ser los resultados al elegir algunas de esas imprecisiones y o incertidumbres, y
colocéndolas en dmbitos de laboratorio desde un enfoque interdisciplinar®? e intradisciplinar®3, se
interviniesen con perspectivas nperceptuales® y conceptuales desde las Ciencias de la Complejidad? En
transitoria conclusion problémica®®: la desercidn y el llamado fracaso escolar, los crecientes conflictos
diversos en las trayectorias escolares o académicas y en los proyectos de vida de los actores educativos,
las beligerantes expectaciones ante las evaluaciones externas o internas clasificatorias o no, las
desarticulaciones del aparato escolar en la forma de retraimientos a partir de sus contextos socio
culturales reales; la misma existencia de curriculos frios por poco motivantes, o muertos por apenas
reposar en el papel, o ciertamente incoherentes por permanecer separados de las realidades; e incluso
la misma insuficiencia de recursos materiales en la sociedad o abstractos en la cultura, capacitantes y
neuro integrantes inclusive, son algunas de las ciertas incertidumbres y o imprecisiones que bajo el ojo
de pedagomplejdlogos iddneos pueden convertirse en variables y relaciones, o nodos y aristas, dignas

de multi diversos andlisis e intervenciones multi direccionales e inter, y hasta trans, disciplinares.

La Figura 4. recrea una imagen andante por la internet, desde la cual se conceptualiza el grany
diverso conflicto semiético, comunicativo y didactico, por demas tipico de las aulas de clases. Constituye

el concepto inspirador del presente trabajo de grado.

52 Interdisciplinar, y si no deconstructivo por lo menos si practico.

53 ‘Intradisciplinar’, y si no disruptivo por lo menos si novedoso.

54 Aplicable desde la idea y propuesta de la constante “n”, desde |a cual se sefialarian todos los posibles
prefijos para hacer una apertura amplia de este potencial multi concepto. Existe el micro ensayo: “de la percepcion
a la realidad”.

55 Hace referencia a lo problematico como lo dado a discutir, disertar o debatir en torno a los posibles
conflictos, causas y consecuencias de un asunto, fendmeno o proceso, con el propdsito de encontrar claridad o por
lo menos unicidad de criterios que permitan enfocar posibles soluciones.
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Figura 4

El padre de todos los conflictos.

De este manera, cuando se presentan
representaciones numéricas de este tipo,
nuestro cerebro transduce los términos
desde su semiologia cultural para que el
estudiante o usuario establezca las
relaciones que le permiten entender las
funciones de cada signo y empacarlo en un
solo sistema interpretativo como una
unidad de referencia, la cual en conjunto,
atribuye el sentido que se le quiso dar.
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Nota. La comunicacion es como el aire, este sustenta nuestra vida bioldgica,

aquella sustenta nuestra vida social.

El metafografo en la Figura 5, anima al reconocimiento critico de presuntas causalidades por las
cuales nos percibiriamos en un letargico encierro pedagdgico. Un muro que imposibilita la observacién

de un complejo conjunto de horizontes con mejoramientos educativos, novedosos o no, pero posibles.
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Figura 5

El muro de los conflictos pedagdgicos, ¢é... por semidticos?

La tragedia de los comunes

juegos de suma cero, y otros salvajismos

IA en funcién de la dominacién ontologico-sociales

Curricul

Nota. El muro que nos separa de horizontes educativos coherentes, pertinentes y contextualizados.

Con todo lo anterior emerge una pregunta central aplicable a cualquier institucién educativa en
cualquier localidad de Colombia y que se sume como posible ecosistema de réplica a esta propuesta de
investigacion observaccién®®. Actual e inicialmente ejecutada en las instituciones educativas Carlos
Ramodn Repizo Cabrera de San Agustin y Santa Rita de Aipe, en el departamento del Huila, por docentes

maestrandos y desde ‘la Colombia rural y latinoamericana’, la pregunta seria:

¢Pueden abordarse imprecisiones e intervenirse incertidumbres que suelen anegar los procesos de
ensefianza/aprendizaje a través de un enfoque ejecutivamente interdisciplinar que, logrando
transformar curriculos tradicionales o lineales en curriculos progresiva y dindmicamente complejos en

consecuencia, permitan incrementar los grados de apropiacién pedagdgica en las aulas de

%6 Vocablo neo semidtico, o propositivo. Cuando la observacién no resulta pasiva, sino que actda en
consecuencia y pertinencia ante lo observado, es decir, ejecuta una intervencion asertiva o proactiva, puede
llamarse observacion.
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en el departamento del , en el pais

a partir del afio 20__ ?*’

2.2.Sistematizacion del Problema

2.2.1. ¢Puede usarse el curriculo como herramienta de transformaciones pedagogicas

significativamente adaptativas?

Las realidades nacionales, regionales y locales ofrecen verdaderos campos de lectura, de andlisis y
naturalmente de acciones en torno a decidir intervenir dichas realidades a través de sus causalidades. La
convocatoria a rutas de investigacion se ha intensificado en los ultimos tiempos. Ahora, la trayectoria
pedagdgica que no contenga vectores de exploracidn esta quedando de alguna manera obsoleta, junto
con muchos paradigmas que las actuales ciencias y los estilos de vida al paso de la actual evolucién de

las culturas vienen renovando, ain mas desde la actual revolucidn en ciencias y tecnologias digitales.

Son sin duda tiempos de vertiginosos cambios. Todas las observaciones académicas han
determinado que, son las habilidades respecto de las posibilidades de adaptacidn las que determinan el
éxito de los individuos a la manera de supervivencias; asi mismo fijan la persistencia de los modelos que,
suscitados cuando las intervenciones surten como intencionadas u obligatorias, logran hacer carrera

pasando las pruebas de falsacién o confirmacién. Es la adaptabilidad superando la ley del mas fuerte.

En el caso de la pedagogia, el Instituto Alvaro Merani con el Dr. Julian de Zubiria a la cabeza, ha

venido liderando un proceso de reflexidn y actuacién gradualmente reconocido por el entorno

57 Esta pregunta tiene los espacios en blanco como aliciente para que lectores curiosos logren inquietarse
o estudiosos interesados decidan promover la aplicacidn, la posible réplica de los enfoques desarrollados en este
trabajo en sus instituciones.
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educativo colombiano y regional. Es asi como desde la enriquecida paleta de colores diversos que una
tensidn socio cultural®® crono-tépica®® y por supuesto educativa tan determinante como la actual,
emergen establecimientos® como la IE Carlos Ramén Repizo Cabrera (IECRRC®!) de San Agustin en el
Huila, la cual, tras la decisién de seguirle los pasos a los derroteros y procesos de la Pedagogia
Conceptual en su migracién a Pedagogia Dialogante en Colombia, se propuso el giro hacia la adopciény
adaptacion de dicho cuerpo conceptual y metodoldgico, a partir del afio 2015 y con aplicaciones en

discusién a partir del afio 2018, cuando se introyectd la Metodologia CAT, Colegios Amigos del Turismo.

58 Asistimos a la cuarta revolucidn industrial y quinta cientifica, |a era digital ha expresado su furory las
ciencias formales no parecen tener conocimiento de un tiempo mas vertiginosamente cambiante ni mas
tecnolégicamente determinante sobre la linea de tiempo de la humanidad conocida.

%9 Crono hace referencia a lo temporal (el tiempo), topo hace referencia a lo espacial (el lugar). El
cronotopo hace referencia a la definicién de un tiempo y un espacio para un evento.

50 Se puede ver a los centros educativos como subsistemas escolares inmersos en sistemas de educacién
mayores y definitivamente constituidos por complejidades manifiestas que a su vez pueden ser concebidos como
super e hiper sistemas. Esto se justifica en que se componen, como ya se ha sefalado, de grupos de seres humanos
que actuarian como microsistemas ya de por si inmensurablemente complejos. Ver Figura 01.

61 Al referirse al proceso de validar componentes de esta Pedagogia Dialogante al interior de la IECRRC, se
ha vislumbrado como una de las opciones de investigacion en el marco de la maestria en curso para el caso del
docente y maestrando Leonidas Pulido Martinez, autor del cuerpo de Ensayos Indisciplinares adjunto a este
documento. Aln mas al ser y estar como participante activo en la discusion institucional respecto de haber
contemplado y admitido la opcidn de volverse un establecimiento adscrito a la Metodologia CAT, Colegios Amigos
del Turismo, afio 2018 y siguientes. Las alteraciones curriculares suscitadas por dicho proceso permitieron fusionar
las premisas esenciales de ambos vectores, el de la pedagogia Dialogante y el de ser CAT, en una coincidencia
coyunturalmente movediza frente al curriculo. Desde entonces se propuso hacer un enfoque realmente disruptivo
sobre el mismo y como se vera, se acogieron esquemas que se estan validando sobre un ambiente de innovaciones
y redireccionamientos diversos en el territorio huilense y todavia mas a partir de estudios de posgrado como el
que se implica directamente en este documento.

Como consecuencia de haber logrado compartir y socializar las premisas, presupuestos y propdsitos de la presente
idea de investigacion, y ante todo ante las posibilidades de réplica en diversos contextos educativos paralelos, el
docente e igualmente maestrando Sergio Luis Gutiérrez estudid y definié la idea de aplicar los correspondientes
elementos de este laboratorio de investigacion, sus conceptos y su marco praxeoldgico en su contexto
institucional, |E Santa Rita de Aipe-Huila, IESR, como radicalmente aplicable. Se sefiala como elemento comun y un
valor agregado en la caracterizacién de ambas instituciones, mas en una que en otra, al hacer referencia al factor
agro-eco-turistico. Un factor de enorme y oportuno potencial para el territorio de los opitas, para la Colombia de
hoy y para el mundo.
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El curriculo da nervio, interpretacion y expresion a la pedagogia que haya sido adoptada por cada
establecimiento educativo, sus elementos constitutivos han de resultar coherentes, armdnicos y
acompasados toda vez que se encuentran en un espacio-tiempo en el cual se rednen los inventarios de
las pautas, las materias primas, los ingredientes®? junto con un buen nimero de protocolos, procesos y
recetas que constituyen la modelacién, o la cadena de produccidn, o la coccién de aquello destinado a
nutrir a los aprendientes. El resultado de los procesos de digestion de lo que se estudia serian los
aprendizajes y no exclusivamente de los educandos, sino que también de la comunidad inmediata, la

circundante y posiblemente lejana; por ejemplo, a partir de documentos como el presente.

Con todo lo anterior y al precisar el curriculo como el subsistema nuclear y determinante de la
gestion de los procesos de ensefianza, se pregunta de manera breve e informal: ¢ Qué ocurre si se
interviene el curriculo de manera intencionadamente deconstructiva y bajo oportunas miradas que
contemplen las Ciencias de la Complejidad? La consecuente y sistematica pregunta formal se transcribe
a continuacién: ¢ Puede causarse una vision integradora y un tratamiento eficientemente interdisciplinar
a las asignaturas propias del marco curricular colombiano que, validando aspectos de la Pedagogia
Dialogante de Julian de Zubiria como una novedosa y viable situacion de complejidad organizada,
responda adecuadamente a retos para la educacion publica desde el desarrollo del pensamiento, la
comunicacién y el buen vivir como nucleos asociativos y por lo tanto motores de paradigmas

curriculares contextualizados, pertinentes y coherentes?

62 Se hace alusidn a la metafora de docentes o profesores como chefs que ofrecen un buffet a los
estudiantes a través del desarrollo curricular. Los consumos alimenticios constituyen los grados de apropiacion de
los contenidos y la nutricidon puede relacionarse con los aprendizajes.
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2.2.2. ¢Seria ventajosa una vision bio-paido-centrista y complejicista en la escuela?

¢Es ventajoso dedicar esfuerzos y recursos a cada célula como unidad constitutiva de un organismo
viviente? Unos y otros: micro, meso, macro contextos y demas, suelen ‘acomodarse’ y permanecer

‘acomodados’ por aquel entendido de evitar caminos de sustanciales esfuerzos energéticos.

Tales ‘comodidades’, se tornan en conductas habituales y se justifican como rutas necesarias desde
las leyes de la termodinamica llegando incluso a anquilosarse, situacidon que es mas la regla que la

excepcion en ciertos contextos humanos.

Conmover pues los diversos elementos o actores y valga decirse, los agentes y o autématas incluidos
dentro de un sistema educacional-institucional rutinario y entropicamente fuerte para este caso de
complejidad tangible, no resulta sencillo. Es de esto de lo que se trata en esencia el perfil investigativo y

de intervencidn, idoneamente mensurable para el presente proyecto.

Es la popular ley del menor esfuerzo, que desde los principios de la termodindmica natural reza:
ahdrrese la mayor cantidad de energia para producir los resultados iddneamente esperados. Pero en
muchas de las realidades actuales observadas desde la psicologia de moda, la oracién que se encarna es:
no interesan los resultados si la inversion de energia supera los limites percibidos como disponibles, lo
cual traduce a su vez: si la pereza afecta tus estudios, deja tus estudios. La idea se hace todavia mas
interesante, al plantear las posibilidades diversamente sistémicas, conceptuales y relacionales cuando se
observa el quehacer institucional desde perspectivas de la complejidad, y se determina que hay un
sinnimero de variables en cada subsistema que prefieren, natural y comidnmente, la conservacion de la

energia por sobre cualquier alteracién que amerite esfuerzos o ‘sobre esfuerzos’.
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Pero, si se pudiese demostrar este y cualquier otro conflicto de caracter semidtico y o préctico que
resulte en una equivocada interpretacion de las leyes de la vida, y aln mas la escolar por parte de los
estudiantes, puesto que hay padres y docentes con preceptos diversos y potencialmente ralentizadores
por des-estructurantes®, seguramente no seria desde los curriculos actuales que se lograsen surtir tal
tipo de demostraciones. ¢ Qué ocurriria si el estudiante, con revestida indiscrecién se motivara a
participar, a definir y alterar elementos, esquemas y o conceptos inmersos en los procesos pedagdgicos
institucionales?, y ési se pudiese demostrar cualquier conflicto de cardcter semidtico y o préctico que
resulte, posteriormente, en una equivocada interpretacion de las leyes de la vida con sus

correspondientes actitudes y acciones erraticas?%

¢Podria promoverse la consecucidn de estudiantes con capacidades para invertir en una comodidad
mayor a partir de una serie de incomodidades seguramente bien entendidas como transitorias o
menores? Esta incertidumbre emerge desde la neuropsicologia por entre las estrategias de recompensa

y tienen que ver con tener que invertir para detentar o negociar alguna ganancia.

83 Las pedagogias intra estructurantes, hetero estructurantes e inter estructurantes hacen referencia a las
posibilidades de cambio de estructuras del cerebro de quien aprende; ya sea desde dentro de quien aprende
(pedagogias activas), desde fuera (pedagogias tradicionales) y en mixtura (pedagogias alternativas, como la
Dialogante de Julian de Zubiria). El vocablo ‘des-estructurante’ hace referencia a hechos que posibilitan la
confusidn, la indeterminacidn, la imprecisidn y ciertas incertidumbres de poca posibilidad constructiva; a la
manera de valores negativos dentro de los procesos de aprendizaje, es decir, que lo desestimulan, lo debilitan o lo
limitan.

64 Aqui cabe no olvidar los innumerables casos de rechazo a las propuestas innovadoras de visionarios
como Pavlov, Galileo, Copérnico y muchos otros que han procurado renovar el paradigma de las comunidades
constatando siempre la resistencia de las mismas para emerger de los paradigmas reinantes. Incluso a costa de su
propia vida.
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¢Pueden hallar los estudiantes, capital psicoldgico auto bancario para pagar o costear lo que se
vende en las aulas escolares? ¢ Hay formas de auspiciar un hambre, ojalad generalizada, que permita

hacer carne y sangre el anverso de: “el perezoso no logra llevar la cuchara a su boca”®?

¢Pueden implementarse monitorias como estrategia eAfectiva para la promocion de actitudes,
actividades y dindmicas de espontanea interdisciplinariedad en el aula, cuando se observa esta ultima

como sistema realmente complejo organizado?

2.2.3. ¢Podria y o deberia el autoconocimiento evitar el ejercicio insustancial de la

autonomia en los espacios pedagdgicos?

Aun cuando los enfoques llamados paido-centristas en la aparicién y evolucidn de las corrientes
pedagdgicas no es del todo reciente, y deviene sin duda con las concepciones de las pedagogias
Ilamadas activas, les aparecen elementos que indiscutiblemente han sido tratados a través del proceso
de perfeccionamiento de la Pedagogia Dialogante, como también del trasegar experiencial, institucional
y ante todo profesional por parte de los autores de la presente propuesta. Motivacién definitiva y

suficiente para lanzarse y ser aventuradamente propositivos.

55 Es un referente popularmente conocido desde la biblia de los cristianos (Proverbios 26:15). El proverbio
se refuerza en: comes para vivir, estudias para aprender. Pero estudiar no es esperar a que otros hagan algo por ti,
que te expliquen y te cuenten cdmo son o funcionan las cosas, sino cazar, preparar la presa y cocinarla si es del
caso, servirla inclusive, esto es: vivenciar los cambios en tu cerebro como producto de la busqueda del
conocimiento.

“Lavaca no da leche”, es una reflexion rodante en redes sociales, que habla del desconocido o invisibilizado
esfuerzo que implica beber leche en contraposicién de caminar al mercado y pagar la bolsa con leche.

Somos heterétrofos, inter sistémicos y autétrofos desde el punto de vista de tener la capacidad de ser hetero-eco-
auto aprendientes.
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La premisa general de ‘cultivar autonomia’ ofrece espacios, a la manera de nichos dentro de los
paisajes educativos®®, que se prevé puedan ser determinantes en cuanto a los propdsitos de
intervencioén o transformaciones planteados por esta investigacion. La palabra autonomia, tan
discursivamente instrumentalizada pero vagamente dinamizada al interior de los sistemas educativos y
mds especificamente dentro de las aulas, y aln mas particularmente poco concretizada para el caso de

los alumnos o estudiantes, deja vacios de diversas caracteristicas.

En principalisimo lugar, este semidtico sustantivo contiene en si mismo uno de los subsistemas mas
complejos del conjunto de subsistemas que personifican y constituyen a un solo ser humano. En efecto
la autonomia emerge como un gran rio que recibe muchos afluentes y desde los cuales adquiere
paulatinamente su idéneo caudal. Tres de los principales afluentes elegidos en esta metafora serian: el

ejemplo con base en la imitacidn, la madurez biolégica cerebral y la concienciacién de los habitos®’.

Una vez mas se subraya el concepto que propone que toda ciencia o disciplina cientifica se precia de
aportar extensiones tecnolégicas que permiten sin duda detallar los micro contextos (a la manera de

lupas o microscopios) o los macro contextos (a la manera de telescopios), con los cuales se visibilizan

56 No reconocer que hay diversidad de subespacios en medio del gran espacio de la institucién educativa
tiene implicaciones de no lograr conocer la diversidad particular o individual de los estudiantes o de los actores
que intervienen en los procesos educativos. La estandarizacidn y la normalizacidn constituyen una forma de
discriminacion o exclusion.

57 En la practica docente y en particular del profesor Leonidas Pulido Martinez, cémo se verd y se
comentara en la metodologia, diarios de campo y los resultados obtenidos hasta ahora a lo largo de este proyecto
de investigacion, se constata la accién didactica permanente que convoca a los estudiantes a asumir una posicion
cientifica ante lo que se presenta como las mafias en paralelo de observacidn con los habitos, resultando siendo las
manias, esos usos y costumbres que ejecutamos sin darnos cuenta pero que resultan incoherentes, o
inconsecuentes o malsanos para nuestro equilibrio o el equilibrio de quienes y lo que nos rodea. En contraposicion
de los habitos, que serian también usos y costumbres que no afectan ni el equilibrio personal ni de la colectividad
en la que nos encontremos o al contrario aportan en la construccion colectiva de realidades prdsperas, abundantes
y equilibradas.
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elementos (agentes o nodos) y relaciones (vinculos o aristas), que una vez llevadas a conceptos y o a
modelos ya sea conceptuales u operativos, permiten entender y o explicar mejor cualquier cosa®® o

algln asunto de interés, desde el marco de dicha ciencia o de dicha disciplina.

No obstante, de asumirse la responsabilidad de los cuerpos tedricos de las disciplinas cientificas, y
de las ciencias en general en torno a producir los paradigmas bajo los cuales las comunidades -cientificas
0 no- actlan y accionan a partir de sus conocimientos, opiniones y o creencias, ha de sefialarse
igualmente que, no pocas veces la visidn interdisciplinar espontdnea, es decir no premeditada, ha
producido geniales y trascendentales hallazgos. En efecto, se dice que es generalmente en los limites de
las busquedas cientificas, donde hipotéticamente colindarian otras maneras de ver, conceptualizar,

entender e interpretar e incluso hacer, desde las cuales se han dado importantes ‘eurekas®’.

En consecuencia, subrdyese que las Ciencias de la Complejidad, - 2C-7°, son precisamente eso,
ciencias. Y ya hay vestigios que la definen como un conjunto de saberes con una de las mds particulares

caracteristicas y definitivamente imposible de no notar, su caracter in-disciplinar’®. La complejidad no se

58 Existe el micro ensayo: “La Modelizacién y el Lenguaje, un funicular hacia las afueras de la caverna”. En
él se diserta acerca de los neo mecanismos que las ciencias de la complejidad estan posibilitando para salir de la
caverna platdnica a través de las renovadas epistemologias que trae la complejidad y su red de neo paradigmas.

59 No son pocos los casos que demuestran que en los espacios tanto de las ciencias blandas como de las
ciencias duras resultan muy populares los eureka, esto es, encontrar algo que no exactamente se estaba buscando
pero que aporta notables avances epistemoldgicos a la humanidad. Se hace referencia a la interactividad de los
paradigmas y a las posibilidades de redes epistemoldgicas que interconecten las diversas disciplinas y justifiquen
plenamente la interdisciplinariedad, la transdisciplinariedad, y afines en el marco cooperativo de encuentros
ndisciplinares con el conocimiento.

70 La letra C invertida interceptada con la C es uno de los signos propuestos por uno de los autores del
presente trabajo de grado, para darle exclusividad a las ciencias de la complejidad. Forma parte de las intenciones
neo-semioticas que acompaian el enfoque tedrico de la investigacion.

! In-disciplinar es de algin modo des-obedecer. Es un excelente vocablo tomado del doctor Carlos
Eduardo Maldonado desde el cual se establece no una rebeldia sin causa, sino una rebeldia con plena y absoluta
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puede abordar con éxito si no se observa, minimamente con lentes multi o interdisciplinares, y

necesariamente e incluso con extensiones conceptuales y tecnolégicas pluri y transdisciplinares.

¢Cémo se ve el mundo pedagdgico desde los ojos de un estudiante? ¢ Qué elementos -extensiones
integrales- podrian aportdrsele para que lo viese, al mundo, de maneras diferentes? ‘La Transposicion
Didactica contiene potenciales recursos quizas no visibilizados’, alin mas si se viesen desde sus
agenciamientos en una proyeccién inter estructurante de los procesos cerebrales y en el marco tedrico-

practico aun necesariamente expansible del concepto de metacognicién y autonomia.

‘Facilitar la adquisicion de conocimientos’ es el sentido de ‘la didactica’ y resulta personificado en
quien ensefia, sin embargo, el nlucleo gramatical de esta sentencia pedagdgica estd en el verbo facilitar,
mientras que el nucleo gravitatorio para el necesitado aprendiente se encuentra en el sustantivo
adquisicidn. ¢Como se ve el paisaje desde el otro lado del rio? ¢o desde el otro lado de la caverna, del de
afuera de un docente ensombrecido por sus pre-conceptos? Agenciemos y transpongamos la frase.
Veamos nuevamente la sentencia, en voz activa del anti-pasado’? escolar del lenguaje: ‘adquirir los

conocimientos facilitados’ es el sentido de... ¢...qué’>...? personificado en quien aprende.

conciencia de la imperiosa necesidad de reconstruir y resignificar la vida del ser humano sobre el planeta,
esencialmente desde la organizacidn social y por lo tanto aplicable a su mejor exponente, la educacion.

72 Se apunta aqui a la necesidad de romper con paradigmas a través de innovadoras maneras o por lo
menos re-creadas formas de ver las cosas, aun desde el lenguajear de Maturana y sobre los tratamientos a los
conflictos semiédticos (Godino, 2003) en general. Un cambio de dngulo puede alterar las respuestas a diversos
estimulos, esto es tipico de la sorpresa que adereza el interés en las practicas educativas conjuntas, docente-
discente. Al respecto, Mario Alonso Puig tiene connotados estudios entorno de los efectos diversos, multiples y
complejos del lenguaje.

73 He aqui la vigorosa propuesta que se enmarca en el tercer objetivo especifico y tercera gran
componente tritnica dentro del contexto general del presente documento complejicista: la Domactica como
conjunto de principios disruptivos en los entornos escolares y justa y directamente sobre el contexto del
estudiante como ‘El asunto importante en la educaccién’, aquel elemento sobre el cual debe girar todo.
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¢Puede la Domdctica, como propuesta escolar intradisciplinarmente’ compleja’, aportar
elementos significativos a los procesos de mudanza de modelos pedagdgicos tradicionales hacia

modelos fundamentados en las Ciencias de la Complejidad?

2.3.Enunciacion del Problema

Atender el curriculo es atender el sistema nervioso de las Instituciones Educativas. Es una de las
analogias que propone uno de los autores del presente documento en el marco de una concepcion
biosemidtica’® e inicialmente heuristica en torno de los procesos pedagdgicos. Es alli, en el curriculo, en
donde reposa la capacidad de reaccién en funcién de los aprendizajes, y por lo tanto la salud mental
aprendiente’’ de un establecimiento educativo. Ain més, el qué, el cdémo, el cudndo son componentes

cuya semidtica se asemeja, desde otra analogia, a la terapia que un galeno hubiere de implementar para

74 Es a partir del gradual desarrollo intra personalizado de la conciencia de ser y de estar que seguramente
se logran modeladas aproximaciones a través de las cuales se comprendan las rutas, las estrategias y los
rudimentos que permitan encontrar, desarrollar, acrecentar y pulir cierta autoconciencia. Como un bucle en
espiral que conteniendo un Auto-Reconocimiento Superlativo del qué, con qué, quién, cdmo, cuando, dénde, por
qué, para qué, con quién, por quién, para quién de un fendmeno o asunto que se enfoque con intencion
académica inquisitiva.

7> No hay observador ultimo. Apreciacién pro-debate, motivo de investigacion potencial, desde Lunhmann
y Maturana.

76 existe el: “ENSAYO ORGANICO DE LAS IEs” mediante el cual se justifica la factible poiesis de los
aprendizajes. Desde un enfoque curricular metafdérico-poiético, se izan algunas banderas del trabajo del bidlogo y
pluri cientifico Humberto Maturana, y se fundamenta un curriculo organicista, sustento tedrico primordial en el
presente trabajo. Constituye el cuerpo de extensién y profundizacion de otros trabajos pendientes, subsecuentes y
emergentes en el marco de la Concepcion Metafo-Poiética, cMP, de las instituciones educativas.

7 Que los procesos educativos concernientes a los cambios de estructura de pensamiento en los agentes
participantes, especialmente los estudiantes como beneficiarios directos del quehacer institucional formativo y
educativo estén gozando de oportunidades, y que haya evidencias sustanciales de aprendizajes adelantados como
puntos claros desde la metacognicidn, es decir consciencia de aprendizaje, o lo que es lo mejor, auto evidencia de
transformaciones estructurales desde el pensamiento hacia las competencias, desempefios y capacidades.

En general, NO basta con decir que un estudiante aprendio, sino que, si el estudiante lo determina y lo puede
demostrar espontanea y o programaticamente, en realidad si ha habido aprendizaje de alto nivel. Se trata de
aclarar la trascendental diferencia entre conocer para el momento y saber para vida.
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sanar sistemas nerviosos con desequilibrios notables o incapacitantes. Y a menudo como en la metafora
médica original, tales terapias han de acompanarse con actividades o elementos complementarios que

aseguren la estabilidad del nuevo momento de equilibrio o vitalidad que se alcanzare.

La Figura 6 o metafografo clinico exhibe al curriculo aquejado. Y como se verd desde las perspectivas
del cMP, Concepto Meta-Poiético de una Institucidon Educativa; en la vifieta se hace referencia a un
sistema nervioso -curricular- exageradamente rigido, a cierta paralisis muscular pronunciada -cuerpo
docente- y una digestion disfuncional con transito intestinal exageradamente lento -cuerpo atendiente-.
El cuerpo o sistema digestivo se compara con el aula y o los ambientes en que se realizan las clases.
Constituyen la zona de nutricion aprendiente o zona restaurante desde las cuales los comensales

degustan o no, y procesan o no, los diferentes elementos ofrecidos por el plan de clases.



47

Figura 6

Dr. Nitido Complejo. La Clinica de la Complejicidad Educativa.
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Nota: En el metafografo aparece el curriculo conflictuado, enfermo, y el doctor le comunica el
diagndstico inicial.
En la presente tesis, se han llamado incertidumbres e imprecisiones a las probables sintomas y

causas de metaféricas anomalias nerviosas curriculares’®, entre otras incoherencias que rezagan la

mision educativa y formativa de las comunidades. Asi se pregunta:

78 Una anomalia estaria expresando situaciones conflictivas indeseadas en las conexiones neuronales o
principales células nerviosas -para el caso de la metafora en curso, los individuos-, es decir los docentes y
estudiantes como principales células constitutivas de una red neuronal y del sistema nervioso aprendiente
institucional. La anomalia puede expresarse si unos y u otros presentan asincronias (preocupaciones externas),
disritmias (conflictos emocionales diversos), inflamaciones a la manera de relaciones inadecuadas o gestionadas de
forma improcedente o impertinente, entre otras. Hay un horizonte de ambito organicista que se considera puede
abrir innumerables espacios a investigaciones futuras y diversas.
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¢Pueden abordarse imprecisiones e intervenirse incertidumbres que suelen anegar los procesos de
ensefianza/aprendizaje a través de un enfoque ejecutivamente indisciplinar que, logrando transformar
curriculos tradicionales o lineales en curriculos progresiva y dindmicamente complejos en consecuencia,
permitan incrementar los grados de apropiacién pedagdgica en las aulas de las Instituciones Educativas
Carlos Ramén Repizo Cabrera de San Agustin, Sede Rural La Cuchilla, grupo 421° y Santa Rita de Aipe,

grado noveno de EBS en el departamento del Huila a partir del afio 2022?7°

3. Antecedentes y Justificacidn

3.1.Antecedentes

Docentes, discentes y acudientes estan citados a sentarse alrededor de una mesa comun o mesa de
trabajo. Abstracta y o concreta, es el punto de encuentro dentro de las instituciones educativas en
donde se abordan el qué, por qué, cuando y como deberian aprender los estudiantes. Sobre ella han de
estar las orientaciones del Ministerio de Educacién Nacional. Documentos como los lineamientos
curriculares, los estandares bdsicos de competencia, los derechos basicos de aprendizaje, la matriz de
referencia que ya existe en algunas areas, las orientaciones pedagdgicas igualmente en algunas areas,
las mallas de aprendizaje modeladas desde el ministerio y por supuesto la Constitucidn Politica Nacional

y la Ley General de Educacién 115 de 1994 en Colombia. En esta mesa se realiza el disefio curricular con

79 éPueden variar y qué tanto, los grados de apropiacion pedagdgica de estudiantes en las |IEs Carlos
Ramon Repizo Cabrera de San Agustin y Santa Rita de Aipe, al gestionar ignotos imaginarios y nuevos paradigmas,
complejicistas, alrededor del disefio curricular y sus consecuentes relaciones de empoderamiento y metacognicion
con los aprendizajes provistos para los estudiantes? Recdlquese la continuidad de esta investigacion. Se acepta y se
presenta como punto de partida con observaciones y seguimiento a dos afios a partir del 2023. También sefidlese
la posibilidad de réplica o adaptaciones al presente trabajo de grado, a la manera de transposiciones a otras
instituciones, que quieran sumarse a la cruzada de la complejicidad.
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nucleo en los lineamientos internos definidos por el proyecto educativo institucional, PEI. A esta
generalmente utdpica serie de reuniones debe llevarse también un diagndstico, en lo posible
sustentado, que permita enfocar los contextos inmediatos de la institucion educativa con relacion a los
entornos a los que pertenece. Al respecto, no aparecen numerosas referencias que evidencien una
participacién dindmica y directa por parte de los discentes, algo menos de los acudientes o familiares y a
su vez no hay diagndsticos profusamente socializados a partir de los cuales se fundamente, si no la
formulacién del curriculo, su permanente y necesaria deconstruccion. En general se perciben
restricciones en el tiempo y los espacios a través de los cuales se revisa el disefio curricular. Es asi como
en la mayoria de los casos los curriculos, o bien son inadvertidamente copiados desde propuestas
diversas, incluyendo las del MEN, en cuyo caso se asientan variablemente descontextualizados®. Los
horizontes de estandarizacion hasta ahora han superado abordajes mas idéneos a las multiples crisis

propias de un convulsionado siglo inmerso en una multi revolucién®! sin precedentes.

En efecto, los curriculos son elementos determinantes en el quehacer de las instituciones escolares
y académicas encargadas de impartir los conocimientos y propiciar el desarrollo de habilidades en los
contextos comunitarios a los que se dirigen sus servicios. Como es de esperarse de una actividad tan

estimada en el ambito pedagdgico, hay numerosas investigaciones que dejan ver diversos puntos de

80 En efecto, las instituciones educativas no son entes estaticos, se movilizan inter dindmicamente
condicionadas por sus contextos, y estos a su vez por sus entornos. Los establecimientos educativos reaccionan
lenta o rdpidamente dependiendo de sus estructuras armdnicas y dindmicas organizativas, y responden
adaptativamente condicionadas por la suma de todas sus partes, son en efecto zistemas per complejos y
constituyen el macro contexto del metafografo que se presenta en la Figura 1y se sustenta en el micro-ensayo:
“De los nano a los ultra fractales, una fantasia utopicamente sistémica, y sistémicamente real”.

81 Se hace referencia a la llamada cuarta revolucién industrial que no logra atender las involuciones
vitales, humanas y humanitarias que nos definen a unos y a otros como ‘competencia a eliminar’, sin posibilidades
de equilibrio connatural y justicia social respetuosa y especificamente educada.
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vista como perspectiva de abordaje de este componente institucional y desde el cual se seialan los
propdsitos que desde la educacion ha de definir y tener la sociedad. Sin embargo y en general, pero mas
particularmente para el caso de Colombia, el mayor nimero de investigaciones se han realizado con
perspectiva unidisciplinaria y lejos de contemplar la integralidad basica del ser humano en sus
dimensiones intelectual-emocional-factual. Aunque aparecen ejercicios que impulsan la transversalidad
como opcidén que atribuya dinamizacion a los procesos programaticos de ensefianza-aprendizaje,
solamente desde el Ultimo decenio se han venido a abordar los curriculos desde una perspectiva critico-
constructiva y decididamente orgdnica, holista o complejicista, pero relegando el mayor nimero de

abordajes al ambito universitario.

Una de las causas fundamentales a este incipiente ambiente de investigacién curricular
complejicista en torno a las instituciones de bdsica y media, y que se envia como mensaje en botella
dentro de este documento, es el hecho dual que emerge de: autonomias vagamente usadas por el
abanico de instituciones educativas en el pais y, porque puede darse el concepto generalizado que

expresa que: ‘si el MEN todo lo da previsto épara qué pensar en algo diferente?’.

Resdltese que hay varias prdcticas exitosas desde los pardmetros que se sirven de un buen
seguimiento a los preceptos ministeriales. Sin embargo, no es el caso para las instituciones inicialmente
protagonistas en este enfoque investigativo, como para muchas instituciones de las que se tiene

espontaneo conocimiento y resultan bastante similares, en contexto, a las aqui inicialmente focalizadas.

3.1.1. Filosofia infantil, épara qué, mds asignaturas en la EB?

Expresar el propio sentir o pensar, o el actuar, y no copiarlos friamente, demuestra un tipo muy

particular de pensamiento complejo en desarrollo, y promover la opinién o la autonomia, o la
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creatividad o la matematizacion, seria en efecto como polinizarlo. Mathew Lipman (1987) lo comprendio
y dedicé su vida a desarrollar el pensamiento critico desde la infancia, su herramienta fundamental: la
filosofia. Buscar instruir el pensamiento critico tempranamente es abrir espacio-tiempos o cronotopos

sustancialmente trascendentales para los seres humanos.

Afio 2005, Espafia. Lorenzo Tébar Belmonte, desde el Centro Superior de Estudios Universitarios La
Salle (UAM) Madrid, desarrolla una confrontacidn entre dos programas: el Programa de Enriquecimiento
Instrumental (PEI) de Reuven Feuerstein (1980) y el de Filosofia para Nifios (FPN) de Mathew Lipman
(1987), segun sus respectivas siglas en el articulo referenciado. Su propdsito se traduce en promover la
“maduracion en docentes”, respecto de “procesos de ambos programas” al sefialar “elementos
diferenciadores y o complementarios” entre uno y otro, resaltando la inspiracion metodolégicay la
relacidn educativa adecuada para, finalmente “aportar en la construccién de la mente de los alumnos”,
“ensefidandoles a aprender a aprender en el aulay a lo largo de su vida con autonomia y eficacia”
(Belmonte, 2005). Para Belmonte, es desde la fricciéon de estos dos métodos que se esperaria producir el
cambio pedagdgico o de estilo educativo que la transicion de siglo y sus diversas reformas venian
recalcando como necesarios o imperativos. Belmonte (2005) llama la atencidn a la sociedad, respecto de

la responsabilidad formativa en los siguientes términos:

Es demasiado patente la superficialidad, no sélo de nuestra juventud, sino de gran parte de la
sociedad. El tema debe interesar a todo educador. Asistimos, en otros niveles, a la instauraciéon de
métodos que subrayan mas el hecho de ensefiar a pensar a los nifios, relegando a un segundo lugar
los contenidos, que son menos estables e imprescindibles. Lo importante es formar la mente,
preparar a la persona para que sea logica, critica. El resultado que buscamos es estructurar el

pensamiento del alumno y disponerlo para ser mas democratico, mas critico... (Belmonte, 2005).
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La relevancia de este articulo para esta disertacidn tesista, estriba en que en ambos métodos la
mediacién cualificada es importante, el docente ha de conocer a sus estudiantes lo mejor posible y estos
a su vez, desde el auto descubrimiento y la metacognicidn, avanzarian mas llanamente frente al

conocimiento.

Apoyarse mas en la recursividad®? y no en la directividad es un elemento que se destaca desde el
enfoque filosdfico planteado por Lipman, especialmente el dedicado a los infantes en el aula. Dicha
recursividad resulta hoy en un elemento mads que significativo ante el panorama de posibles
metodologias que contemplen la complejidad. El didlogo, la discusidn, el debate y la exploracion
sistémico-semidtica® enriquecen el ejercicio del pensamiento critico toda vez que el discente-hablante
se sienta respetado en sus opiniones y pueda pensar en voz alta, sin censuras dentro de la ldgica del
contexto, contexto que ha de prever o saber leer el agente educativo o docente como defensor del
derecho a la libre expresion lingiistica, ideolégica o integral. Al descubricionismo®: se le suma el

preguntismo®®, la posibilidad de nunca detener las preguntas en funcién de descubrirlo todo. Pero ellas,

82 La recursividad se convierte en concepto importante a la hora de evaluar las capacidades de asociacién,
correlacion y creatividad en los individuos. La interdisciplina dota a las personas y a las colectividades de altos
niveles de recursividad.

83 La exploracion sistémico-semidtica hace referencia a la riqueza semdntica que se va adquiriendo
mediante realizar ejercicios metacognitivos alrededor de lo que se escucha y o se dice. La creatividad se expresa en
toda su potencialidad al imbricarse sobre el reconocimiento, la comprension y la creacion de vocablos novedosos,
como referentes lingliisticos de dicha comprension linglistico-metaférico-creativa.

84 Se contextualiza el vocablo, como la dedicacion a descubrir y orientar la exploracién en el mayor
numero de momentos posibles, se salvaguarda el asombro, emocién bastante perdida en una época que no ha
encausado del todo bien la explosion digital de las pantallas.

85 El vocablo aparece en el contexto del desarrollo de la Politica de Primera Infancia, alrededor del
comienzo de la segunda década de este siglo. Los preguntistas, los expertos en curiosidades no deberian recibir
ningun tipo de censura cuando estdn en sus labores de preguntismo. El Dr. Julidan de Zubiria igualmente privilegia la
pregunta como el motor de todos los procesos importantes dentro del aprendizaje.
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preguntas y respuestas, han de recibir sugerencias de ilacién y preferiblemente nunca de imposicién, asi

la hetero-eco-auto recursividad® recibe oportunidades de observacién, equivocaccion®” y desarrollo.

El lenguaje tiene una connotacién importante, pues para Belmonte enmarca la relacidn del contexto
interno con el contexto inmediato del estudiante, esto es, del micro contexto con todos los demas

contextos desde el punto de vista de esta tesis complejicista, puede consultarse la Figura 2.

Por otro lado y aunque en el articulo no deja de percibirse un pronunciado aroma disciplinar, y una
cierta linealidad siglo-veintesca®, se sefialan conceptos que apoyan el desarrollo de lo que en la tesis
documental se propone como Complejicidad, ya que en el articulo, Belmonte marca por ejemplo, la
enorme dificultad que encara un docente para dar calidad a la personalizacién y acompanamiento
cuando se atienden grupos de mas de 12 estudiantes -hacinamiento psicopedagdgico®®- o con marcadas
diferencias en su desarrollo -escuelas multigrado®-, y todavia mas dadas las caracteristicas como

inoportunidades fundamentalmente socioecondmicas de estos tiempos.

8 La hetero-eco-auto recursividad, exhibe este prefijo compuesto por tres acepciones o sentidos: el
sentido de recibir del otro -hetero-, actuar con el otro en el ambiente y no sélo con el otro -eco en lugar de co-y el
auto tan necesario a los procesos de concienciacion personal y consecuente metacognicion.

87 Un neo semidtico vocablo que sefiala la necesidad de corregir las equivocaciones, entrar a la accidn
meta consciente, conllevando el aprendizaje a lo que debe ser, una bitdcora o registro de errores sustancial y
progresivamente no repetidos, por analizados en contexto.

88 | a linealidad caracterizé el siglo XX y anteriores. S6lo hasta hacerse evidente la discusién socio cultural
entorno a las Ciencias de la Complejidad y sus consabidas cajas de herramientas digitales en los talleres de la
inteligencia artificial, al servicio de la sociedad comun, se habla con interés y claridades crecientes acerca de la no-
linealidad.

89 Se hace referencia al concepto que determina que para que haya calidad educativa real, un docente no
deberia atender a mas de 12 estudiantes. Los espacios relacionales mejoran exponencialmente cuando un buen
docente tiene grupos pequefios. Deberian realizarse suficientes estudios experimentales, cientificos y de
investigacidn al respecto. Sobre todo, dadas las condiciones o caracteristicas de inequidad en las que se
encuentran demasiadas escuelas en los contextos latinoamericanos, colombianos y huilenses, entre otros.

% La Escuela Nueva dio frutos muy interesantes y notables en sus comienzos dado el contexto en que se
aplicd inicialmente y para el cual se cred, sin embargo, hoy no es un método funcional pues en esencia se ha
empujado a los contextos rurales a desenvolverse bajo el estandar de las instituciones urbanas desdibujandose asi
las posibilidades de crecimiento adaptativo del modelo de Escuela Nueva. Esta es una especie pedagdgica que ya
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Para Belmonte (2005), la impaciencia en educadores y padres, y en el mismo alumno, podria echar
por tierra el mejor de los programas, a ello se le contrapone la felicidad aportada por experiencias y
vivencias positivas en torno al aprendizaje, bases de una autoestima y crecimiento sanos que garanticen

experimentar el éxito, mucho mas que las dilatadas acusaciones cargadas de fracaso.

En las conclusiones Belmonte destaca unos elementos que inciden en las que serian multiples
relaciones, aristas en un grafo para el caso de la presente investigacién, y que resultan mediadoras,
catalizadoras o ralentizadoras, en los ambientes de los diversos ncontextos®!. Asi desde los hallazgos
reportados en el articulo, el tipo de alumnos y el tratamiento dado a la secuenciacidn -sustentacion de
prerrequisitos o saberes previos- conducira, en la presente propuesta de tesis complejicista, a cierta
preferible homogeneidad de grupo como una fortaleza mas que perseguir. Similarmente, respecto del
desarrollo comunicativo, que Belmonte marca como “dificultades lectoras”, en la tesis complejicista se
sefialan como ‘dificultades interpretativas’®?, mientras que a las “dificultades para elaborar cuestiones”
se le asigna el homodlogo de ‘dificultades argumentativas’. Los elementos: participacién y discusién, asi
como los refuerzos o nivelaciones a que haya lugar, junto con la ayuda de ejercicios en el marco de las

evaluaciones, atribuyen al articulo un cierre medianamente desprovisto de perspectiva en complejidad y

sin embargo, refuerza la importancia de la escucha, de la evitacién inteligente de tensiones innecesarias

se extinguid, porque no se le permitié un habitat adecuado para evolucionar y sobrevivir, aunque muchos no lo
han notado.

91 Esta es la constante ‘n’ o propuesta de prefijo multidiverso... Concibase: el pre.texto, in.texto,
supra.texto, sub.texto, intra.textro, hiper.texto, infra.texto, neo.texto, post.texto, para-texto, meta-texto,
flexo.texto, etc., etc.

92 Las dificultades interpretativas tienen todo que ver con el concepto de “conflictos semidticos”. La
inhabilidad o ‘mafia’ de no escuchar a quien quiere comunicarnos algo, o no concentrar la lectura, es una de las
cosas a mejorar en el marco de limpiar cada uno de los elementos de la comunicacién e iluminar los procesos de
interaccion socio cultural y mas, la educativa.
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y lo significativo de poder trasferir los aprendizajes a la vida de los aprendices y sus diversos meso

contextos, hoy mucho mas clara y visiblemente zistémicos®.

En conclusién, 17 afios después de elaborado este articulo, se conservan elementos cuya vigencia se
hace manifiestamente categérica. El uso del lenguaje y el reconocimiento mutuo a través de la escucha,
el respeto a la opinidén y a la libertad de hacer todas las preguntas como base de una busqueda de
cardcter filoséfico y, por lo tanto, de exploracién y encuentros en cualquier dmbito del conocimiento
humano. Antes que cientificos debemos buscar ciudadanos conscientes, y esto se logra todavia gracias a
la filosofia que, como madre de todas las ciencias, ha de ser tatara abuela de las ciencias de la

complejidad.

3.1.2. Repensar el Curriculo

Ao 2006, Espafia/México. “Lo basico en la educacion basica. Reflexiones en torno a la revision y
actualizacién del curriculo de la educacién basica”, es una publicacion realizada por la Revista
electrdnica de investigacién educativa, REDIE en su volumen 8, no.1, para mayo de 2006. Aunque en
contexto espafiol, y por lo tanto muy similar al colombiano y latinoamericano en muchos aspectos, la
magistral disertacidn de Cesar Coll Salvador (2006) transcrita en este articulo aquilata su experticia para
hacer visible la imperiosa necesidad de pisar cauto a la hora de reformular el curriculo. Pero ademas da

unos preceptos, dejando notar ya desde mediados de la década de los 10 en nuestro siglo, las notables

% Tener en cuenta el referente neo-semantico de intencién claramente semiética que enuncia en lo
zistémico con ‘2’ a la vasta complejidad de sistemas insertos dentro de sistemas mayores y al mismo tiempo
contenedores de sistemas menores a escalas antes insospechadas, pero efectivamente hetero-eco-auto
determinantes. Al paso de los avances cada vez mds exponenciales que permiten la tecnologia de la informacion y
los sistemas robodticos de inspeccion cientifica, el asombro que proporciona la Complejidad, aunque algo tardio ya
ha llegado necesariamente a nuestros sistemas educativos de la sociedad comun.
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concusiones que habria que aplicar a los planes de estudio si en verdad se les hubiese querido salvar de

sus otrora contradicciones, incoherencias e impertinencias.

¢Qué se debe ensefar y qué se debe aprender en un mundo que crecid y sigue cambiando mientras

la educacion se quedod estatica?

La Figura 7 rinde honor a Frato y sus expresivas y dicientes vifietas. Como sentencias provistas por
un juez siempre defensor de la nifiez. Para el caso, se representa la desvirtuacion del accionar
ensefiante®, por el accionar docente siempre atareado con documentos y procesos poco Utiles en un
significativo porcentaje. Lo relativamente® urgente limitando lo importante. Ser ensefiante implica
tomar perfecta conciencia de la responsabilidad que conlleva tratar a un ser humano en potencia. La

masificacion de la ensefianza, no podia llevar sino a dos cosas: superficialidad®® e irrespeto®’.

9 La disrupcién semidtica apunta a las posibles diferencias que se hicieren entre: guia, instructor,
profesor, docente, maestro, doctor, y o ensefiante. Puede observarse que todos los sustantivos excepto el tltimo,
engendra un verbo, una accion directa, empoderada, vinculante y comprometida, consciente, quizas cogitante y
definitivamente autopoéitica.

% &..soslayadamente...?

% en el hecho.

97 en los propdsitos.
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Figura 7

Curriculos sobrecargados lo sobrecargan todo.

O\

FRATOY

Nota. Frato, Franceso Tonucci, hace reflexiones agudas desde los grafos, las
vifietas o caricaturas. Hay un apartado especialmente dedicado a este
psicopedagogo italiano, defensor acérrimo de la nifiez. Fuente.
Utopiayeducacion.

De los océanos de conocimiento que emergen con las continuas micro revoluciones cientificas,
mucho mas claras e intensas hoy que hace 15 afios, en un marco de Gran Revolucién Industrial y de la
Informacidn en el nuevo siglo, habria que replantear propdsitos y seleccionar contenidos, pero entonces
équé es imprescindible y qué es deseable de ensefiar? En su discurso, Coll alude a 8 aspectos o ejes de

reflexion. Ellos se resumen a saber.

1) Curriculos sobrecargados®® o acumulativos y contradictorios o incoherentes sélo generan
frustracidn para todos. 2) Se alejan de propdsitos con sentido como: una posible ciudadania consciente -
ahora mds que nunca de naturaleza global-, una autorrealizacién equilibrada si no integral de la persona
-con cobertura de necesidades elementalmente basicas- y o una trayectoria académica exitosa (Coll

2006) -en cada vez novisimos escenarios-. Por lo tanto, esos contenidos elegidos, deberian ser

98« .no se puede ensefiar todo lo que nos gustaria que los nifios y j6venes aprendiesen; ni siquiera lo que

con toda seguridad es beneficioso que los nifios y jovenes aprendan. Hay que buscar opciones. Hay que elegir.”
(Coll, 2006)
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justificadamente basicos, verdaderamente imprescindibles por sobre lo deseable, y que atribuyan real
funcionalidad a la persona dentro de las normativas de rendimiento y estandares de calidad para los
entornos concertadamente priorizados. 3) Coll hace referencia a lo social-laboral, lo personal y lo
cultural como fuentes del curriculo que pueden generar alternantes sesgos, pero evitables siy sélo si
hay lugar a un amplio acuerdo como proyecto social compartido sobre educacién, que cuide no conducir
a una homogeneizacién ideoldgica en torno a un pensamiento Unico (Coll, 2006). 4) Este eje refiere a la
trascendencia de entender que hay educacién escolar, pero hay otros escenarios educativos con
interdependencias® de diverso rango, unas con mucho y otras con poco. Tal diferenciacion permitiria
hacer decrecer delicadas tensiones provenientes de expectativas y exigencias que desequilibran los
curriculos o los entornos culturales llenos de agentes educativos no vistos o no valorados desde la
corresponsabilidad que les atafie. 5) Se le endilga a la educacién basica la obligatoriedad de conformar
al ser, a la persona, un imaginario de entregarla ya terminada, y hoy se sabe que siempre podemos
enfrentarnos a experiencias reorganizadoras. La educacidn basica marcha toda la vida al lado de los
individuos y de las colectividades, de alli entonces emergen niveles de profundizacion o amplitud y
especialmente de pertinencia hacia el qué es imprescindible, o deseable, o postergable tener en cuenta
en una poda o resignificacidn curricular. 6) El enfoque de competencias -en boga para el aiio de
publicacidon del articulo, 2006- no necesariamente deduce menos contenidos, dado que se han de definir
saberes asociados, esto es, conocimientos, habilidades, valores y actitudes que se definirian desde y

hacia competencias clave y saberes fundamentales ¢ mas desde la transversalidad por ejemplo? (Coll,

9 Las Ciencias de la Complejidad con su Teoria de Redes, Neurociencia, Teoria de juegos, entre otras
ofrece un vasto horizonte de apoyo praxeoldgico en torno a estos postulados. Es la pretension introductoria de
este choque reflexivo pedagdgico y documento procesual desde la complejidad de la pedagogia -pedagomplejidad-
hacia una posible pedagogia de la complejidad.
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2006). 7) Destaca en este eje la condicionalidad del desarrollo en lo glocal y la necesidad de un
equilibrio, poco sencillo, para una ciudadania universal con aplicabilidad en el contexto inmediato del
alumnado. Finalmente, 8) se presenta el concepto de ‘nuevas alfabetizaciones’, como el desarrollo
cultural que autoriza a un individuo a formar parte de esas nuevas culturas, o en términos complejicistas
culturas emergentes, a entenderlas y tener capacidad, en la forma de posibilidades de participar en ellas

y ojala de maneras criticas.

El esquema de trabajo que Coll (2006) ofrece al final del articulo proporciona, a entender de los
autores de este documento de tesis, un excelente mapa que compila 5 grandes apartados, como
premisas suficientes para una intervencién curricular idénea. Siendo el ultimo de los cinco, el nicleo de
desarrollo de capacidades especificas para tener en cuenta ante las nuevas alfabetizaciones. Asi los
Ocho ejes, cinco apartados y nueve nucleos neo-alfabetizadores, son la matriz que ha de ponerse sobre
la mesa del planteamiento curricular que definiria lo elegiblemente imprescindible en cada particular

ncontexto®.

El articulo cierra todavia mas magistralmente al puntualizar que antes de definir el qué
ensefiar/aprender ha de establecerse el para qué ensefiar/aprender. Idea que, como se evidenciara,
resuena absolutamente con las perspectivas, expectativas y extrapolaciones del presente trabajo de

grado.

100 E| prefijo n, -n maneras de interpretar en simultdnea-, establece la multi opcién polisémica o poli
semidtica para el concepto de que trate la palabra referida. n se postula aqui como la constante linglistica que
establece todas las variaciones posibles para el prefijo y que por lo tanto proyecta las probables acepciones.
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3.1.3. Cuestionamientos complejicistas entorno al disefio curricular

Afio 2009, Costa Rica. Eleonora Badilla Saxe, rectora de la Universidad Castro Carazo y catedratica en
la Universidad de Costa Rica, Magister y Doctora en Educacidn, tiene un articulo tipo ensayo que se
publico en el afio 2009, en el volumen 9, de la Revista Electrdnica: “Actualidades Investigativas en
Educacion”. Son dos las razones esenciales por las cuales se cita este documento en el marco de la
apertura de visién de antecedentes internacionales respecto del tema que nos atafie. Por un lado, en el
documento, se pone en tela de discusion la ‘pedagogia compleja’ desde un enfoque sustancialmente
sostenido por referencias claramente complejicistas entorno del curriculo. Y por el otro aparece
planteado por una educadora con una trayectoria y experiencia de vida profesional denodadamente
pedagdgica en un entorno social con considerables similitudes al entorno en el que se da la presente

investigacion®f?,

Contexto del documento de Badilla. Para aquel entonces, a finales de la primera década del siglo
XXI, la sociedad de la informacidn y la comunicacidon conmovia los imaginarios complejicistas de esta
visionaria de la educacién hacia una posible y necesariamente renovada forma de abordar los curriculos.
Incertidumbres, probabilidades y tendencias llenan los espacios a partir de los nuevos paradigmas
develados por las Ciencias de la Complejidad. Desde entonces otras realidades abordarian el viaje de la
humanidad sobre su gran barco-aldea-global planetario, para destacar ahora ya no las cosas y asuntos
sino sus maneras de interrelacionarse. Ya no son esquinas frias y solitarias las que flotan aislada y casi
silenciosamente, ni flojas aristas que adormecen la jornada, sino objetos complejos que conformany

son conformados por otros objetos per complejos y multi-dindamicamente condicionantes y

101 pefinase el cronotopo, el espacio y contexto socio cultural y geogréafico en el cual emerge el
documento.
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condicionados, en suma: zistemas, “...en el sentido de la teoria general de sistemas.” (Fritjof Capra,
1998, p. 84). Y ciertamente, basta con leer La Trama de la Vida para enloquecer de gusto complejicista,
dado el tratamiento explicativo de lo histoérico, lo epistemoldgico y lo filoséfico del pensamiento

sistémico. Respecto del curriculo y desde los presupuestos de su documento, Badilla (2009) enuncia:

No es arriesgado afirmar que en nuestros paises latinoamericanos la mayoria de los curriculos,
programas y planes de estudio (desde el preescolar hasta el universitario) estan organizados en
disciplinas separadas y materias divididas y desconectadas. Mas aun, las diversas disciplinas (que
estan separadas unas de otras), se componen de hechos y datos, que a su vez estan desligados unos

de otros.%? (p.5)

Con todo esto, seguir los pasos de Badilla en su ensayo es formalizar una hacendosa sinopsis del
Ilamado Pensamiento Complejo alrededor del curriculo en el afio 2009, ver Figura 8. Se lleva al lector
desde la desfragmentacién curricular per se hasta el ideal hologramatico Moriniano®. Sefiala entonces
alguna tentativa ruta por entre la relatividad de Albert Einstein y la visién drgano-eco-holista de Fritjof
Capra (1998), se menciona la Teoria General de Sistemas -TGS- de Ludwig Von Bertalanffy y la Teoria
cibernética de Norbert Wiener (1950), la asimilacidn de dicha teoria cibernética en el ambito social por
parte de Gregory Bateson conllevando a la nucleacién de todo proceso humano en ‘la comunicacion’ y

resaltando la transdisciplinariedad tratada ampliamente por Basarab Nicolescu.

102 5axe, E. B. (2009). Disefio curricular: de la integracién a la complejidad/Curriculum design: from
integration to complexity. Actualidades Investigativas en Educacion, 9(2).

103 Hace referencia a Edgar Morin, para redundar en la concepcidn holista del pensamiento de este
filésofo francés y embajador del Pensamiento Complejo
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Figura 8

“Disefio curricular: de la integracion a la complejidad.”
TICs
Basarab Nicolescu James Beane
transdisciplianeriedad  integracion curricular, ejes transv.

Jhon Dewey
actividades ocupacionales

Gregory Bateson
ciberSociales

Norbert Wiener Joseph J. Schwab
T. Cibernética/comunicacion urriculo del interés, lo tedricopréctico
Ludwig V?l'r;sgertalanffy Carlos Alberto Botero Chica
ejes, EBP-ABP
Fritjof Capra

dgar Morin - Pedagogia de la Complejidad,
operadores de conexion, SISTEMA

vision ecorganholista

Albert Einstein
Relatividad

ELEONORA BADILLA SAXE
...de la integracion a la
Complejidad. Practicas

curriculares sistémicas desde el

auto re-conocimiento...
Del religare curricular al holograma.

Nota. El auto-reconocimiento puede engendrar actitudes y cambios intrapersonales

qgue redunda en actitudes y manejo de emociones mejorando lo interpersonal, entre

otras ventajas (Badilla, 2022). Fuente. Saxe, E. B. (2009).

Se afianza robustamente en las TIC, pues es tema de su dominio profesional y se dispone ante la
Integracion Curricular propuesta por James Beune, enunciando el componente de los ejes transversales
y de las actividades ocupacionales que a través de Jhon Dewey dan curso al enfoque por proyectos y a
cierta referencia a los siete saberes de Morin. Cita a Orlando Retamal Montesinos quien iza la bandera

del holismo en contraposicién de la modernidad y su rancia bandera de ‘la especializacién’, con la que,
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la penuria de la linealidad y la fragmentacién del curriculo evidencian la posible fractura del

conocimiento y de quien lo busca.

Final, pero proyectivamente el ensayo se decanta en Edgar Morin convocando asi la promocién del
pensamiento interconectado y complejo desde el cual se provocarian disenos curriculares sistémicos
gue impliquen las realidades diversas de los seres humanos, abandonen la metafora de edificacion lineal

y den prioridad a lo practico antes que lo abstracto desde una concepcién idéneamente hologramatica.

De manera complementaria, la frase con que hace apertura de una conferencia para TEDx dice: “En
todo lo que tengo de vida, nunca habia vivido algo igual”®* (Badilla, 2020). Si bien el texto inmediato no
hace referencia a una investigacion como tal, pertenece a la presentacion que realiza Eleonora Badilla
para TEDx en mayo 6 precisamente en medio de la reciente pandemia del 2020. Alli Badilla declara la
necesidad de cortar distancia en todos los aspectos, tanto en lo geografico y social como en lo cognitivo
y afectivo. Asimismo, destaca la necesidad de dar mucho mas énfasis al aprendizaje. En su exposicidon
hay un momento en el que se detiene a hacer referencia a Maturana como el bidlogo chileno que
declara que, siendo humanos podemos lenguajear!®® (Maturana, 2018), es decir dialogar para expresar,
aprender y ser. Para quien quiera seguir los pasos de esta educadora, luego de varias intervenciones en
el ambito de las redes sociales y en la internet, en las cuales inclusive hace énfasis y pronunciamientos
criticos entorno de las acciones concretas por parte de los gobiernos, en este caso el gobierno de Costa

Rica, para que existan previsiones y prevenciones en torno a los otros ecosistemas que circundan el

104 Exposicién TDEX, 2020
105 | enguajear, Maturana. Recuperado de:
https://www.eluniverso.com/2010/10/02/1/1363/lenguajear.html/



http://www.eluniverso.com/2010/10/02/1/1363/lenguajear.html/
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ecosistema educativo pues, “la brecha que ya se traia recibié el meteorito de la pandemiay dicha

brecha se ha incrementado drastica y estrepitosamente” (Badilla, 2021).

Finalmente, en redes sociales se encontraria una entrevista realizada el 18/02/2022. Alli se destaca
la presentacién y puesta en marcha de un modelo educativo innovador, al que Badilla llama ‘modelo
educativo eco-formativo’ desde el cual se destacan las habilidades que hacen referencia al conocimiento
intrapersonal o conocimiento interno que implica aspectos como: controlar las emociones, reconocer
para qué somos buenos y aprender a relacionarnos de maneras armadnicas, cooperando y colaborando
de maneras pacificas con el medio ambiente, la naturaleza y todas las especies vivas inclusive. Sefiala asi
Badilla, la necesidad de abogar por una mejor y mayor conciencia por parte de los docentes y
especificamente a través de un mejor autoconocimiento. Finaliza recalcando sobre la necesidad de
desarrollo de esta conciencia ecoformativa, el uso de la tecnologia disruptiva con la cual se puede
apoyar el desarrollo del pensamiento complejo y, la urgencia de encontrar nuevas maneras de evaluar
gue permitan establecer una evaluacién auténtica (Badilla, 2022). Una evaluacién auténtica daria cuenta

de la auto percepcion real del estudiante acerca de su posicidn ante un conocimiento, habilidad o

actitud, analiticamente compartida desde un observador o mediador.

No se detiene el asombro de quienes vemos el mundo encogerse al notar que tantas similitudes no

se distinguian o visibilizaban antes. Realmente el mundo es un pafiuelo; no sélo por la Teoria de los seis

106

grados de separacidén, ”® ahora demostrada por la Teoria de Redes sino porque ahora es posible

observar y analizar cuan semejantes somos unos y otros individualmente y en colectividades. El

106 |nicialmente propuesta en 1929 por el escritor hiingaro Frigyes Karinthy, y posteriormente retomada e
investigada por el psicologo estadounidense Stanley Milgram en 1967, la Teoria de los Seis Grados de Separacion
intenta demostrar que existe la posibilidad de relacionarte con cualquier persona alrededor del mundo por medio
de no mas de seis conexiones. mejorar
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paradigma esbozado por esta educadora costarricense sefiala otra de las relevancias que los autores del
presente documento estiman pertinente destacar. Objetivos especificos 2 y 3: implican el interés por
desarrollar el empoderamiento y el autoconocimiento por parte de los estudiantes. El camino se
allanaria si éste es recorrido, antes o en simultanea, por parte del docente como la persona o el agente
encargado de difundir estos conceptos y practicas a sus estudiantes y como subsistema y motor de
transferencia involucrando uno de los aspectos fundamentales en una de las blusquedas que propone e

inicia esta investigacion, una hacedera poiesis'%’ de los aprendizajes.

3.1.4. Computar & Cogitar. Un modelo hologramdtico hipotético

Ao 2016, Paris/México. El entonces doctorando en la Multiversidad Mundo Real Edgar Morin, y
profesor investigador titular en la Escuela Normal Superior de México, Jesus Heras Ramirez se propone
aportar claridades entorno a los procesos de “computar” y “cogitar”, vistos desde la perspectiva

Moriniana como una opcidn para repensar al sujeto pensante en toda su complejidad.

La idea central de proponer un holograma que describiera o modelara la posible ruta de pensar el
pensamiento -cogitar la computacién-, facultad que hasta ahora se le asigna exclusivamente al hominido
racional, homo-sapiens, permite establecer formas novedosas de asociar los hallazgos de la neurociencia
en funcién de mayor uso de consciencia ante y entre los actos pedagdgicos. Se resaltan los bucles de
recursividades como la caracteristica esencial a la eclosidn, o no, de potenciales y multi diversas
reacciones desde el complejisimo aparato computante o pensante y cogitante o concienciante del ser

humano. A su vez, “La auto-eco-organizacion de la informacién y el conocimiento como

107 Hace referencia a la presencia del si mismo en sus actividades y actitudes de aprendizaje, el ser
aprendiente y meta cognoscente, es decir, el que aprende y se da cuentea de que aprende.
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distincion/diferenciacidn de la vida y como conocimiento que sabe y conoce lo que sabe” (Ramirez,
2016, p.6). Establece una hipotética pero formidable base epistémica para el impulso, andlisis y la

expresion de la metacognicidn y por lo tanto de la Domactica como propuesta en la tesis complejicista.

El anterior concepto resulta mas que interesante, muy importante para la conceptualizacidn de todo
este documento-tesis, y mas para el objetivo especifico nUmero 3 en este trabajo de grado. El
observador de segundo orden se encarna al interior del individuo mismo a través de la intenciény la
decisién de computar, o entablar, o no, relacion(es) con el tridngulo pedagdgico general vinculante:
alumno — conocimiento — docente y en el marco de la Teoria de la Funcién Semiédtica: Lenguaje — Objeto
— Interpretacion. Lo cual se traduciria en el acto cogitante que enunciaria: ‘quiero aprender eso, yo’.
Para efectos transitoriamente practicos del presente documento, se copia aqui el holograma, Figura 9, y

se invita al lector interesado a consultar el articulo completo. Citado en la referencia.
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Figura 9

Bucle hologramadtico dialdgico recursivo autopoiético de la naturaleza computante y pensante del espiritu humano.

Unidad hologramatica

Recursividad
Recursividad vinculante

interna “dura R«umv-d..d

sum cogitatus
comoito

Logica ontologica

Logica epistemologica
computante 9 s o

Dialogica

Bucle hologramatico — dialogico - recursivo autopietico de la naturaleza computante -
pensante del espintu humano
Jests Heras R Abnil de 2010

Nota. El uso que se le da a la propuesta de Ramirez implica diferenciar entre

las operaciones de pensamiento inconsciente o habitual, y que para el caso
del trabajo de grado define lo mafioso como el aspecto negativo de la
habitud, en clara diferencia con una actitud atenta, consciente, definida por
el operador y que contiene y se desarrolla desde la decisién realmente

dirigida. La atencidn se ejercita desde el cogitar. Fuente: (Ramirez, 2016).

3.1.5. La Pedagogia Dialogante, Ecuador

Afio 2020, Ecuador. “De los modelos tradicionales hacia una pedagogia dialogante”, es un articulo
en forma de ensayo que recorre la evolucidn de los modelos pedagdgicos y se detiene en la Pedagogia

Dialogante. Tres autores encuadran la revisidn del paradigma propuesto por Julian de Zubiria en el



marco de la Reforma Curricular propuesta en el Ecuador, afio 2006, pais colindante con Colombia. Es
evidente la revision del libro: “Los modelos pedagdgicos: hacia una pedagogia dialogante” (de Zubiria

Samper. J., 2006) en sus mesas de trabajo.

El modelo pedagdgico incide en el disefio curricular, no solamente desde las metodologias y roles
gue se le asocien, sino que desde la resolucién de tres preguntas fundamentales. Una, alrededor del
conocimiento: ¢qué enseflamos?, otra alrededor del ejercicio docente: écémo ensefiamos? Y la otra,
entorno al estudiante: écédmo evaluar? Asi, desde el modelo educativo tradicional, pasando por el
conductismo, el romanticismo pedagdgico, el desarrollismo, el constructivismo, lo auto estructurante
hasta lo dialogante, el articulo concluiria que: todos los modelos son aplicables, hoy mucho mas si se
ocupan del desarrollo de las lamadas competencias blandas. Lo dialogante resulta pertinente por
diversas razones, sobre todo por la posibilidad de generar estudiantes innovadores, creativos e

investigadores (Paguay, 2020).
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Finalmente, inmiscuir los aprendizajes extraescolares y una evaluacidn constante y nada peyorativa,

junto a una cualificacion exigente para los maestros, ante todo mediadores y con capacidades de

didlogo pedagdgico que promuevan actividades que en general agraden a los estudiantes; son ideas que

resuenan formidablemente con los propdsitos y procesos de desarrollo de “La Complejicidad y le

Curriculo indisciplinar”, y ain mas al devenir de analisis pedagégico dialogantes.

3.1.6. “Un paso, y vemos qué ocurre”

La metafora invita a pensar en el estimulo que se hace a ‘alguien’ que, o bien duda mucho en

caminar, o bien tiene miedo de hacerlo.
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Ao 2021, USA. De algin modo, y con tinte elevadamente retérico, se enmarca aqui como referente
el articulo publicado por Evan C. Gutiérrez (2021) en ASCD, una comunidad digital de educadores con
intencionalidad visiblemente proactiva en los estados unidos. Toda vez que la expresidn escrita de sus
educadores afiliados discurre con libertad, pertinencia y administracién ético profesional por parte de
sus lideres, se formaliza un espacio en el que el didlogo abierto y praxeolégico construye enfoques y
saberes e impulsa decisiones y acciones a la manera de un foro de aprendizajes en torno a la labor
docente. En el presente documento se destaca el articulo titulado: “Mas alla del atascamiento de la

equidad en las escuelas”, publicado en la web el primero de febrero de 20221,

Ciertamente hay exclusidn externa cuando una persona no puede tener acceso al desarrollo escolar
desde el aspecto fisico, es decir haciendo presencia en los contextos escolares. Sin embargo, no son
poco numerosos los casos en que se evidencia exclusion interna, aun permaneciendo dentro de las
escuelas. Este tipo de exclusidon obedece a causas de muy diversa indole. Pero las particularidades que
se abordan en el documento de Gutiérrez (2021) contienen la disertacién y la reflexién en torno a

écudndo es el curriculo el que propicia la exclusion de los estudiantes como aprendices activos?

El articulo presenta enfoques prominentemente esclarecedores en torno de esta pregunta y muy
particularmente en el contexto de un pais considerado potencia, pero que en su seno aun alberga
situaciones de aislamiento, discriminacion y enfaticamente posiciones de inequidad claras, en este caso
educativas. La reflexién expresada en el articulo contiene premisas y aborda conceptos alrededor de la

equidad, pero mas que otra cosa, termina impulsando el aspecto mas importante de cualquier

108 Getting Beyond "Stuck" on Equity in Schools (ascd.org)
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propuesta estratégica, su praxeologia. Y ya se trate de la equidad o algln otro neurdlgico asunto o

componente de los zistemas educativos, valdria la pena estudiar el articulo a plenitud.

Gutiérrez (2021) expone con suficiente claridad, pertinencia e incluso elegancia inspiradora un
conjunto de raciocinios que, a la manera de actitudes deben propiciar cambios urgentes que nuestros
sistemas educativos, y curriculos, requieren y se pueden replicar en nuestros contextos. La idea principal
y sustentada es: intervenir los curriculos se hace evidente y consecuencialmente urgente, épor qué la

demora? Al respecto enuncia en uno de los apartes del articulo:

El poder de un paso. A medida que los adultos comprensivos lleguen a un entendimiento y una
vision comunes de la equidad, se enfrentaran rapidamente a las complejidades que rodean las
acciones necesarias para hacer realidad esa visiéon. Pero incluso cuando la complejidad comienza a
asimilarse, es mejor dar un paso concreto que probablemente genere un cambio real que pasar

meses discutiendo el paso ideal (Gutiérrez, 2022).

Seguidamente expone una experiencia real antecedente, en la cual expone su liderazgo para
efectuar un cambio, en 2016, que no se habia hecho desde su misma conceptualizacidn 20 afios atras. A
menudo lo que esta escrito no es lo que conviene hacer, pero mas a menudo lo que esta escrito
conviene, pero no se hace. Una idea que refuerza dos refranes muy comunes en nuestros contextos: del
dicho al hecho hay mucho trecho; facil es decir dificil hacer. Asi comenta su experiencia como lider

transformador, al respecto, en el articulo:

Si bien las escuelas tenian un impresionante espiritu de “para nosotros, por nosotros”, muy poco de
eso se habia traducido en el plan de estudios. Algunos de los que dirigiamos las escuelas queriamos

gue nuestros estudiantes tuvieran muchas oportunidades de interactuar con narrativas e historias
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gue reflejaran sus identidades. Insatisfechos con los recursos curriculares disponibles, decidimos

disefiar nuestras propias unidades centradas en la experiencia latina (Gutiérrez, 2022).

En efecto, la calidad argumentativa con la cual Gutiérrez (2022) aborda la indirecta y posiblemente
no mal intencionada forma en la que, quienes toman decisiones, los adultos, pierden demasiado tiempo
dudando, calculando, estudiando y modelando, y aplazan y postergan los beneficios que los estudiantes
siguen aguardando, a veces con desesperada necesidad. El Ilamado, en palabras de Gutiérrez, quizas no

podria ser mas claro:

Insto a los lideres que enfrentan el complejo rompecabezas de la equidad a que comiencen a poner
algunas piezas sobre la mesa, luego las aprendan e iteren rapidamente como parte de una
comunidad de aprendizaje. Habra ambigiiedad, pero al menos no estaremos atascados. Y nuestros

estudiantes nos estan esperando. (Gutiérrez, 2022).

Gutiérrez ha trabajado por rearmar el complejo rompecabezas de la equidad. Hay y tenemos
innumerables rompecabezas por rearmar en nuestras escuelas. Y un no menor nimero de
estancamientos al respecto. Empoderar estudiantes hacia su propio desarrollo escolar, por ejemplo.
Interesarlos, motivarlos, hacerlos mas eficientes implica revisar diversas variables y en efecto complejas
interrelaciones. Pero, si no se dan comienzos nunca surgiran ni siquiera intermezzos y mucho menos

finales felices como transiciones iddneas. ¢ Quiénes, dénde y cdmo daremos el primer y decidido paso?

3.1.7. ¢Yla autonomia? éEs posible, o es fantasia?

Afio 2022, noviembre, USA. “Los habitos de los estudiantes autodirigidos”, escrito por Seth Brown y
Thomas Feller, Jr. para la web de “ascd”, organizacién sin dnimo de lucro dedicada a empoderar

docentes con sede en Estados Unidos. El articulo denota un mapa someramente ejecutivo, puesto que
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se presenta desde la teoria, y sin embargo pretende demostrar los efectos ya copsechados en cuanto a
posible eficiencia y eficacia, es decir efectividad, de lo que puede entenderse como los 16 hdabitos de la
mente (Costa, A. L., & Kallick, 2008) y que impulsarian el aprendizaje auto dirigido. Este es un tema
considerado trascendental en el llamado ecosistema educativo y que gravita especialmente alrededor
del denominado contexto micro complejo, el estudiante en la concepcién del presente documento, y

todavia mejor al tratarse de esas herramientas que el curriculo deberia haber estado priorizando.

¢Qué distraccién lamentable o intencidn burlesca hay cuando se regala un vehiculo a alguien, un
automoévil o una motocicleta, por ejemplo, pero no se le dan las llaves o no se le facilita combustible?
Resulta muy similar a regalarle escuela y clases, esto es, darle curriculo y hasta utiles a un estudiante,
pero no darle las llaves para aprender. Asi pues, el objetivo especifico tercero de este trabajo de grado
busca establecer que, la autonomia aprendiente no es posible si no hay un cierto nivel de auto
conocimiento en relacidon con las maneras de encarar los retos, riesgos, amenazas y o debilidades que
un proposito intencionado como aprender, contiene. Los métodos de estudio y o de autoconocimiento
han probado ser significativamente aportantes ante las posibilidades de desarrollo de una persona.
Brown & Feller (2022) logran mencionar los buenos resultados de aplicar una cierta metodologia
enfocada en presuntos habitos mentales que, debidamente revisados por los individuos, terminan por
dejar a disposicion herramientas Utiles y habilidades desarrollables a la hora de relacionarse con los

conocimientos a través del cdmo, cuando, por qué y para qué yo-aprendo.

Al respecto en el articulo resefiado, Seth Brown y Thomas Feller Jr. (2022) exponen algunos
resultados obtenidos con aplicacién de métodos de auto reconocimiento en el dmbito educativo o de

desarrollo de la mente.
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Practicas como el pensamiento critico, la creatividad, la responsabilidad personal, el autocontrol
académico, la voz del estudiante y la comunicacidn efectiva se convirtieron en conceptos vivos
dentro de nuestras aulas. Los estudiantes se estan apropiando de su aprendizaje al establecer sus
propios objetivos de aprendizaje, autocontrolar su progreso y amplificar su voz y agencia. En una

palabra, se estan volviendo autodirigidos en su aprendizaje. (Brown & Feller, 2022)

Desde el marco del tercer objetivo especifico en esta investigacion, se iza la Dogmatica como un
posible constructo tedrico y conjunto de herramientas, o maleta personal practica, de la que podria
disponer cualquier discente para separarse de las actitudes y los habitos erraticos o equivocados,
mafias, que suelen sumergir los procesos educativos en mediocridades o rotundos fracasos. Incluso al
observar en nuestros contextos inmediatos o mediatos, hay muchos o por lo menos un buen nimero de
docentes que aplican sino la mayoria, muchos de estos llamados hdbitos mentales de maneras poco
atentas. Y consecuencialmente los transmiten de maneras distraidas a sus estudiantes, aunque no
siempre con éxito. El articulo pues, seiiala hacia un cada vez mayor triunfo que puede surgir al
implementar estos enfoques con creciente observacidén consciente y con claras posibilidades de
inmersion curricular en funcién de un mejor auto reconocimiento y una mejor metacognicion por parte
de los estudiantes. Observarse y auto observarse en todos los dmbitos, ojald de manera pre-cientificay
cientifica, y mas de maneras pedagdgicas o didacticas, puede conllevar a cambios en la estructura de los

habitos escolares. Tal es el objetivo nuclear de la propuesta llamada Domactica.

3.1.8. La Pedagogia Dialogante — Inter estructurante

El articulo resefiado corresponde al 24/05/2017. Colombia. En él, Se analiza el papel de la

investigacion en la consolidacion de las innovaciones pedagdgicas (De Zubiria, J. 2017). Y es que, si algo
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aporta el ideario de este pedagogo hasta la médula y aprendiz incansable, es inspiracion para no
complicar los maravillosos procesos del aprendizaje y la ensefianza a través del uso didactico de las
relaciones que los dos procesos implican, como variables dependientes del acompafiamiento
intencionado y cualificado que se debe y se pueda hacer al desarrollo cerebral del asombroso ser
humano. Las componentes ‘Stenhousianas’ o emancipadoras del curriculo y para el curriculo, que
apuntan a docentes intensamente investigadores desde el soporte del documento Zubiriano son

evidentes para quienes se aproximen a la Teoria Curricular del entorno colombiano con buen detalle.

Innovar es ensayar. Durante demasiado tiempo hemos estado estaticos, en una inercia lamentable y
casi retrégrada, que consiste bdsicamente en esta hipertrofia de la teoria que sacrifica la practica,
sumergiéndola en la hipotrofia que seguramente conduce, entre otras, a la apatia. De esto han estado
repletas las instituciones educativas por mas de un siglo a pesar inclusive, de que en los discursos se
promueva lo contrario. De aqui que innovar, e impulsar la innovacién permita una evaluacion
juiciosamente sopesada de los impactos que se logren, un mejor aterrizaje del idealismo propio del
innovador, el definitivo freno de esa inercia tradicionalista y, sin embargo, el iddneo control de las
fragilidades emergentes cuando se innova y se permite finalmente ampliar los horizontes de tales
innovaciones (De Zubiria, J., 2017). Resulta a todas luces que una institucion educativa en estos tiempos
y en el contexto colombiano puede tomar una de las mejores y mas trascendentales decisiones al

acoger, analizar y adaptar la pedagogia dialogante.

3.1.9. Curriculos para los curriculos I. Adoptando la Pedagogia Dialogante

Ao 2017, Popayan — Cauca, Colombia. Cuatro estudiantes aspirantes al titulo de especialistas en

gerencia educativa para la universidad catdlica de Manizales ejecutan el proyecto denominado: Modelo
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Pedagdgico Dialogante trabajado a través de herramientas gerenciales con los docentes de la Institucién
Educativa Rafael Pombo, Sede Centro, Popayan. En el proyecto se evidencia que la ruta pedagdgica
planeada se desarrolla a completitud y en el marco de facilitar a los docentes de la institucién educativa
focalizada la implementacion del modelo pedagégico dialogante (M.P.D.) como propuesta inmersa en su
proyecto educativo institucional (PEl). Desde el diagndstico hasta las conclusiones, la ejecucion del
proyecto permitié aportar un mayor grado de claridad en torno a 12 preguntas inmersas en la propuesta
metodoldgica, y al aplicar las respondientes herramientas gerenciales se logré poner en marcha el
modelo pedagdgico elegido. Se destaca en el marco de las recomendaciones, el continuar con las
implementaciones del modelo con interés y participacién proactiva, en particular a través de las
herramientas demostradas: Comunicacién, comunicacién efectiva, integracién del personal,
capacitacidn del personal, y planeacidn y liderazgo directivo (Escobar, Castro, Madreo, Solano 2017)®y
muy especialmente invitando a toda la comunidad en conjunto al perfeccionamiento y participacién
activa en los diversos planes de mejoramiento que garantice la adopcidn exitosa y completa del modelo

Dialogante.

Desde este articulo, el trabajo de grado complejicista en desarrollo recalca la idea de la importancia
del trabajo de revision y profundizacién en cuanto a las relaciones pluri direccionales entre ensefianzay
aprendizaje. Desde la perspectiva de la complejidad y las propiedades sistémicas de todo cuanto rodea
al acontecer humano, se enuncia esa cuadruple conformacion sub-sistémica entre: ensefiar a ensefiar,
ensefiar a aprender, aprender a ensefiar y aprender a aprender. Es realmente urgente capacitar y

cualificar a quienes dinamizan los elementos que constituyen el subsistema: ensefiar a aprender.

109 https://repositorio.ucm.edu.co/handle/10839/1633
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3.1.10. ¢{Humanos... o Hulingiies?, ¢ Hacemos... o Hablamos? ...pues humanolingiies.

Afio 2015, Medellin — Antioquia, Colombia. La excusa que se expresa sobreviene para los lectores
‘linealistas’!!’: el afio de publicacidn de la investigacidon subsecuente supera en dos afios hacia el pasado

al anterior aparte bibliografico de antecedentes. Hay dos justificaciones.

Por un lado, el anterior subtitulo, Curriculos para los curriculos, hilvana la presentacidn central de La
Pedagogia Dialogante en este capitulo de antecedentes curriculares y o pedagdgicos nacionales y
concernientes a los temas de la presente investigacion. Y por el otro, destaca lo semidtico y lo lingtistico
generando un portentoso homenaje y un reconocimiento hasta 50 afos atrds, con lo que la ruptura
temporal de los antecedentes inmiscuidos estalla por entre hipotéticos, discursivos y heuristicos
agujeros de gusano que comunican en simultanea todo lo que queda de siglo XXI, un 77%, con el siglo XX
y antecedentes. Se explica. No es sencillo determinar si Humberto Maturana, y Francisco Varela, con su
autopoiesis (1973) y el lenguajear (Maturana, 2018), entre otros, fue completamente consciente del
trascendental teseracto!!! de inflexién!'?, que sus neologismos aun estdn buscando estabilizar dentro de

la epistemologia disponible, y por venir, para todo el género humano.

La Complejidad ha existido desde la primera molécula, por supuesto ‘compleja’, en cualquier

universo al igual que la poiesis primigenia, es decir, la primera manifestacidon organizada de vida. La una

110 simpatizantes y o defensores de la linealidad y la tradicién protocolaria, en este caso de estructura
documental. Se explica. El referente ¢ Humanos o Hulingiies? retrocede dos afos al referente anterior, aun asi se
estipula que la relacién entre pedagogia dialogante y curriculos para los curriculos conservan una suficientemente
estrecha relaciéon, como para justificar el hilo conductor de estos dos componentes en el capitulo de antecedentes.

111 E| terseracto es la figura geométrica tetradimensional, sélo imaginable, que constituiria una posible
modelacion visual de un objeto de la cuarta dimensidn representado en la tercera dimension.

112 para movilizar la metafora de ‘punto de inflexion’, dado que este ocurre y se concibe desde |a
linealidad de una recta. Podria comentarse: superficie o volumen de inflexidn, pero los autores eligieron hacer una
exageracion filosdfica al enunciar el objeto representativo de 4 dimensiones en lugar de una, dos o tres.
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y la otra no podrian ser reconocidas sino por un observador consciente, quien, al evidenciar de manera
particularmente reflexiva los procesos complejicistas y poiéticos, recibiera el palco de honor de todos los
universos ante el mas elevado grado de poiesis posible: la de la consciencia que se reconoce a si misma
en un marco referencial por ahora Illamado contexto y relacionado sistémica e indefectiblemente con
sus entornos. Asi pues, las Ciencias de la Complejidad existen autosuficientemente pues la complejidad
existe, pero al igual que la poiesis, sélo hasta que el observador las haga evidentes para si mismo, se
adjudicardn alguna interrelacién interactuante y por lo tanto reconocible. En ello consiste exactamente
el lenguajear, emocionar la vida desde el lenguaje. Ha de considerarse la certeza que establece que la

mente de un ser humano podra ir hasta donde su lenguaje se lo permita.

“La concepcion de Maturana acerca de la conducta y el lenguaje humano” se publica en Medellin
entre julio y diciembre de 2015. el articulo es el resultado de un proyecto de investigacion financiado
por FONCIENCIAS en la universidad del Magdalena, en Santa Marta — Atlantico, Colombia. El articulo
analiza y revela la ontologia, la epistemologia y la teoria del lenguaje propuesta por Maturana; su
concepcion del ser humano, especificamente la configuracidn praxico-expresiva, es decir, el lenguaje
(Ortiz, 2015). Asi, conducta y lenguaje reciben acepciones particularmente interesantes en el marco del
desarrollo del presente trabajo de grado con base en la importancia que se le da a las lamadas
incertidumbres e imprecisiones que ralentizan los procesos de ensefianza aprendizaje en las
instituciones educativas. Lenguajear y emocionar son verbos que desde la concepcién de Maturana
(2018) arrojan potentes luces sobre el paisaje de los desarrollos curriculares, pedagdgicos,

institucionales y socioeducativos todavia sombrios.

En el entender de los autores de esta tesis, la autopoiesis de Maturana (1973) recibe un notable

soporte de socializacién en el excelentisimo articulo de Alexander Ortiz Ocaina. Docente de Tiempo
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Completo en la Universidad del Magdalena. Doctor en Ciencias Pedagogicas, de la Universidad
Pedagdgica de Holguin, Cuba. Doctor Honoris Causa en Iberoamérica otorgado por el Consejo

Iberoamericano en Honor a la Calidad Educativa (CIHCE), Lima. Peru.

La transitoria conclusién en el marco de este antecedente se parafrasea como sigue. Se hace
indiscutible el subzistema escolastico de interrelaciones entre lenguaje, emocion y aprendizaje; y este
solo subzistema ameritaria muchas investigaciones a tiempo que abre la oportunidad a innumerables
tesis tanto magistrales como doctorales. En el trabajo de investigacién al que corresponde el presente
documento complejicista se hace referencia a la necesidad de mejoramiento de los grados de conciencia
gue han de tener los agentes educativos entorno a las posibilidades semiéticas y por lo tanto linguisticas

cuando se conciben de manera sistémica y complejicista®?3,

3.1.11. Curriculos para los curriculos Il. La utopia de la personalizacion curricular

Ao 2019. Bogota, Colombia. “Posibilidad de acuerdos sobre las concepciones de curriculo para la
formacion de maestros”, es una investigacidon pedagégica que se centra en la indagacion y la
problematizacion del curriculum en los programas de formacién de maestros. ¢ Cémo se concibe, se
configura o se estructura el curriculo? écudl es el lugar de la flexibilidad y la integracién curricular?

¢Cudles son los minimos comunes que posibilitan el didlogo y la construccion colectiva de los curriculos?

113 Nuevamente se menciona a Mario Alonso Puig y su trasegar por la importancia del lenguaje y los
efectos de las palabras, lo cual también se relaciona con el tratamiento que se da a los agenciamientos movilizados
por los docentes y sus metodologias que, usando elementos pedagdgicos y sumando componentes desde las
Ciencias de la Complejidad a sus conocimientos, saberes, destrezas y habilidades intra disciplinarias e
interdisciplinares, se posibilitan a encontrar en la poiesis y el lenguajear potenciadores de una practica educativa
mas consciente.
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El articulo discurre procurando dejar de lado el enfoque técnico o instrumental que generalmente se
aplica a los curriculos. Propone realizar y realiza aproximaciones criticas y comprensivas y constituye
uno de los varios trabajos que sobre aspectos curriculares universitarios se han realizado en los ultimos
afios en Colombia. En ideas generales se destaca la necesidad de reconfiguracidon permanente del
curriculo por medio de la negociacion (Giraldo, Cadavid & Flérez, 2019), caracteristica que le imprime
una posible organicidad y que es utilizada por los autores del presente trabajo complejicista para apoyar
la propuesta de una cosmovision organica del contexto institucional o contexto macro complejo a través
de la cual se le endilga al curriculo la metafora del sistema nervioso de los seres vivos a un

establecimiento educativol!®.

La linealidad y la fragmentacion se hacen presentes ante la postura critica y comprensiva de los
curriculos llamados tradicionales. Los oportunos espacios que se abren para las subjetividades y las
experiencias humanas, asi como los contextos micro complejos!'® de quienes participan en las précticas
educativas, y citan a Doll (2002) sostiene que “necesitamos <reconceptualizar la naturaleza del curriculo,
y verlo no en términos de planes previamente fijados o ideologias defendidas, sino como una imagen

gue gravita sobre el proceso educativo, y que le da direccién y significado a dicho proceso>" (p. 13).

114 Es la propuesta de Concepcidon Metafo-poiética de las instituciones educativas. La migracion de un
concepto bioldgico hacia uno hologromatico que permita concebir las instituciones como entes vivos y dignos de
atencién médico preventiva y o reparadora como de estrategias de nutricion e interrelaciones zistémicas
dindmicas y equilibrantes.

115 Se recuerda que el contexto micro complejo toma al individuo de un zistema educativo ubicandolo en
el ultimo nivel entre la colectividad y la individualidad relativas. Generalmente se le asigna al individuo estudiante,
pues es el asunto importante en la educacion, sin embargo, citando a Badilla Saxe, 2009, “todos debemos
volvernos aprendices y maestros”, de hecho, todos lo somos mientras respiremos dentro de un sistema vital
humano. Se puede revisar la grafica de la Figura 1.
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Del documento, ademas se puede extraer la promocidn de la idea de cambiar la concepcidn
sustantiva del curriculo a una concepcién verbalizada, sistémicamente activa, no estatica cémo se ha
concebido o se pudiera concebir desde perspectivas simplistas, técnicas o instrumentalistas, sino
dinamica y repleta de relaciones interdependientes y conexas. Indican las autoras, que el abordaje y el
disefio curricular debe ser “negociado y renegociado” desde diferentes dmbitos y contextos a partir de
esas interrelaciones. Con ello destacan el aspecto de “enfoque postmoderno” que atribuye al curriculo
la caracteristica de un “proceso de desarrollo en lugar de un conjunto de conocimientos fijos y acabados
gue se deben aprender o cubrir” en clara contraposicion hacia el concepto moderno de un curriculo
técnico e instrumental (Giraldo, Cadavid & Fldrez, 2019). Esta idea es utilizada en el trabajo de grado
complejicista que nos ocupa para fortalecer la imagen de un curriculo sistémico, mévil, con propiedades
organicas y capaz de nacer, re-nacer o reaccionar, dejandose transformar por los actores reales o

potenciales que participan en la concepcidn o continua adaptacién de la experiencia curricular.

Desde la teoria de redes se discutird entonces que los nodos conformarian el curriculo sustantivado,
en tanto que las aristas resignificarian las interacciones o el curriculo verbalizado y actuado, es decir
lenguajeado y vivido y, por lo tanto, complejizado. El modelo resultante procuraria intervenir los
imaginarios de todos los actores para que, sin ser complejélogos puedan dirigirse a ese didlogo, en la
forma de dialogicidad vital Maturanesca®’®, a esa interaccién y a esas re y negociacion de lo que implica
plantear, implementar, experimentar, valorar y evaluar un curriculo apropiadamente vivo o complejo,
gue forma parte de un conglomerado colectivo con componentes organicos hetero-eco-poiéticos, y por

lo tanto posibles de auto organizaciones participativas y conscientes. Con lo que, a su vez se permite el

118 | os autores re-crean los vocablos para sefialar las capacidades poiéticas o auto poiéticas que
resultarian del lenguajear, en este caso, los propdsitos y la estructuracién, en una palabra, la re significacion del
curriculo.
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espacio a ejercicios de proposicién investigativa innovadores o Zubirianas!'’, como es el caso del

presente trabajo de grado.

Desde el espacio de las conclusiones de la investigacion cuya referencia estd en curso, se exhibe la
siguiente pregunta: é Podria consensuarse un curriculo para quiénes deben disefiar y dinamizar los
curriculos?® La pregunta parte de los hallazgos de la investigacién misma en torno a que hay un
significativo nimero de docentes que incluso no tiene una definicidn clara de lo que es el curriculo.
Asimismo, y en cuanto a la flexibilidad y la integralidad, los hallazgos expresados estipulan que hay una
amplia gama de conceptualizacién alrededor de estas dos caracteristicas, y ain mas, que estan haciendo
presencia en las discusiones y los comités de curriculo, pero con diversas tensiones entre ambos
términos (Giraldo, Cadavid & Flérez, 2019). Dichas tensiones parecieran emerger -percepcién realizada
por los autores de la investigacion complejicista-, a partir de los llamados conflictos semiédticos y la
lejania que todavia la tradicion técnica o determinista y veinte-siglesca le asigna al lenguajear. Sin
embargo, en el documento se convoca a la interdisciplinariedad como mediadora o conciliadora entre

los términos integracién y flexibilidad.

Otra idea relevante para El Curriculo Indisciplinar y que se refuerza del documento que se esta
trabajando en este aparte documental, es la que tiene que ver con la afirmacién: “las investigaciones en

cuanto al curriculo no abundan en las facultades de educacién”, otros asuntos son los que han llamado

117 ya se ha hecho referencia al documento del doctor Julidn de Zubiria en el que se discuten y se
defienden aspectos fundamentales ante la libertad de investigacidn y una organizacion mucho mas pertinente,
como necesaria, del espiritu investigativo en torno de los curriculos, entre otros temas educativos.

118 Se refiere al observador de segundo orden quien estaria encargado de generar curriculos
complejicistas o indisciplinares para promotores o generadores de curriculos igualmente indisciplinares o
complejicistas.
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mas el interés investigativo (Giraldo, Cadavid & Flérez, 2019, p.20). Al respecto y sin olvidar que la
mayoria de los escasos trabajos de investigacidn curricular posmoderna en Colombia se asignan al
ambito universitario y no es de caracter abiertamente complejicista, resulta pertinente subrayar el
imaginario, posiblemente generalizado entre muchos docentes de las instituciones basicas y secundarias
del entorno colombiano y particularmente del contexto huilense, que establece: ‘si el gobierno a través
del Ministerio de Educacion concibe y estipula los lineamientos curriculares y todos sus anexos, poco

tenemos que hacer nosotros dentro del curriculo’. Es decir que, queda Unicamente la tarea de

ejecutarlo, -desde cierta somnolencia curricular-, al fin y al cabo, ellos son los expertos, en disefiar.

Para el capitulo de conclusiones de la investigacién citada, se pueden evidenciar ciertas
incertidumbres y sin duda varias imprecisiones. Las autoras proponen un mayor y mejor acercamiento a
los elementos que constituyen la definicidn, la concepcidn y el disefio curricular, su flexibilidad, su
integracion y su ideacidén estructural entre otros. Se deben poner en observacidn y discusion un gran
nuimero de estos elementos y relaciones que componen este subsistema para lograr posibles consensos
gue conduzcan a criterios minimos o por lo menos claridades dialdgicas entre los discursos educativos,

pedagdgicos y curriculares (Giraldo, Cadavid & Flérez, 2019).

A la luz de las Ciencias de la Complejidad con la Teoria de Redes, la Teoria de Fractales, la
Autopoiesis, entre otras, y los ultimos y significativos hallazgos encontrados por las neurociencias en
funcidn de las formas, los procesos y las multiples interrelaciones que constituyen el gran zistema del
aprendizaje humano -opinién de los autores de este trabajo complejicista- se pueden dar esos
necesarios primeros pasos para moverse desde los paradigmas del siglo XX y anteriores hacia

paradigmas mucho mas propicios a las circunstancias y caracteristicas del siglo XXI.
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3.1.12. ¢Politica educativa o educacion politica?

Afio 2019, Cérdoba, Colombia. Alexander Javier Montes Miranda, PhD en Educacién y docente
investigador en la universidad de Cérdoba se aventura a bosquejar ‘una imagen’ en torno al desarrollo
del curriculo en educacién basica en Colombia durante los 23 afios comprendidos entre 1994y 2017 y
ajustando su muestra objeto en la region del departamento de Cérdoba. Asi pues, la investigacion se
centré en relacionar los resultados de evaluaciones externas con las politicas de orientacidn curricular.
En el estudio Miranda resalta el caracter ciclico que exhibe la politica de calidad educativa en Colombia
poniendo los estandares de competencias en el centro de la accidn curricular y la accion evaluativa. Con
lo anterior, termina enunciando visibles deficiencias estructurales y un escaso progreso entorno a los
resultados de las evaluaciones en las escuelas. En general se menciona una necesaria construccion -
¢deconstruccion? - de la politica educativa nacional acompafiada de reflexiones y planes institucionales

gue permitan elevar los indicadores de calidad estudiados.

El articulo de Miranda (2019), llama a la consistencia como cualidad de la calidad en las politicas
educativas dadas las brechas entre los distintos ambitos de la educacién en Colombia. Al respecto, el
antecedente de este documento titulado, “Un paso, y vemos qué ocurre”, aporta elementos
importantisimos para las disquisiciones y presupuestos que los autores de esta tesis complejicista lanzan
a discusidn a partir de la realidad que se constata en el articulo de la actual referencia. Sin embargo, se
aclara que la investigacion de Miranda se limitd a uno de muchos aspectos o componentes de lo que se
presenta como imaginario de zistemas educativos, lo cual es: curriculo y evaluacién externa. Desde el
estudio cabe destacar, ademas, la falta de equidad que se visibiliza en nuestros ambitos de educacién

privada o publica y urbana o rural.
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El profesor Miranda (2019) comenta otros estudios que se han hecho afos anteriores al suyo junto
con aspectos referentes a la posicion de Colombia, en retrospectiva, desde algunas organizaciones
internacionales. Una lectura de tipo hipertextual plantea entonces un interrogante o incertidumbre
crucial desde ojos complejicistas y sobre las estructuras de las politicas educativas: si la educacién
basica, y especialmente la primaria, resulta tan fundamental para el desarrollo integral de los seres
humanos, como garantia inminentemente social ¢ Por qué no se han centrado eficazmente los esfuerzos
de cualificacion, organizacién y disponibilidad de recursos en este sector? Luego, el articulo cuestiona las
politicas de evaluacién educativa y recalca la poca existencia de estudios que profundizan en estas

problematicas.

En efecto, Miranda (2019) en sus discusiones y conclusiones refiere que el desarrollo de la politica
educativa colombiana en el ciclo bésico se resume en un proceso ciclico que integra la evaluacion, el
curriculo estandarizado y las practicas pedagodgicas. Asimismo, que la investigacion atendio el factor
curricular “con la tesis de que la estandarizacién es un esquema al campo de poder econdmico externo
de la escuela, y su interés por universalizar los aprendizajes de los estudiantes, alineado con tensiones
ideoldgicas” de tipo politico y expeditamente de intereses directamente practicos sobre los valores de

mercado®?®

Finaliza Miranda (2019) haciendo un notorio hincapié sobre el vocablo estandarizacién, como la
cualidad definitoria del proceso ciclico conceptual que define la politica educativa en Colombia. Al

referirse a la evaluacidn sefiala una idea que los autores del presente trabajo complejicista indican como

119 Miranda, A. J. M. (2019). Desarrollo del Curriculo en Educacién Basica en Colombia (1994-
2017). UNIVERSITAM Revista Internacional De Ciencia, 1(1), 84-105.
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imprecisidn, pero que desde la perspectiva de Miranda (2019) se presenta como una contradiccidn, esto
es, que teniendo la evaluacidn por objeto el mejoramiento, la politica misma ha promovido

automaticamente a los estudiantes independientemente de los resultados de dicha evaluacion.

Descentralizar el curriculo y propiciar resignificaciones que realmente representen coherentemente
la realidad y desaten una auténtica pertinencia propia de los contextos en los que va a desarrollarse,
tiene implicaciones realmente complejas. La intencionalidad y la disposicidn politica, desde sus
subjetividades, juegan todavia un papel determinante en la implantacion y desarrollo de los curriculos,
pero aun mas importante resulta la apremiante e importante concienciacién por parte de los actores

gue encarnan la objetividad de los procesos pedagdgicos.

3.2.Justificacion

Estudiar con humildad la complejidad, hard mas sencilla la vida y quizas viable la supervivencia
humana sobre la Tierra. Si en el mundo, en Latinoamérica, en Colombia, y particularmente en el
departamento del Huila se persiste en no intervenir el curriculo de maneras precisas, pertinentes,
contextualizadas, ajustadas metodoldgica - Iégica - praxeoldgica y filoséficamente, las instituciones y las
comunidades pueden seguir perdiendo oportunidades de mejoramiento realmente notables, y con ello

mas tiempo y méas generaciones!?°,

120 Se hace referencia al enorme endeudamiento acumulado por mas de 100 afios en el planeta, y
especificamente en Colombia por mas de 40 afios, en cuanto a la paso que profesa la dimension educativa ante las
otras dimensiones de los seres humanos. No en vano puede referenciarse la metafora de la cenicienta de la
sociedad, la educacidn, écorresponde al hada complejidad, vestirla para el baile de salvamento del siglo XXI?
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La reciente crisis de salud, COVID19, marcé un hito sin precedentes en la historia de la humanidad.
No precisamente por su gravedad mortal, puesto que ya es conocido que ha habido otras emergencias
de salud muchisimo mas devastadoras, sino porque el hecho de que haya ocurrido en medio de las
circunstancias en las que estd viviendo la humanidad parece haber generado la aparicion de atractores

mucho mads potencialmente devastadores, al mismo tiempo que de esperanzas.

Con la multi diversa revolucién paradigmatica que implica precisamente la universalizacién de las
Ciencias de la Complejidad y el ingreso pleno a una era digital que cuestiona incluso el equilibrio
sistémico planetario, el cual favorece o no la subsistencia de muchisimas especies, entre ellas el género
humano, la emergencia debe declararse en todos los ambitos y dimensiones de las sociedades y de las
comunidades. Asi es, para la autoria del presente trabajo de grado, debe declararse la emergencia
curricular, y debiera enunciarse la calamidad pedagdgica, puesto que seguimos siendo los mismos
barbaros, conquistadores, abusivos y depredadores de siempre, pero ahora mas poderosos y quizas algo
mds confusos o desorganizados. Urge la discusién acerca del curriculo social, y una precisiéon mucho mas

expedita y practica entre educacién y formacién. La sociedad educa, la escuela forma®?..

3.2.1. El curriculo como salvavidas. EI cMP.

El curriculo constituye el mayor porcentaje de la identidad institucional. Puede expresarse como el

cerebro y centro raquideo de este organismo colectivo institucional, ya sea que se exprese vivo,

21 | a transicién que aln persiste en |la segunda década del nuevo siglo debe conducirnos a repensarnos
integra e integralmente, sistémicamente. Para ello, quizas, sélo quizas, se nos han dado ahora las Ciencias de la
Complejidad. No resulta conveniente, ni provechoso, ni técnicamente plausible que la sociedad siga fragmentada y
siga produciendo las incoherencias y las innecesarias fricciones entre medios de comunicacién, vida
socioecondmica, vida ocio ludica, cultura, ciencias, politica y demas. Nada mas dafiino a un sistema que multiples
contradicciones internas insolubles o insalvables. Un sistema que persista en esta estructura incoherente no tiene
mas remedio que colapsar.
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adormecido o inerte. Sus redes de estilos de aprendizaje, su personalidad compuesta y per compleja, su

manera de concebir e interpretar la realidad, de reaccionar ante y dentro de la pedagogia con todos sus

rudimentos; gravitan, se atraen, se repelen y procesan hacia y desde el ser institucional (SI). Esta

concepcion organica de una institucién da forma a paradigmas que pueden aportar renovaciones,

innovaciones, cambios y adaptaciones que el paso de la evolucidn humana seiala como importantes,

adecuadas y Ultimamente como urgentes. El esquema de la Figura 10, refleja la idea organicista de una

institucion educativa y permite analizar multiples interrelaciones ‘vitalmente’ interdependientes.

Figura 10

Concepcion Metafo-Poiética (cMP) de una institucion educativa.
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Desde la propuesta de concepto Metafo-poiético, cMP!?%, |a auto evaluacién institucional,
supervisada por las secretarias de educacion en los territorios colombianos, seria el proceso de chequeo
médico que se concreta anualmente y a través del cual se realiza un diagnédstico respecto de la salud
integral del establecimiento educativo. Se hace mas que interesante la idea que confiere a las células
constitutivas del organismo mismo, la facultad de auscultar el estado de los sistemas y subsistemas en
los que participan. Es decir que, los estudiantes, los docentes, los administrativos y los padres de familia
son los entes fundamentalmente convocados a realizar este trascendental diagndstico, e incluso a
formular las terapias y los medicamentos que se consideren pertinentes. Desde este punto de vista
inminentemente autopoiético, las instituciones educativas deberian gozar de un excelente estado vital
integral. Pero hoy, no cabe la menor duda en que esta utopia es de dificil consecucién debido a la
fragmentacién y la incoherencia, en las maneras de precaria interdependencia y comunicacién estéril
entre los subsistemas que componen los sistemas institucionales educativos. Un sistema incoherente o
desarticulado no puede sostener su mejor estado de equilibrio. Y si bien es cierto que pueda sostenerse
en pie durante cierto tiempo, las permanentes quejas y dolencias impediran desarrollos destacados y en
términos vitales, el disfrute de una calidad de vida que, en este caso, aplica para una misién educativa

tangible, plena, pero sobre todo evidente.

De acuerdo con la Figura 10 y la propuesta que representa, reflexionar en torno al curriculo es

pensar en lo nervioso como uno de los subsistemas determinantes en la calidad comunicactiva'®y la

122 sjgla adjudicada al CONCEPTO METAFO-POIETICO que espera auto referenciar en cada punto
necesario, la analogia organica humana adjudicada al contexto institucional de un establecimiento educativo, en el
marco del glosario neo semidtico, GnS, que propone este trabajo de reflexion complejicista, tRC.

123 Comunicativa, hoy resulta poco. La escucha asertiva de Carl Rogers (1987), que conduce al concepto de
escucha activa, popularizado en los diferentes ambitos de la interaccidn social humana, hace proponer este
vocablo neo-semiodtico en el glosario del presente trabajo, que se dirige la comunicaccion, es decir la conciencia de
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coherencia lograda por todo el organismo al que pertenece. Por eso se propone una completa
disrupcion al concepto curricular y la visidn se empina en este caso, hacia la idea de hacer poco pero
muy bien hecho, y de enfocar eso que es muy clave para desarrollarlo a profundidad. Todo es
importante, puesto que es sistémico, no haberlo entendido nos tiene en remarcadas y profundas crisis.
Desatender cualquier sistema difunde el desequilibrio llamado enfermedad. Somos un siglo enfermo
porque nacimos asistémicos!?* y fragmentados. En la fragmentacidn egotista cada elemento combate
por la supremacia con actitud virica, en la interaccién sana y de impulso vital todos los componentes

buscan colaborativamente, poiéticamente el equilibrio.

Revisese la Figura 10. El presente trabajo de investigacidén ha determinado centrarse, y de manera
inicial, en el disefio curricular. La justificacion mas sobresaliente estriba en que es precisamente el lugar,
el subsistema, en el que menos intervenciones se han implementado. Dando por sentado que se
fundamento en premisas correctas, que por lo tanto estd bien!?>. Encontrar las causas al desaliento, al
desasosiego orgénico -entiéndase zistémico?®-, a los sintomas manifestantes de enfermedades o
desequilibrios de un sistema implicaria buscar juiciosamente en cada uno de sus subsistemas e incluso

en los factores ambientales, los entornos, esos posibles estimulos que hacen que el sistema en cuestion

gue nos estamos comunicando y de que para que dicha comunicacion sea un éxito debemos escucharnos holistica
y mutuaMente, con atencidn plena y con consciencia comunicactiva.

124 |gnorantes o ciegos, que es lo mismo, de la sistemicidad de todo, de alli la grandeza de Maturanay la
poiesis...-auto, y su habilidad para llevarla de la biologia a |a filosofia y de alli a todas las ciencias y disciplinas,
justificando ‘a costaladas’ la interdisciplinariedad del universo.

125 Una similitud a los tiempos de oposicién al geocentrismo, una indisciplina o desobediencia que
determind la relativa hecatombe en la transicion al heliocentrismo. Hubo quienes resultaron destrozados en
muchas formas y ambitos a nombre de una falsedad considerada entonces como algo veraz e irrefutable. Lo que es
el entumecimiento paradigmatico.

126 Téngase presente la tesis sistémica que permite observar cualquier contexto en funcién del entorno y
viceversa, ver Figura 1 en este documento.
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reaccione de manera incoherente. Reaprender, modelar'?’, asociar andlogamente los cémo, los
cuandos, los por qué y los para qué de las neuralgias en un lugar sistémico del cuerpo'?, las cuales
reflejan inconsistencias intra sistémicas que a su vez generarian incoherencias potencialmente

crecientes y potencialmente inter y extra sistémicas. El sistema nervioso coordina todos los demas.

Esta cosmovision biosemidtica de una Institucidon Educativa resulta relevante y posible, como
urgente, pues todo un nuevo horizonte de investigacion emerge del cMP. Asi, De la Complejicidad y el
Curriculo indisciplinar, es el resultado de la revision reflexiva y sentipensactuante de las realidades
inmediatas a un docente, cualquiera, intervenido por las oportunidades epistemoldgicas y praxeoldgicas
gue devienen con las Ciencias de la Complejidad. El presente estudio resalta entonces la observacion
sobre el disefio curricular -objetivo especifico nimero uno-, pero inmediata e intimamente ligada con el
sistema endocrino, desde el cual se representa el interés y la motivacion -objetivo especifico nimero 2-,
para en un final transitorio no dejar de lado el sistema digestivo, con el que el cMP referencia el
encuentro pedagdgico, los momentos dentro y fuera del aula que resultan restaurativos de los
aprendizajes -objetivo especifico nimero 3-. Aun asi y con todo esto, resulta mas que obvio que un gran
numero de los subsistemas sean tocados en sus multiples correlaciones. ¢ Habra mayor justificacion a
investigaciones como la presente, asignando a la IEs una salud capacitante, desde el lenguajear y el

consecuente desarrollo del pensamiento hacia el Buen Vivir? Ciertamente, los planteamientos del Dr.

127 Modelar esa resolver la realidad en el lenguaje... lenguajear es promover interactiva e inter
dindmicamente la comprension de las multiples realidades y por lo tanto sus transformaciones posibles... incluso
cudnticas.

128 __como un -gran zistema-, con z, supra y micro compuesto.
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Julian de Zubiria, pueden propiciar mucho didlogo entre doctores, terapias y pacientes del curriculo, -del

sistema nervioso institucional-, entre otros.

3.2.2. Una cudlidad util y encéfalocentrista del aprendizaje

A los multiples vuelcos socio culturales que ha traido la llamada cuarta revolucién industrial -la era
digital- le asociamos el componente 1, la variable x en |la ecuacién sugerida, a la que llamaremos
Ecuacion Basica Inter estructurante, EBI, ecuacidn 1. La variable connota el acontecer natural bien sea
para un microsistema (estudiante) o para un ultra sistema (globo terrdqueo) desde una acepcion ludica
y sustancialmente fractal. A esta variable, para el dmbito global, se suman indiscutiblemente los ultimos
y remarcados sucesos mundiales con consecuencias glocales diversas (componente 2, variable y de la
EBI), esto es: pandemia, calentamiento global, uso de recursos diversos y economias en crisis,
competencia energético-politica y de mercadeo, mundializacion e inmigracion, entre otros. Representa
la sorpresa, lo emergente. Pero es desde la realizacién de cualquier estudio intencionado (componente
3, variable z en la EBI) desde donde puede obtenerse una notable reestructuracién de mente-formay
mente-fondo (componente dependiente en la metafora matematica psico triadica, la variable p en la
EBI). Asi esta variable p espera mesurar el grado de transformacién cerebro-conceptual o variacién inter
estructurante en el individuo, o colectivo. Es la medida heuristica del grado de aprehensién como

resultante en la metafora matematica, ecuacién 1, EBI.

La variable p, dependiente, estipula el grado de aprehendizaje'?. La variable x, las variaciones bio-

socioculturales de control lejano o externo, practicamente inevitables. A ellas se sumarian, o restarian,

129 | 3 palabra espera connotar una mayor relevancia que a su sinédnima y mas cominmente aceptada:
aprendizaje. El aprendizaje ocurre, el aprehendizaje se decide, se elige y por lo tanto se procesa intencionalmente,
se experimenta conscientemente y por lo tanto susceptible de seguir expresandose de manera progresiva, por lo
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las conmutaciones psicoemocionales, en el caso de individuos, o econo-politicas en el caso de
comunidades, constituyendo el pardmetro y. Pero luego a esta relacion de peso o contrapeso se le
instauraria un factor considerado como determinante dentro de los potenciales cambios de cualesquier
estructuras neurocognitivas. Asi la variable z constituiria la ponderacidn de la relacidn entre
intencionalidad y recursividad e intensidad y grado de compromiso con que se asume la actividad
esencial de aprehender expresamente. La actividad esencial en una institucion educativa deberia ser
desarrollar al ser académico a través de los estudios que el curriculo orienta, en una palabra: es-tu-dia-r.

Se presenta la Ecuacién Basica Inter estructurante®®°,

p=z(xzy) (1)

La variable x, variable que recogeria sustancialmente la dimensidn natural de los seres humanos,
extensién conceptual y preferentemente relativa al cerebro basico o reptiliano, sostendria un rango
numeérico entre cero y uno. Estas expresiones sociobioldgicas, de suyo propio no podrian adquirir
valores negativos puesto que los individuos y las comunidades permanecen naturalmente avocadas al
mejoramiento continuo a través de principios de supervivencia y competencia bioldgica. Alli se
sustentan las bases netamente orgdnicas de la naturaleza potencial y probablemente aprendiente del
cerebro humano. Al parecer lo demostramos cuando terminamos la discusiéon hominido-adaptativa que
haria finalmente predominar al homo sapiens sobre otras posibilidades y a partir de su contexto

evolutivo. Sin embargo, esta variable x puede resultar demostrablemente nula, valor 0, alo largo o

gue puede terminar comportandose como un atractor metacognitivo. (Micro ensayo autoaprehendizaje, el
encendido de un bucle espiraloide).
130 Habria que definir la ecuacidn media, y o la ecuacidn superior, por referente a niveles educativos.
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instantaneo de esos tiempos o momentos de aparente estancamiento o rutinaria y pasiva estabilidad.

Asi el rango de x esta entre 0 y 1. Instinto nulo, 0, o maximo posible, 1.

Por otro lado, la variable y obedeceria a paradigmas que envuelven las emociones desde el marco
del comportamiento espontaneo o condicionado que les significan, pero haciendo relacién a la
dimensidon emocional y al cerebro basicamente limbico. Puede resultar factible darle rango en el
conjunto de los nimeros reales. Por supuesto que podria adquirir valores negativos. También de sobra
lo han demostrado siglos de permanente barbarie a pesar de las facultades légicas y por demas
racionales que abundan como posibilidad ante todo civilizatoria en las comunidades de homo sapiens.
La variable y con rangos entre -2 y 2 puede ser claramente nula, emocién igual a cero, y guardaria la

posibilidad de comandar o domefiar, es decir ser superior, o pesar mas que la variable x, instintiva.

La variable z hace referencia al I6bulo frontal, pero mas al esperado equilibrio racional que desde alli
se tendria que establecer entre lo instintivo o reptiliano y lo emocional o limbico. El rango que se le

asigna es real y positivo, entre 0 o no existente -estupidez- y 2 o hipertrofiada -genialidad extrema.

Con todo esto, la metafora o modelo matematico, aunque simple y aun inexacto, puede modelar de
manera basica y sobre todo lidica el como el aprehendizaje p depende de los valores que adquiere cada
una de estas variables, por ahora independientes en el modelo. Pues en la realidad son dependientes

del marco de los rasgos y sesgos de los individuos, y seguramente de las colectividades.

Asi las cosas, x representa el equilibrio instintivo o la estabilidad orgdnica que dispone para el

aprendizaje. No hay hambre o dolores de barriga. O lo contrario, indispone. O Vale 0, o llega a 1.
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El parametro y representa la emocion predominante o de moda en el individuo, el estado
emocional. Si es negativo indispone, o lo contrario dispone si es positivo. Si hay interés, aparecen
valores positivos que se acercan o igualan a 1, o si hay motivacion, aparecerian valores por encima de 1
y tendientes o iguales a 2. Pero si hay apatia, los valores crecen negativamente acercandose a -1, o si

hay rechazo notable, los valores superarian el -1 y tenderian a -2.

Para el caso de la variable z, el querer entender algo o aprenderlo genera una consecuente
dedicacidn a los estudios que se correspondan con eso que se decide aprender. Tal dedicacion se

mediria desde su inexistencia, en cuyo caso z es cero, o su maxima expresion en cuyo caso es 2.

Si el cuerpo estd libre para aprehender, en la emocidn esta la intencién y en el acto domactico®*! la

decisidn. Las cabalas y potenciales andlisis del estado de p en funcién de x, y y z resultan multi diversas.
Las redes de monitores y los clubes de intereses escolares podrian usar la EBI. Tan osado planteamiento,
es el producto de dejar volar innumerables pompas de intuicién, inspiradas desde la maestriay
autorizadas por complejdlogos ya bastante reconocidos como Carlos Eduardo Maldonado, el generador

conceptual de las pompas. Pensar en lo que no hemos pensado, esa es la cuestion.

131 El acto domaéctico constituye el nicleo difuso, entre cuerpo, corazén y cerebro segun cada caso, de la
decision de aprender algo. El acto domactico implica la actitud de abrir la caja de herramientas personal para
atender los procesos que ya medianamente se reconocen, desde la metacognicién, como los procesos que
conllevan a apropiar un aprendizaje. Constituye la autonomia en el manejo de las emergencias desde una cierta
consciencia de clausura operativa que auto construye meta cognitivamente para generar este bucle de auto
sustentacidn, o auto reproduccion poiética. Es sencillamente el aprendizaje auto dirigido.

Légicamente se complementa en el acto didactico, desde el cual se abren las herramientas para facilitar la
ensefianza y parafraseando a Ramdn Barrera, hacer menos incdmodo el aprendizaje.
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3.2.3. Proponiendo la Domdctica

En general, la educacidn como hiper sistema tedrico que aborda la pedagogia, y la pedagogia como
macrosistema practico que aborda el desarrollo de capacidades, se han encontrado siempre en el bucle
ciclico entre ensefianza y aprendizaje escolar. El relacionamiento de estas dos componentes en dos
individuos interdependientes da origen a multiples teorias, metodologias y por supuesto hoy, a
enfoques complejicistas. El que aqui se desarrolla subraya nuevamente la combinatoria inter-sub
sistémica que surge entre ensefiar y aprender, distribuidas difusamente en dos individuos participantes
para arrojar cuatro roles, a saber: quien ensefia guia a quien aprende de donde hay quien ensefia a
aprender; ahora, quien ensefia debe aprender a ensefiar, por lo tanto, hay alguien que debe ensefiar a
ensefiar, mientras que surge alguien que debe aprender a aprender. Y esta ultima parte es la parte que
se contempla en la teoria de muchos curriculos pero que nunca se aplica. De alli que se proponga a la
Domactica, como una movilizacion a favor de todos los aprendientes para que se tenga en cuenta su

definitivo e invisibilizado, y muchas veces no-pronunciado protagonismo.

En tanto que la funcion docente viaja desde el instructor, pasa por el profesor, por el maestroy
continua hasta el doctor en educacion, el sistema tedrico practico de la pedagogia se encarga de dotar al
agente educativo, docente, del maximo de herramientas disponibles que le permitan cumplir con su rol
de maneras idéneas. Ya sea que se desempefie como expositor, modelador, mediador, o facilitador
entre otras, hay una excepcional caja de herramientas con la que se espera que el ejercicio docente se
garantice el dptimo uso de los recursos semiéticos, dialdgicos, psicolégicos e incluso fisicos, entre otros,

para enseiiar, es el baul de los métodos y las técnicas a favor del docente: la didactica.
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Sin embargo, aperado de las herramientas en el baul de la didactica, el mejor profesor del mundo no
podria contrarrestar un dolor de estémago como factor influyente y hasta determinante en la
disposicion de su estudiante para aprender. La variable x de la EBI domina el escenario. De otra parte,
aun con las formas didacticas mas elocuentes o practicas, si hay factores determinantes en la variable y,
-odio a ese profesor o esa asignatura o ese tema®?- las posibilidades de éxito se restringen

notablemente. Entonces la didactica debe acudir a la psicologia y afines.

Ahora bien, ya se trate del primer o segundo caso de indisposicién declarada y ademas real, algo
gue se destaca en la estructura de la modelacion matematica de la EBI, es que a la variable z se le ha
asignado un potente dinamizador basicamente no lineal, pero hay que reconocerlo, de algin modo z
resulta dependiente de la variable y. Hay una secreta, entiéndase compleja, interrelacion directamente
proporcional entre y - z, esto es, entre el interés y la decision de aprender. En este punto vale la pena
recordar que durante varios afios la letra si entré con sangre, lo que quiere decir que z resultaba curiosa
e impositivamente influyente en y. Hoy, dadas las circunstancias y caracteristicas generales de la cultura
y paradigmas reinantes y circundantes al entorno huilense y latinoamericano, z ha de ser provocaday no

impuesta.

Finalmente, y ante la justificacidon de la propuesta de la Domadctica, es demostrable la gran cantidad
de casos en los que se puede evidenciar que cuando zeta, z, empieza a crecer, no es sencillo detener su

crecimiento, es mucho mas factible que alcance niveles éptimos, cercanos a su tope maximo. Es el bucle

132 Una posibilidad extrema, quizas patética, pero suficientemente explicativa de la idea que se quiere
dejar. Si un estudiante esta realmente desmotivado, recapturar su atencion y su interés es una tarea tan dificil
como aleatoria. Aqui el conflicto, con la imprecisién y o la incertidumbre causante, ya no se corresponde con el
terreno de la pedagogia sino quizds con una de sus colaboradoras mas proximas: la psicologia.
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ciclico que emerge a creciente espiraloide!3. En otras palabras, cuando el estudiante se da cuenta de
qué estd entendiendo un tema, lo ingresa a su sistema psicoldgico de auto recompensa y de
recompensa externa, con lo que puede generarse un atractor, un efecto de constante crecimiento de z.

Al parecer es cuando empezamos a reconocer que resultamos buenos para -algo-.

Ahora veamos el meollo del asunto. Llega la hora de ensefiar. El encuentro pedagdgico va a iniciar.
Veamos el caso hipotético ideal. Las condiciones del laboratorio son idéneas. La x esta dispuesta, de su
rango factible, 0 < x <1, asume un valor muy cercano o igual a 1; la y, supongamos tiene registros
aceptables superiores a 1 en medio de su rango disponible, -2 <0 < 2; incluso la z puede alcanzar un
loable indicador, cercano a 2 en el marco de su rango estrictamente positivo, 0 < x < 2. Por otro lado, el
docente ha podido elegir las herramientas que quiera desde su baul, |la didactica, pero: écuando?,
équién?, y icdmo se ha dotado al estudiante de herramientas para aprender? ¢ Por qué los curriculos no
contemplan este factor importantisimo de maneras formales y mas bien destacadas? éSe espera que se
aprenda de manera natural a través de su uso? Ni siquiera dentro de las concepciones transversales de
los planes de estudio que provienen estimuladas desde el reconocimiento postmodernista de la
necesidad de la interdisciplinariedad, o desde su consecuente conclusién que indica que son
importantes los encuentros dialdgicos entre las asignaturas®** se han ocupado lo suficiente de este
trascendental elemento. éSon gajes colaterales que el estudiante deberia buscar por su cuenta? ¢Existen

herramientas que al servicio directo del estudiante le permiten ejercer su funcion aprendiente con

133 Este es el término que se sugiere como vocablo emulsionante y caracteristico de un plan de
mejoramiento efectivamente en marcha. Aqui se hace presente el atractor que, dentro del sistema de aprendizaje
sigue halando mas interés y motivacion por aumentar el aprendizaje. El resultado directo: mayor compromiso.

134 Con esto de los encuentros dialdgicos entre disciplinas o asignaturas, se hace referencia, por ejemplo,
ala educacion basada en proyectos y al aprendizaje basado en problemas, EBP, entre otros.
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idoneidad, proactividad y éxito?**® Planteemos una regla de tres simple: asi como la didactica es al
docente, ¢qué es al estudiante? La respuesta: la Domdactica. Que no es otra cosa que el método de
estudio personalizado y estabilizado gracias a su presencia amplia, pertinente y suficiente en los disefios

136

curriculares. La autonomia es posible**°, no es fantastica si se sefiala, se entrena y se desarrolla.

3.2.4. Aprender es el juego, la Domdctica aporta la indumentaria

La mayor parte de la naturaleza si no toda, aprende jugando, es decir introyectando unas reglas que
se convierten en los vectores usados por los componentes de esa misma naturaleza para responder de
manera adaptativa a los estimulos y en general a las circunstancias. Es innegable el estrecho vinculo que
hay entre la gamificacidn y la dinamizacién de las emociones humanas; y entre la gamificaciény
multiples espacios del conocimiento e investigacion que actualmente se interrelacionan con la Teoria de

Juegos como talante constitutivo de las Ciencias de la Complejidad.

Uno de los aspectos mas fundamentales desde la Teoria de Juegos, ademas de establecerse como
elemento determinante de los procesos emocionales, es su capacidad para facilitar el entendimiento del
papel de las reglas en las interacciones y en las interrelaciones de los sistemas. No es lejanamente
extraio para cualquier docente que los sistemas tienden al equilibrio, es un concepto basico de las
ciencias y en particular de la termodinamica. Todo ecosistema implementa, administra y conserva unas

reglas que le permiten responder de forma dinamica y poiética, entiéndase auto organizativa, a los

135 -profesor, ¢y yo como aprendo?, - ah yo no sé, de eso se tiene que encargar usted.

136 Aqui se contrasta el referente de antecedente, en este documento, que trata la autonomia. Subtitulo
¢Yla autonomia? ¢Es posible, o es fantasia?
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estimulos tanto internos como externos que intervienen en las transformaciones y el consiguiente

equilibrio de dicho sistema. De no actuar asi, jugando a adaptarse, el sistema desaparece.

Los resultados son a los procesos como las reglas son al sentido del juego, su disfrute. Mientras que
la naturaleza juega para aprender, los seres humanos tenemos ademas la hiper-capacidad de jugar para
disfrutar. Aqui emerge una trascendental bifurcacidon y motivo de miles tentaciones que suelen
apartarnos de las actividades serias empujandonos a las actividades ludicas. De alli la importancia de la
teoria de la gamificacién y su tope en los juegos serios. Tampoco es del todo extrana, incluso para

lectores casuales, la influencia que ejercen las hormonas en esa indecisién entre lo Iudico y lo serio.

Si relacionamos estos conceptos con la ecuacidn basica inter estructurante, EBI, podemos hacer
hincapié en que, en general, la ludica afecta de manera directamente proporcional a la variable y, o sea
las emociones, e inversamente proporcional a la variable z, que representa el raciocinio. Este es el punto
en el que esas variables resultan independientes en el modelo, pero dependientes de factores como la
IGdica, en la realidad. Asi pues, si adicionaramos la variable /, lidica a la ecuacién 1, tenderia a dividir a la

variable z y a multiplicar a la variable y.

Pero dejemos que de esto se ocupe la Teoria de Juegos, no sin antes realizar una conclusion
provocativa, a saber. Con respecto a la lddica y la gamificacidn, hay muchisimos estudios, ha de haber
muchas investigaciones en curso y un tanto mas en lo porvenir, pero la idea que nos ocupa en este
momento estriba en la capacidad de la lidica para aclarar los efectos de las reglas, tanto cuando se

respetan como cuando se incumplen. Y es aqui en donde dentro del marco del cMP**” con respecto a la

137 Concepto Metéfo-Poiético, cMP. Propuesta que hace una analogia organicista desde el cuerpo

humano hacia el cardcter indiscutiblemente sistémico de una institucion educativa.
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constitucién organicista de una institucidon educativa, se propondrian tratamientos particulares al

sistema endocrino.

De otra parte y siguiendo con el concepto metafo-poiético, aprender es incémodo*3?, frase
magnificamente sintética que se le pide prestada a Ramdén Barrera®®®. El que trabaja se empuerca, refran
suficientemente popular en los contextos en los que la pereza constituye un impedimento, subjetivo
pero muy efectivo, para con muchas actividades o procesos. Si aprender es incdmodo, entonces équé es
ensefiar? y si el que trabaja se empuerca, équé es hundirse en un letdrgico reposo al mejor estilo Celio

en nuestros contextos ludico-folcléricos sur colombianos?

3.2.5. ¢Ysi maduramos en cuanto a pedagogia y sociedad?

Aprender resulta incdmodo precisamente porque implica ir a la propia cuenta bancaria energéticay
sacar suficiente adenosin trifosfato, ATP%°, no siempre disponible. La tarea o rol del ensefiante ha

radicado en facilitar el aprendizaje al aprendiente. Los docentes son facilitadores en las versiones auto

138 | a frase homdloga que ha acompafiado a los autores del presente trabajo de grado es: aprender es
costoso, por aquello del ATP, la moneda energética del organismo; y por aquello de que: ‘la vaca no da leche’,
dicho popular ya comentado. Hay que buscar el valde, la vaca y sortear las circunstancias emergentes siempre
presentes.

139 Aun cuando él mismo, Ramén Barrera autoriza a ‘la toma por derecho’ de las frases que nos sirven,
porque nos dicen mucho. Y siguiendo con las parafrasis y similes sobre conceptos de Ramaon Barrera, y al parecer
de Nietzsche, y de Octavio Paz; desde la autoria de esta tesis complejicista se comparte la frase célebre que
enunciaria que: las ‘palabras’ no son del duefio sino de quien las ‘encarna’.

140 Existe |a reflexidn popular, dado que ha sido una de esas tantas reflexiones que rotan por las redes
sociales, que versa sobre la premisa: “la vaca no da leche”. Para quienes no la reconocen, se trata de toda una
disertacion entorno al facilismo, seguramente fundido con el consumismo, cémo “ismos” de la cultura actual
necesarios a los valores de mercado. En la disertacion se busca rescatar la sana diferenciacién entre el hecho de
recibir la leche servida o tener que efectuar todo el proceso que implica tomar de una vaca su leche. De esta
manera se esta recalcando y hasta imponiendo en la cultura la idea que da mas importancia a los resultados, y a la
inmediatez de ellos, que a los procesos y las trayectorias. Paradigma fundamental ante la floracion del vandalismo
y el abuso en todas las esferas sociales y comunidades, mucho mas ellas que aceptan el culto de lo facil y lo
inmediato.
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estructurantes de la pedagogia y se convierten en mediadores en las versiones inter estructurantes!?,
mientras que son vaciadores o llenadores, dependiendo de la perspectiva, en las pedagogias hetero

estructurantes. Lo que no deberia seguir siendo un docente es, permisivo sin causa.

En este punto se pone a consideracion la importancia de madurar en la ciencia de la pedagogia, y
para lograr esto las ciencias de la complejidad pueden resultar de mucha ayuda, y muy particularmente
desde su tentaculo neurocientifico'?. Tal vez sea hora de reconocer que podemos ensefiarle a todo el
mundo, pero no todo el mundo esta siempre dispuesto y por lo tanto no todos aprenden?*®. Y mucho
menos si los contenidos o los objetivos de aprendizaje son impuestos o carentes de sentido o coherencia
con los contextos ¢No es acaso hora de madurar en cuanto a las caracteristicas de las instituciones
educativas y las formas de agrupar a sus estudiantes? y sobre todo éen cuanto a las maneras de
pretender estandarizarles de tantas formas y en tantos sentidos casi abusivos y cercanamente a

violentos?'* Desde ciertos puntos de vista la linealidad no existe en la naturaleza, y por lo tanto una

141 | a3 acepcidn: mediador, se corresponde muchisimo mas con la intencién de mediar el desarrollo mas
que el aprendizaje. Ciertamente mediar el aprendizaje puede conducir a vacios o lagunas en los estudiantes
mientras que mediar el desarrollo implica permitir la autonomia de maneras realmente praxeoldgicas. Se hace
comparable al adagio que reza: es mejor ensefiar a pescar que dar el pescado. Dar el pescado es facilitar una
comida, un aprendizaje, en tanto que ensefiar a pescar se corresponde con ensefar a aprender o mejor, inspirar,
mediar para que el estudiante aprenda a aprender.

142 5e hace aqui una alegoria al pulpo, en razén de que es un ser viviente al que se le atribuyen
particularidades asombrosas en cuanto a su sistema nervioso. Cada tentaculo parece actuar de manera
independientemente “neuroldgica”. las ciencias de la complejidad pueden concebirse desde el punto de vista
pedagomplejélogo, como un conjunto de ciencias interdependientes. Entre los anexos se ha ubicado el escrito que
se realizo en el marco del curso de las asignaturas de la maestria, que fuera solicitado como un homenaje a Edgar
Morin con motivo de su centenario. En el documento también aparece la alegoria del pulpo. (Referenciar)

143 “No todos somos buenos para todo, pero si todos somos buenos para algo”. La mayoria de las
aptitudes y los talentos suelen depender del genotipo de las personas, es decir de la herencia. Sin embargo, los hay
que dependen del fenotipo, es decir del entorno que les rodea. Pero es definitivamente la intencion y la decision
de la propia persona la que mejores resultados aporta a la hora de convertir dichos talentos y aptitudes en
habilidades y destrezas, o en capacidades y competencias.

144 «Si juzgas a un pez por su habilidad para trepar arboles, pensara toda la vida que es un inutil». Esta
constituye una de las realidades mas comunes y seguramente crueles que pululan en las instituciones educativas.
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linealidad persistente desarmoniza y ahoga la vida misma. El caos termind de aduefiarse de muchas
instituciones educativas luego de casi 2 afios de ausencia de sus infraestructuras. La pandemia dejo
estudiantes mas indispuestos, escasamente ordenados y menos ‘obedientes’, pero impactados en sus
imaginarios de futuro y proyecto de vida ¢ No es ésta una reacciéon mas a la desarmonia y el normativo'*
ahogamiento mencionado lineas atrds? En paralelo: ¢ por qué se terminaron, o no se promovieron mas,

los colegios técnicos en el &mbito colombiano?4

Por otro lado, hay un factor no menos determinante y por demas digno de sendos estudios e
investigaciones que profundicen verdaderamente en causas y consecuencias de la imprecisidon que a
continuacién se tiende. Enféquese la analogia entre los circuitos eléctricos y las relaciones en el aula. Si
la energia de la bateria de un docente debe ser distribuida a mas bombillos, alumnos, de los que pudiese
alimentar, la calidad en dicho sistema alumbrante va a resultar realmente frustrante. Mucho mas en
estilos de circuitos en los que un bombillo fundido impide que la energia llegue a los demés bombillos'¥.
¢No es acaso hora de madurar en cuanto a los indicadores de cobertura que sacrifican los indicadores de

una calidad realmente idénea?

En un buen nimero de ellas, y quizds sin plena conciencia del hecho, se adiestra mas a las personas en la
experiencia del fracaso que en la experiencia del éxito.

145 El vocablo ‘normalizante’ no existe, ¢0 no se usa?, en la expresidn hispano-castellana, se cuestiona
entonces si existe la palabra moralizante, ¢ Por qué no se podria usar la palabra normalizante o estandarizante?
Normalizing, se usa en el inglés. Este aparte demuestra caracteristicas ya demostradas cientificamente entorno a
las formas en que el lenguaje, la relacién semiodtica con la realidad marca diferencias comportamentales.

146 Esta es otra magnifica franja para investigaciones potencialmente diversas.

147 Este es un breve ejemplo de analogia interdisciplinar entre el desempefio eléctrico y el desempefio
pedagodgico. Metaforas que apoyan la imaginacidn aprendiente, asociativa, y por lo tanto la transposicion
Domactica.
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Ha de haber otras metaforas que ilustren inconsistencias a la manera de otras profundas o
superficiales imprecisiones en nuestros sistemas educativos'*®. Provocaciones sin duda para mucha mas

investigacion.

¢Y si también maduramos en cuanto al cumplimiento de nuestros roles como componentes
dinamizadores y armonizadores de los zistemas a los que pertenecemos? Vuelve a establecerse en este
documento la idea de lo necesario que resulta un curriculo social. La sociedad debe ser la que educa, la
escuela la que forma'®. La educacidn contiene y estd contenida en la cultura, la formacion es
especificamente académica o técnica, es un subsistema de la educacién y tiene que ver con habilidades
precisamente académicas y o técnicas. La escuela debe apoyar la educacion, pero no debe ni usurpar ni
asumir esta tarea que es fundamentalmente social**°. El nicleo de la sociedad ha de seguir siendo la
familia. Y es debido a que las sociedades no se han reorganizado todavia en armonia con los nuevos
paradigmas que surgen de la Ultima revolucién Industrial, |la era digital y sus consecuentes micro
revoluciones cientificas -que siguen emergiendo-, es por estas incoherencias que estamos ante las
circunstancias de elevadisima tensidon ambiental, politica, econdmica, ético-filosofica y, en suma: de

supervivencia humana. El sistema nervioso estd des sintonizado, no se pueden esperar respuestas

148 Basta con revisar el pensamiento y conceptos de Francesco Tonucci, Frato, psicopedagogo y nifiélogo
(estudioso y defensor de la nifiez) que expresa de manera grafica innumerables inconsistencias, imprecisiones e
incertidumbres que rodean las actividades de los nifios en una sociedad que todavia no ha logrado concebir las
maneras ideales de educarles.

149 Se pueden revisar pertinentemente las ideas de Ivén Illich, a partir de ellas se extraen justificaciones
gue ameritan analisis profundos y propios desde otras muchas investigaciones.

150 por eso, Badilla propuso cambiar esas estructuras tan rigidas a través de las tecnologias. Gracias a
estas, “el aprendizaje se volvié ubicuo. Ya no hay que ir a un aula para tener un aprendizaje valido”, dijo Badilla
y agregd: “El planeta es el aula y por tanto, todos tenemos responsabilidad ante las nuevas generaciones”.
(2015).
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vitalmente correctas en organismos cuyo principal sistema de reaccion se encuentre desprovisto de
coherencia, pertinencia y de capacidades de reaccionar proactivamente a los estimulos de los entornos.
Este es el caso de la mayoria de los curriculos en la mayoria de las instituciones educativas, a no dudar

del Huila, Colombia.

3.2.6. Hacia una hacedera poiesis de los aprendizajes

Uno de los enfoques centrales que se encuentra en la conceptualizacidén y postulados de la
Pedagogia Dialogante Inter estructurante profesada por el doctor Julidn de Zubiria, implica la
intensificacidn y la concentracidn de actividades que estimulen el desarrollo del ser humano a través del
perfeccionamiento de la comunicacion y el desarrollo mismo del pensamiento, en un potencial bucle

gue permita a su vez y en forma mds o menos paralela el desarrollo de un mejor vivir, del buen vivir.

Apuntarle al aprendizaje seguramente no ha funcionado mucho, apuntarle al desarrollo de las
capacidades puede cambiar rotundamente tanto el paradigma como los resultados. La Figura 11,
esquematiza cuatro fases generales que en conjunto se comportarian ciclicamente a la manera de un
bucle que se repite periodo tras periodo y en idénea espiral ascendente. Conviene leer el esquema de
abajo hacia arriba, como simulando el crecimiento o el ascenso progresivo de una plantulita, y
correspondientemente con el objeto fundamental de cualquier institucidon educativa, promover el
desarrollo -integral- de una(s) semilla(s). En el sector inferior del grafico se representa el sustrato base,
lugar donde se depositan las semillas, color ocre, y en la parte superior la casa del conocimiento, los

frutos.
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Ingresar a la primera fase de la institucion educativa -el lamado contexto macro complejo, -
consultar Figura 2-, ya implica un importante esfuerzo por parte de la familia -o contexto meso complejo

exterior-, del estudiante -llamado contexto micro complejo.

Sobre la base, sector inferior del grafico, aparece el sustrato institucional®?, en color ocre, la Fase
Indecisa, Ver Figura 11. Los estudiantes son plantados por los padres de familia y en un gran namero,
dadas las circunstancias de contexto cultural no alcanzan a germinar. Representados como flechas
delgadas azules cortas que no superan esta fase. Esto ocurre hipotéticamente porque en el sustrato
inmediato se han colocado los nutrientes-prerrequisito, ellos son: interés, que se puede o no convertir

en motivacidn, y decisiéon que se puede convertir o no en compromiso.

Seguidamente se representa la zona de fertilizacidn, color rojizo claro, Fase de Auto Determinacién.
Esta fase sefiala el ejercicio del jardinero, ensefiante, proponiendo la Domactica como conjunto de
elementos y procesos que realmente fertilizan en el auto crecimiento o desarrollo del aprendiente,
constituye la provocacion hacia el despertar del ser-autétrofo. Instituciones en las que no se ventilan a
profundidad los métodos de estudio, los procesos de autoconocimiento, y los abordajes metacognitivos,
resultan académicamente oscuras y metodoldgicamente tdxicas, y en ellas esta franja no existe o no

esta definida.

151 Sobre este contexto institucional se sitUa la esperanza de cobertura continua, completa y de calidad de
la llamada trayectoria educativa.
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Figura 11

La Domdctica como dinamizador, fertilizante, de seres autopoiéticamente aprendientes.
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En la parte superior la llamada casa del conocimiento exhibe 2 puertas, una hexagonal y otra
trapezoidal. El acceso al segundo piso esta representado por la flecha roja y es el maximo nivel posible

de recorrer en el diagrama.

Resulta interesante hacer la aclaracién; que una vez alcanzado ese segundo piso o techo
institucional el ciclo vuelve a iniciar con nuevos aprendizajes, ciclos, unidades, secuencias didacticas,

periodos, grados, semestres o niveles segin corresponda.

Es de notar que el sector azul expresa el aprendizaje, por lo que los conectores o flechas
representan las dindmicas o trayectorias posibles de un escolar. Como se enuncié antes, hay escolares
gue no logran trascender la fase indecisa, para alguna(s) asignatura(s) o programa lectivo, sencillamente

son los que nos superan los aprendizajes propuestos y o son promovidos de manera automatica.

Se ha representado con conector de color verde a los estudiantes que logran incorporar el
compromiso y por lo tanto elevan al maximo su desarrollo. Incluso independientemente de si estuvo o
no estuvo la Domactica, puesto que hay estudiantes que sin estas claridades y por diversas razones
adquieren habitos de estudio convenientes, es decir concentran espontdneamente lo que la dogmatica
quiere visibilizar o evidenciar. En color azul se ha representado la tipologia del estudiante que gracias a
su motivacion se implica en los procesos interactivos del aula, esta presente en las convocatorias que
hace el docente a la reunidn conjunto en torno al conocimiento. En color gris se tipifica al estudiante
que desde su decisién de aprender manifiesta el desarrollo de aptitudes y talentos que le son propios.
En azul y con conector delgado se representan los estudiantes que emergen desde la motivacién hacia el
autoaprendizaje o desde el interés hacia el acercamiento al docente, lo cual les proporciona evidentes

avances en torno a las actividades de ensefianza y aprendizaje.
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Pero es en la ruta roja en donde el esquema deposita la propuesta de la Domactica, Figura 10. El
estudiante atraviesa la fase indecisa, y sea que parta de cualquiera de las 4 opciones germinativas o de
las 4 en conjunto, se dispone a recibir todo el fertilizante que la Domdctica le ofrece. Se dibujan rutas
circulares, no lineales, que hacen referencia a la posibilidad de moverse por todo el campo de
aprendizaje, pero definitivamente conducente a ingresar a la casa de conocimiento a través de un
aprendizaje poético o colectivo, o un aprendizaje auto poiético o individual, y en el mejor de los casos
una mezcla de los 2, para asi originar el aprendizaje hetero-eco-autopoiético. Esto es, el aprendizaje

hetero-eco-autoorganizado, o aprendizaje auto dirigido pero compartido en el ecosistema educativo.

En general y en un primer sentido. En la primera fase, de color ocre y llamada fase indecisa, se
fraguan las actitudes que determinan y son determinadas por el flujo de intereses, motivaciones,
decisiones y compromisos en torno al quehacer institucional. La decisidn aparece subjetiva, abstracta e
invisible, inmedible de manera objetiva, resulta intima. En tanto que el compromiso puede hacerse
visible y medible por cuanto se evidenciaria como algo concreto y con base en los resultados potencial y
tangiblemente evidenciables, en cuanto a productos como actitudes, comportamientos, trabajos y
tareas, asi el compromiso se hace publico. En el esquema se observa que la motivacidn siempre
superara al interés, como el compromiso siempre superara a la decisidon aun cuando puedan
complementarse. Asimismo, se sefiala una correlacidn preferencial entre el interés y la decisién, a la
izquierda, y otra entre la motivacién y el compromiso, a la derecha. Los cuatro elementos centrales
aparecen y desaparecen con relativa dependencia de los estados de animo, y de la calidad de las
experiencias, sobre todo las emocionales. Unos y otras van estabilizdndose en la medida en que el
I6bulo frontal del cerebro madura y se va desarrollando. Tanto desde la decisién como desde el

compromiso se puede llegar directamente al aprendizaje, y esto es lo que cominmente ocurre con
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estudiantes promedio en las instituciones educativas. Aprenden sin mayor conciencia de sus
aprendizajes. Quizas lo hagan por grados de responsabilidad impuestos, imitados o aprendidos
mecdnica o impositivamente desde sus entornos. Sin embargo y hoy mas que antes, son muchos los
estudiantes que quedan atrapados en los bucles de la fase indecisa, la fase ocre, y por lo tanto no logran
asir muchos aprendizajes. En general, en lugar de ir mejorando quinquenio tras quinquenio, se ha
estado perdiendo bastante calidad en cuanto a los resultados de los aprendizajes. Esto ocurre
generalmente debido a la incoherencia, y o la impertinencia, y o la insuficiencia de los curriculos, y o de
los agentes educativos y o de los recursos. En la fase final o verde clara y una vez se cree que se ha
realizado los aprendizajes regularmente impuestos, los estudiantes se someten a la evaluacién de sus
competencias, capacidades, habilidades y destrezas. Y el gran bucle adormecido, mecanico en el mejor
de los casos, vuelve a repetirse. Cada afio, cada periodo académico, cada mes, cada semana y cada dia,
una rutina con poco sentido. Esta puede considerarse la principal razén por la cual los estudiantes no

van a la mayoria de las instituciones a estudiar, sino que se ocupan preferiblemente de socializar.

En particular y en un segundo sentido. Una lectura segunda del esquema desde la Complejicidad
aportada por la Domactica, ruta curva roja, en la fase ocre, La Fase Indecisa, en donde se da la discusion
respecto del querer, o no, aprender algo. Pero lo que se busca resaltar y modelar graficamente es que
con la aparicién de la Domdctica como conjunto de practicas y experiencias que brindan opciones de
auto reconocimiento por parte de los estudiantes, se concretizan en la fase azul las premisas del
aprendizaje poiético o autopoiético, que darian origen al ser aprendiente, esto es, al estudiante que
empieza a reconocer que aprende, lo que aprende, los cémo aprende y los para qué aprende. En el drea
rosada o fase auto determinante se sefiala la base sobre la cual el estudiante haria uso de la

metacognicién, de la meta memoria y de la auto organizaciéon entre otras herramientas que
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completarian gradualmente su auto reconocimiento como agente verdaderamente activo de su propio

aprendizaje.

En tanto que, en la parte izquierda del esquema sobre la superficie azul, se representa la relacion de
interaccién directa entre el docente que ejerce las herramientas del baul de su didactica y el discente
gue reconoce sus aptitudes y talentos haciendo uso de sus propias herramientas en el creciente maletin
de su Domactica. Este lado izquierdo arrojaria como corolario el aprendizaje poiético, el aprendizaje
colaborativo, el resultado de los encuentros con las actividades preparadas por el docente en el area de

interseccién entre la didactica y la DomActica.

Por otro lado, sobre la derecha del esquema, el docente aparece apenas tangencial al estudiante,
pero uniendo el conocimiento con la Domactica, es decir inspirando al estudiante para que actle de
manera expedita y cada vez mas suficientemente autdnoma, autosuficiente y asi se ubique en la esfera
del conocimiento que el mismo aprendiente, con la mediacién del docente, busca y concreta en un

aprendizaje de tipo autopoiético, es decir plenamente auto organizado y auto dirigido.

La ruta roja es la que se considera del aprendiente, el estudiante que logra establecer la
metacognicién y todas las herramientas asociativas que le corresponden. Al igual que un docente con
didactica superior y o sobresaliente es un ensefiante, el estudiante con Domdctica encarna el aprendi-

152

ente™> metacognitivo.

En cuanto a la fase valorativa se ha de observar la intencionalidad de los colores. Las actividades

institucionales se corresponden con la fase indecisa, color ocre, capturan o no la atencién, el interés e

152 Aprendi — yo — ente; APRENGIENTE.
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incluso el compromiso por parte del estudiante. La fase auto determinante, en color rosa, con la
implementacién de la Domactica promoverian, como se verd, primero el desarrollo de la atencién como

condicidn o prerrequisito indispensable para el aprendizaje.

Sobre la fase azul o interactiva se procesan los estadios de desarrollo cada vez mds maduros que
conllevan a un aprendizaje realmente organizado y o auto organizado, colaborativo e interdependiente
y 0 auténomo e independiente que se demuestra finalmente en las acciones, actitudes o productos, fase
verde valorativa, con los que se estan perfeccionando las habilidades, competencias, capacidades y
destrezas desde un curriculo indisciplinar, concertado y elaborado de forma cooperativa y conjunta,
coherente, pertinente y desde los contextos inmediato, mediato y lejano para responder

adecuadamente a todos los entornos posibles.

Al docente que inspire la Domactica se le reconocera complice en el desarrollo del estudiante en pro
de aprendizajes realmente significativos. Tal puede ser el resultado de un docente tocado por la magia
de las Ciencias de la Complejidad. De alli el vocablo “complejicidad” en el titulo de la presente tesis

precisamente complejicista. Complicidad y Complejidad fundidas, producen la Complejicidad®>3.

La Figura 12 o metafografo de la Complejicidad se une a Badilla Saxe, 2009, y espera dar continuidad

a la discusidn hacia una Pedagogia Compleja. Al respecto se argumenta lo siguiente.

En ideas antecedentes por parte de uno de los autores del presente trabajo complejicista, existia la

discusién en torno a una Pedagogia Efectiva, que recogiese todos los rudimentos de la tecnologia y los

153 La complicidad entre docente y estudiante, ante las Ciencias de la complejidad. Se requiere de
docentes auténticamente complices, praxeoldgica y filoséficamente ensefiantes de sus aprendientes, ante la
inexorable certeza de que sélo la verdad, es decir el conocimiento consciente, forja seres libres.
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elevara metodoldgicamente hasta una Tecnologia Superlativa Aplicada a la Pedagogia. La sustentacién
se hacia, con base en los persistentes descalabros y fracasos para los contextos escolares percibidos a lo
largo de su ejercicio docente. En sus Reflexiones Pedagldgicas, obras nunca publicadas, se recogian los
perceptos, conceptos y experiencias del trasegar alrededor de la ensefianza y el aprendizaje. A través de
escritos diversos y razonamientos recopilados durante anos se llegd a propuestas latentes alrededor de
una posible Meta Pedagogia, o Pedagogia Meta, basada en la metacognicion y procurando aprovechar el
enorme atributo de la auto consciencia al observar por nosotros mismos que aprendemaos, y constatar
ademas que, tal concienciacidn actuaria como iman creciente y hoy ‘atractor’ de mds y mads
conocimientos. Por aquellos dias el docente citaba en tono de parafrasis: ‘al que tiene mucho se le dara

mucho y al que tiene poco incluso lo que tiene le sera quitado’.

Asi mismo se discutia en tales borradores la posibilidad de una Nano Pedagogia, consistente en
inspirar el aprendizaje de lo mas elemental, pero significativo, de maneras suficientemente profundas,
sin dejar espacios a lagunas o vacios, puesto que las observaciones de las trayectorias de miles de
estudiantes dejaban bitacoras'® llenas de apuntes y notas acerca de cdmo la ausencia de prerrequisitos

impedia el avance hacia la conquista de conocimientos o destrezas o habilidades que aparecen como

154 Al respecto el docente Leonidas Pulido Martinez, en sus bitacoras y notas bajo el gran titulo
“Reflexiones Pedagldgicas” por el afio 2009, escribia: ‘no es dable ponerse los zapatos y luego las medias, a menos
que quieras acabar muy rapido éstas y proteger un poco mas aquellos’. Y asi mismo desde alguna lectura
hipertextual: ‘superman es el Unico que se pone los pantalones primero y luego los calzoncillos’. En repetidas
ocasiones se uso la acepcion de nanopedagogia en los contextos de labor docente independiente por parte de este
educador, hoy en autoria de la presente tesis en Complejicidad. La nano pedagogia consistiria en promover esos
aprendizajes desde los cuales dependen o brotan todos los demas aprendizajes. Ensefiar a aprender es
complicado, pero si se logra, se gana un aprendiente de por vida. La tesis de este trabajo de grado consiste en
resignificar el curriculo al contexto real en que se le requiera, promover la motivacién a través del trabajo
cooperativo que se define en clubes y monitorias intra e inter grupos, intra e inter niveles y; finalmente armar a los
estudiantes para que logren tomar la decision de aprender, sabiendo cémo eligen aprender, hetero-eco-auto re
conociéndose como aprendientes potenciales y en desarrollo ojala espiraloide.
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consecuencia de domefiar un pre-concepto, una pre-habilidad, como conceptos o habilidades
necesariamente antecedentes a las ofertadas por las lineas curriculares a lugar, las cuales curiosay

tristemente siguen siendo las mismas de hace mucho tiempo.

La Figura 12, denota la relacién de complicidad entre el ser ensenante y el ser aprendiente en el
encuentro e interseccion indudablemente difusa entre el ensefiar y el aprender. Tal encuentro se
condiciona desde el entorno cultural resultante como suma de todos los entornos superiores al entorno
directo y circundante, ver Figura 2, suscitando las reacciones en el contexto meso complejoy, en la
Figura 12, el contexto de aprendizaje. En el esquema se observa ademads todo lo concerniente al docente
en color amarillo y en rojo lo concerniente al estudiante. El docente con la didactica y las metodologias
ensefiantes y el estudiante con la Domdctica y sus metodologias aprendientes. En la Figura 13, aparece
el detalle escalar®® que, a entender y proponer por parte de los tesistas complejicistas, fundamenta la
transversalidad que promueve el desarrollo del pensamiento y de la metacognicién (De Zubiria, 2019)

como verdaderos garantes de aprendizajes mas que significativos, autoconscientes.

155 A la manera de una escalera que permite al estudiante ubicarse, de manera gradual, en el palco
superior de sus capacidades metacognitivas y auto aprendientes.
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Figura 12

El contexto de La Complejicidad.
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Nota. El esquema representa la Complicidad entre docente -didactica-, estudiante -Domactica- y

conocimientos, lo que da como resultado la Complejicidad.

Se destaca que, por sobre del encuentro entre docente y estudiante, encuentro tipico y tradicional,
aparece el encuentro entre ensefiante y aprendiente, ambos con intencidn y decisién de meta
conciencia sobre su respectivo rol. El uno usando la didactica y el otro usando la Domadctica, y por
supuesto prestandose de maneras difusas elementos entre una y otra. SI hay metodologias diddcticas,
no hay duda en que ha de haber metodologias Domacticas; es alli donde la investigacidn escolar abre
espacios de altos e interesantes niveles de innovacién, y desde los cuales los curriculos deben ser
resignificados y de manera inminentemente participativa. ¢ Puede existir y desarrollarse el autotrofismo

aprendiente?
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Finalmente, la Figura 13 amplia el detalle respecto de la metodologia minima que cubre el proceso
de desarrollo del estudiante en la Domdctica para convertirse en aprendiente, aprendi-yo-Ente. Es en
efecto una escalera por la que el estudiante ascenderia gradualmente a su estatus, marca personal en

cuanto a autoobservacion, autorregulacidn y nsecuentes®®®. Un bucle en espiral bloomesca®®’.

Figura 13

Bucle del autotrofismo aprendiEnte.
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Nota. El esquema representa la escalera que conduce al estudiante hacia el nuevo horizonte de
posibilidades y capacidades que se le despliega, como aprendiente que conquista su

autorregulacién a partir de la autoobservacidn intencionada y, por lo tanto, se convierte en el

156 Aclarar que la n es esa constante neo-semidtica que les da apertura a todos los posibles prefijos
aplicables a la palabra-concepto de que se trate.
157 Que persigue auténomamente las categorizaciones y cuerpo tedrico de Bloom.
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autOR de sus aprendizajes, esto es, auto observador y auto regulador metacognitivo. Inspirar

este proceso es tarea de la didactica, experimentarlo es tarea de la Domactica.

La Figura 14, retne el espacio tedrico nuclear del presente trabajo de grado. Recrea la idea de
poder preparar cocteles que funcionen como auténticos hetero-eco-auto motivadores y fertilizantes en

los procesos didacticos y domacticos, es decir poiéticos de los aprendizajes.

Figura 14

Recipiente para cdcteles.
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Nota. El ejemplo no es una manera de educar, es la Unica. Frase atribuida a Albert Einstein.
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4. Fundamentos Tedricos

4.1.Referentes contextual e Institucional

4.1.1. LaInstitucion Educativa Carlos Ramon Repizo Cabrera

La institucién educativa Carlos Ramén Repizo Cabrera, IECRRC, cuenta con aprobacion legal vigente
y ha venido ganando reconocimiento en su contexto inmediato en manos de la Esp. Edith Maria Cerpa
Jiménez, rectora desde 2016. El establecimiento educativo funge como epicentro de laboreo al docente
y maestrando Leonidas pulido Martinez, Licenciado en Educacién Bdsica Primaria de la Pontifica
Universidad Javeriana, PUJ (2002), y Especialista en Administracidn de la Informatica Educativa de la
Universidad de Santander, UDES (2014). La Institucion Educativa cuenta con 25 afios de historicidad
dentro del contexto super complejo del municipio de san Agustin, en el departamento del huila, en la
region Surcolombiana de la puerta de oro de Sudamérica, Colombia. Actualmente, afio 2022, la IERRC
atiende estudiantes en su gran mayoria pertenecientes a estratos bajos y con familias en general
disfuncionales y de limitados recursos. Cuenta con una ciudadela central o sede principal, al igual que
dos sedes mas de educacién bdasica primaria, catalogadas en el marco urbano del municipio, 775
estudiantes aproximadamente. Se le suman 9 sedes de cardacter rural, con mas o menos 370 estudiantes,
y la vigencia del programa de educacidn para adultos y jovenes en extra-edad, EPAJ, en la jornada

nocturna, 80 estudiantes.

El maestrando Leonidas Pulido Martinez, actia como docente de aula en una escuela que
actualmente atiende a 46 estudiantes con una asignacidn de 2 docentes y un distanciamiento no mayor
a 4 km del casco urbano del municipio, en la Vereda La Cuchilla. Como agente educativo dentro del

contexto meso complejo institucional, ha pertenecido en 2 periodos al consejo directivo institucional y
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actualmente sigue ejerciendo la capitania del Programa de Bilingliismo Institucional, como jefe de area
en lengua extranjera, y para el caso de la institucion, representante y coordinador del Pensamiento
Multicultural, el cual se homologa hacia el area de Humanidades y Lengua Extranjera y termina el afo
académico a noviembre de 2022 con 20 estudiantes, nifias+nifos, asi: 3+1 en 1° EBP, 5+3 en 2° EBP y

6+2 en 4° EBP.

Un notable y continuo liderazgo ejercido por el docente y maestrando en medio del contexto meso
complejo o institucional, ha permitido la proyeccién de la institucion en funcién de la transformacién
curricular hacia un concepto novedoso y fundamentado en la Pedagogia Dialogante del doctor Julian de
Zubiria Samper. Es a partir de la necesaria hiper importancia que se le da al desarrollo del pensamiento,
y reforzado en la idea de crear identidad institucional a partir de las potencialidades turisticas y la
adicion a la metodologia CAT, que el docente en mencidn ha propuesto a la institucion el volcamiento
del concepto tradicional para permitir la concepcién, planeacién e implementacion de 12 esferas de
pensamiento comparables a 12 tajadas de torta que recogerian las asignaturas inscritas en las areas de
cardcter obligatorio, mas los proyectos transversales, mas los programas y catedras del entorno
educativo nacional, logrando asi impulsar la simplificacién y la actualmente bien entendida re
significacién del curriculo. Cdmo se verd en los resultados, la institucion ya ha establecido 12
pensamientos como su componente teleoldgica, filoséfica y praxeoldgica y constitutiva de un
importante y determinante primer paso en funcién de salir de la linealidad, la frialdad y la incoherencia

en la praxis de los actuales curriculos.
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Somos la IE Carlos Ramén Repizo Cabrera de San Agustin, Huila — Colombia. Trabajamos en ser

Pedagogia Dialogante Inter estructurante, con metodologias CAT®®,

Julian de Zubiria Samper es un pedagogo que ha logrado ubicarse en un escafio significativo para el
desarrollo y el encuentro de pedagogias contextualizadas al entorno colombiano. Las observaciones y
las oportunidades investigativas que este agente educativo ha logrado concretar a través de mas de 30
afios de laboratorios, plena y ampliamente justificados en su actual discurso pedagdgico, animan a
muchos docentes a repensar su labor y las maneras de concebir y ejecutar su misidn social**®. A su vez,
ha permitido a las entidades promotoras y supervisoras en educacién, cuestionar sus estructuras y sus
acciones desde puntos de vista definitivamente mucho mas aterrizados y correspondientes con nuestras
realidades circundantes. Una de las mejores fortalezas encontradas en las propuestas del doctor De
Zubiria estriba en que su propuesta pedagdgica recoge casi la totalidad de todas las pedagogias que han
existido, para desde una especie de amalgama de las mejores virtudes de cada una de ellas emerja un
cuerpo sencillo, practico y asible para todos. No es pues una pedagogia comprometida con alguna linea

filosofica en particular, sino que recogiendo lo mejor de la experiencia humana en torno a la ensefianza

158 Nuestro PEI IECRRC CAT, establece como centro de gravedad el desarrollo del pensamiento critico que
se promueve desde la Pedagogia Dialogante, y asume la bandera del turismo como “la mejor excusa para
humanizar” tanto a benefactores como a beneficiarios directos e indirectos del quehacer socio académico de la
Institucidn en un contexto sobre justificadamente turistico. Las posibilidades de orientacidon en medio de dicho
contexto actualmente giran propositivamente entorno al desarrollo del pensamiento lingliistico y comunicativo
(fase de infancia o de induccidn) y filoséfico ontoldgico critico (fase de adolescencia o fase de desarrollo —con
posible fase productiva concreta en exalumnos o fase de juventud-), desde donde se haga realidad que “un mejor
ser humano —SentiPensActuante- puede ser un mejor ser en lo que escoja hacer”. Extraido de documentos
institucionales, procesamiento CAT, 2018.

159 Habiendo creado una institucién dedicada inicialmente a seleccionar nifios con talento, la conclusién
de las investigaciones fue impactante: en el sentido estricto de la palabra no hay nifios con talento, hay nifios y
jovenes con medios culturales enriquecidos. Gracias a los programas de investigacion fue posible reorientar por
completo la institucion y abandonar la idea inicial, dejando de buscar nifios con talento y dedicandose a buscar el
talento que tienen todos los nifios. Al hacerlo, hicimos propio el aforismo <Una marea alta levanta todos los
barcos>. (de Zubiria, J., 2017).
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aprendizaje, propone reenfocar la atencidn para que el aprendizaje sea el resultado connatural y
bastante propio del cerebro siempre aprendiente, cuando éste tiene los ambientes, los recursos y los

estimulos suficientes para su verdadero desarrollo.

La Figura 15, contiene un primer collage de imagenes extraidas de una web conferencia con el Dr.
Julian de Zubiria Samper (2019). Alli se relinen conceptos y definiciones pertinentes al enfoque del
trabajo de grado, toda vez que se propone validar aspectos de la Pedagogia Dialogante, hoy inter
estructurante, como sistema conceptual organizado y con praxeologias aplicables a los contextos
educacionales huilenses. El Dr. Julian de Zubiria aboga por el desarrollo del pensamiento como premisa
segura de aprendizajes mucho mas exitosos. Enfocarse en el aprendizaje es enfocarse en los lujos y
caracteristicas de la mdquina mas no en la pericia del conductor. El resultado de aprender a conducir
bien es visible solamente operando la maquina y permitiendo hacer observables las respectivas
competencias praxeoldgicamente desarrolladas. Para el caso de la educacién, es imprescindible el

desarrollo del pensamiento.
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Figura 15
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Nota. Las imagenes se extraen de una web conferencia realizada el sdbado 27 de julio del 2019. Fuente.

(de Zubiria, S.J., 2019, conferencia).

Se deduce que la Pedagogia Dialogante convoca a gran importancia y da amplia trascendencia al
concepto de desarrollo como la capacidad para conformar estructuras cada vez mas complejas a partir

de estructuras previas y relativamente mads simples.

El desarrollo del pensamiento debe estar atravesando todas las actividades institucionales al punto
de convertirse en drea independiente y también transversal. Se verd que para el caso de la institucion
educativa Carlos Ramon Repiso Cabrera y los resultados destacables en el marco del presente trabajo de
grado, se sefiala la capacidad de haber proporcionado una conceptualizacién innovadora a las areas del
conocimiento, los proyectos transversales, los programas institucionales y las catedras solicitadas desde
la supervision departamental. Este significativo logro establece la reunion de todo lo anteriormente
mencionado en el marco de 12 pensamientos. El alcance de esta nueva estructura propende por ir hacia
la simplificacidn de los procesos institucionales, pero al mismo tiempo a la profundizacion precisamente

de estrategias para el desarrollo del pensamiento.



La Figura 16, collage 2, establece la persistencia en torno de hacer una praxis permanente y

detalladamente observada, intencionada, desarrollada y evaluada.

Figura 16
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redondas. (,Por qué en la U los

salones tienen forma de auditorio?)

S que en los colegios

dades se favorezca

verificacion y la

N 1as Clases, en

los examenes , en las tareas y en
los trabajos

Promover una pedagogia
que favorezca la pregunta,
el interés por el
conocimiento, el asombro
y la duda

Nota. Se da la posibilidad de parafrasear la pedagogia dialogante con una pedagogia lenguajeante.

Fuente. (de Zubiria, S.J., 2019, conferencia).

Las imagenes establecen la intencién de convertir el maximo de actividades institucionales en

122

oportunidades de desarrollo de esas dindmicas que permiten movilizar el pensamiento y la conciencia

de lo que se esta pensando. Como ya se ha comentado en apartes de este documento complejicista,

esto implica el lenguajear, dialogar emocionando. La parte importante y sobresaliente para el momento

documental de la investigacidn que nos atafie asume el permanente ejercicio del debate, del dialogo, de

la reflexién analitica del acontecer escolar. Es un comin denominador asumido por la practica docente

gue inmiscuye los objetivos y los propdsitos de este trabajo de grado, especificamente para la sede rural

La Cuchillay las actividades institucionales que se corresponden con el qué hacer del docente y
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maestrando Leonidas Pulido Martinez. Desde la Figura 17 se recalca a la importancia de la riqueza

semidtica. Al discutir causas a la escasez de desarrollo pensante, se plantea: el tener pocos conceptos.

Figura 17

Causas y presupuestos.

¢Por qué es tan bajo el desarrollo del
pensamiento en nuestros estudiantes?

Sondeo No 3:

¢Qué es una derivada o un ‘“
logaritmo? ;Qué es el tiempo

Los jévenes adquieren histérico? 2Qué es el [
POCOS CONCEPTOS surrealismo? ;Qué es el peso |

1}
inclusores atémico? if

Sondeo No. 4
¢ Fortalecemos la induccion
O EJERCITAN encontrando regularidades?
LOS PROCESOS ¢Con qué frecuencia sus

NO
APREHENDEMOS

A PLANEAR, de pensamiento profesores abordaron
revisaroy (Analisis, contenidos hipotéticos en
contextualizar induccioén, sus clases?: 2Qué pasaria
mejor deduccion, etc) si...?

160 161 162
’

Nota. Si no hay conceptualizacién'®®, planeacion'®! y ejercitacion pensante

nada hay. Fuente. (de Zubiria, S.J., 2019, conferencia).

La mente puede llegar hasta donde el lenguaje se lo permita. Es una aseveracion mediante la cual se
quiere sefalar que el desarrollo de la capacidad para asociar y ejecutar dindmicas de interrelacion entre

el lenguaje, el objeto y la comunicacién y de esta manera interactuar con la realidad circundante, a

160 (semidtica)
161 (autoorganizacion)
162 (¢ Domactica? ¢ metacognicién?éauto conocimiento?)
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través de la imaginacion, amerita una cierta riqueza que procure incrementarse dia tras dia y
fundamentalmente desde los contextos escolares. Se hace mas que conveniente suscitar la practica por
parte de los estudiantes en torno a la permanente adquisicion de nuevas palabras y por lo tanto de
maneras de interrelacionarlas. El vocabulario multiplica la imaginacidon. De alli la importancia de la
lectura, pero también del debate abierto y de ese respeto a la palabra que garantice la libertad de
expresion y el disfrute de la exploraciéon. Asimismo, la planeacidn tiene que ver con la auto organizacion.
El planear es una practica de pensamiento que dispara reacciones neuronales con altos niveles de

experimentacion y enriquecimiento ldgico, lingliistico y praxeolégico, Figura 18.

Figura 18
¢Qué hace y como se favorece el desarrollo del pensamiento?

¢ Qué hacen las personas con mayor -
desarrollo de su Pensamiento? ¢Que puede hacer un doc_eptegara
favorecer la metacognicion?
mvunnx

ALIZA!
ARGUMENTAN
(Sustentan

aclaran,
mplhificay

4

Nota. Interpretar, analizar, entender, argumentar auto-observada-mente. Fuente: (de Zubiria, S.J.,

2019, conferencia).

La capacidad de interpretar, es decir, de realizar una lectura textual, gestual o contextual, con clara
intencién de comprender lo que se estd observando implica movilizaciones cerebrales que requieren de

usos extraordinarios de la energia del organismo. Esta es la principal ley que sustenta el contexto del
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presente trabajo de grado, para explicitar una causa por las cual no es comun, ni tipico, ni sencillo que

los estudiantes en general sustenten significativas sesiones de desarrollo del pensamiento.

Es entonces que, la practica docente debe recurrir a la creatividad, al llamado sorprendizage (Ramon
Barrera, 2019), a la llamada capturologia (Roberto Rosler, 2015), y a todas las opciones que la didactica
permita. Y es aqui en donde la argumentacion de la propuesta del presente trabajo de grado convoca a
la Domactica, que no es otra cosa que haberle mostrado el camino a los estudiantes para que se
conviertan en aprendientes auto dirigidos a través de la concienciacién de procesos como planear la
reelaboracién de los conceptos, las ideas, las actividades, las actitudes e incluso las aptitudes, cuando se
estan desarrollando estrategias de exploracién en torno a posibles talentos o aptitudes. Es importante
recalcar cdmo desde la concepcién de la auto organizacién y la metacognicidn se puede auspiciar o
promover, a través de modelaciones programaticas, el ejemplo, pero sobre todo a través de esa
complicidad, empatia y orgullosa defensa del desarrollo cognitivo, afectivo y praxeoldgico de los

estudiantes.



126

4.1.3. La Institucion Educativa Santa Rita de Aipe

La institucion educativa Santa Rita de Aipe, contiene al docente de aula y maestrando
Sergio Luis Gutiérrez Salazar.

Tabla 1

INSTITUCION EDUCATIVA

Nombre de la Institucion Educativa I.E Santa Rita

Numero de sedes 5

Santa Rita sede principal, Contador,
Nombre de las sedes Guayabero, La union,

El provenir

Numero estudiantes IE sede

405
principal
Numero docentes IE sede principal 22
Naturaleza Oficial
Correo electrénico santarita.aipe@sedhuila.gov.co

preescolar, basica, media vocacional y
Niveles que ofrece

ser
Calendario A
Genero Mixto
Jornada Completa

Aun no determinada Hasta el aiio
Area planta fisica IE
2020 se contod con infraestructura propia.

Modelo pedagégico Activo, constructivista



mailto:santarita.aipe@sedhuila.gov.co

VEREDA SANTARITA
Zona Rural, dificil acceso
Municipio Aipe
Distancia al municipio 69 km
Departamento Huila

Aspecto politico

Liberal y conservador

Actividad econdmica

La agricultura y el comercio, el cultivo
y comercializacion del café, ganaderia doble

propdsito.

Estrato socioecondmico

1,2

A manera de metdfora filo-poética ¢ O filo-poiética?
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Un ser humano tiende su vista al horizonte y su imaginacién se estrella contra un imponente muro

de montafas. es la cordillera que siempre amenazante, busca evitar que los viajeros irrumpan en su

sagrado seno, atraviesen por entre misterios y se encaramen en la clspide para entonces visualizar un

nuevo y vasto horizonte, y con él, un nuevo paradigma. El ser humano es un docente, la cordillera es el

conjunto de paradigmas de frontera hasta ahora reinantes, alli la naturaleza ha permanecido impavida,

tranquila y sin gran esfuerzo ha rodeado el pensamiento, la imaginacion, la creatividad, y otras dotes

humanas entre la barricada de la linealidad, el determinismo, y el pensamiento llamado newtoniano?®3,

Es la relativa simplicidad de un panorama que se circunscribe raramente agitado mas alla de su

cotidianidad, de sus felices limites cognoscitivos, a veces rocosos, a veces acuosos, a veces plagado de

163 «

permanecer en la oscuridad del conocimiento que se posee y no

poder pasar a la claridad que provoca el que habra de construirse” (Laberre, 2006), he ahi la paralisis

paradigmatica.
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fieras y exdtica espesura y que hace permanecer a sus ‘consentidos’ en medio de la relativamente
convulsionada comarca. Pero, hay alguien que se pregunta, ¢qué hay mas alla? Y justo antes de subir las
montafias, es cuestionado por los propios y por los misterios que rodean su aldea. Sus congéneres le
miran con sospecha, siente que la naturaleza circundante le amenaza y, a diferencia de sus antepasados,
decide emprender el viaje aun sabiendo que su vida tambaleara lejos de su confort y de sus relativas
comodidades. Ya otros han tambaleado y adentrandose en los exuberantes paisajes han tenido que
regresar los menos, mientras que los mas, dejan la inquietud de haber tenido una suerte atemorizante.
Pero, este ser humano de hoy, se lanza a la aventura a manos llenas y emprende su hasta ahora
desconocida ruta. Superando su estupor trasiega por caminos y se eleva poco a poco sobre el paisaje
poco claro, y sin notarlo, paso a paso, resistencia tras resistencia desde su propio universo de asombros,
lenta y casi imperceptiblemente se transforma. Su asombro le sostiene por entre vestigios de otros
caminantes, otros que quizas han perecido en la travesia hacia el filo montafoso, o, quizas le esperan en

algln lugar de ignoto mas adelante.

Un dia, le sorprende la clspide de la montafia y con la aguda frescura de la altura y una irrisoria pero
significativa y mejor cercania a la estratdsfera, nota que sus viejas ropas, las que le acompafaron desde
la salida de la aldea y durante la travesia ya no son las mismas. Tuvo que cambiarlas varias veces pues se
hacia girones o ya no le servian para las condiciones de cada ambiente de su viaje. Vestirse, éo
desvestirse?, le proponia un traje y una indumentaria cambiantemente novedosa, los frios intensos le
obligaban a cubrirse unas veces lo mas y el extraiio calor otras veces lo menos. Tuvo que aprender a
arroparse con su piel y a no tener algo que esperar del dia siguiente. Pero esta vez, en el gélido espejo
de una fuente que silenciosa corre por entre la nieve, se auto observa, y se reconoce como caminante

de nuevas rutas, repasa su camino que dejado atras le ha construido diferente. Avanza con la luz del
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amanecer y al asomarse junto con la luz del sol que domina el horizonte, extiende su conmocionada
mirada y ante él, se plasma un imponente paisaje, un cuadro de desnudos lienzos apenas percibidos
acaso entre sus suefios, un nuevo mundo, un conjunto de colores y formas quizas pertenecientes a
mundos hasta ahora de fantasia, llenan su mente de olores y sabores potencialmente irreconocibles. A
lo lejos se pierde su mirada, no alcanza a recorrer el relativamente ilimitado paisaje. Se ha elevado tanto
al persistir en impulsar sus pies sobre la roca que se logro vestirse ultima y Unicamente de nieve, y el
vasto paisaje verdecido y aln mas exuberante que se iza ante sus ojos le reconoce como visionario,
como inquieto del confort, ahora todo un mundo nuevo yace relativamente ante sus pies. Sus palabras
le sorprenden incluso a punto del colmo del asombro, hace mucho no pronunciaba palabra. Y entonces
decide repetir lentamente lo que pronuncié para si y de manera casi imperceptible. - Habia un mundo
detras de las montaias. Reconoce su propia, su asombro va en aumento, y decide repetir la frase a viva
voz, como hablando con el cuadro ante sus ojos: - habia un mundo detras de las montafias. Y evoca su
ensimismada infancia, cuando imaginaba terribles monstruos devorando a quienes osaban irse por

entre el boscoso pie de monte. Y piensa, y mas, ahora lenguajea, éesto es la Complejidad?

La narrativa tiene un indudable sabor a mito de la caverna, no hay duda. Y la poesia del ser creativo
narrativo y protagonista del anterior intra.texto se viste con ropas de pedagogia, y a la sazén, sabory
aroma permanente en todo este documento. Es en efecto todo u nuevo intuido paisaje que se desata
ante los maravillados ojos del profesor que, acudiendo a las Ciencias de la Complejidad, Figura 19,
transforma indiscutiblemente sus estructuras mentales para aperarse de nueva indumentaria que le
deja explorar el universo con nuevos ojos y oidos atentos, para asi asumir con humanidad las nuevas

maneras de comprender los mundos. En voz queda y trazando en su mente el conjunto de posiblesy
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probables y, por lo tanto, cudnticos grafo-caminos para avanzar a la siguiente cordillera dice: las Ciencias

de la Complejidad y la Pedagogia, una mezcla perfecta para pedagomplejélogos.
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Figura 19

El Pedagomplejélogo, Ojos desde la Complejidad en pro de renovadas teorias pedagdgicas

posibles.

Nota. La imagen quiere exhibir los principales temas que enmarcan este documento y su
implicada fortaleza en cuanto a los impactos disruptivos que las Ciencias de la

Complejidad produce en los imaginarios de los docentes que las abordan.

4.1.4. Antes que cualquier otra cosa, la semiética. Micro-Ensayo Primero

¢Como es que puede caber un mundo en la cabeza, y mds, muchisimos mundos? Sencillamente no
ponemos ‘los mundos’ dentro de nuestras cabezas, es obvia y fisicamente imposible, no cabrian, pero
los situamos en forma de representaciones, y ciertamente a ese misterio que llamamos mente humana

le caben bastantes. Pero no sélo podemos albergar un nimero enorme de representaciones sustantivas
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(objetos) o adjetivas (descripciones), sino que las relaciones entre los objetos representados
(interpretaciones), tanto las consideradas reales como las que se puedan discurrir como hipotéticas o
fantasiosas e independientemente de que se juzguen correctas o no, también forman parte del bagaje
de signos y redes de simbolos o representdmenes que terminan determinando un conjunto cierta,
hipotética y potencialmente infinito de significaciones dentro de cada ser humano, ad infinitum. Lo

anterior, nos representa absolutamente, ‘el colmo de la complejidad’.

Para quienes entienden de tecnologia informatica y o electrdnica ha de ser un poco mas claro, para
los demas, los que a duras penas ni se enteran del tema, las memorias RAM, ROM y FLASH son los 3
modelos bdsicos tecnoldgicos que puedan acaso compararse con nuestra memoria humana, y a pesar de
que ha de haber mds de una notable diferencia entre la memoria humana y la memoria artificial, la
pertinentemente mds destacada disimilitud desde el tema de que trata este multi documento se define
desde la emocién. Memorizar es una facultad o destreza que contiene factores muy diversos y
dependientes de niveles muy complejos que no nos ocupan en este aparte de este documento, pero
mientras que los ordenadores recuperan datos a través de algoritmos potencialmente complicados pero
de alta certidumbre, aun inclusive los procesados y creados por ellos mismos, el ser humano todavia
memoriza, o no, dependiendo bastante de las emociones y por tanto de las creencias, y todo este
procesamiento resulta real, alta e irrebatiblemente complejo. A diferencia de los algoritmos digitales,
aunque con alguna excepcion, los algoritmos que procesan la memoria-pensamiento en los seres
humanos son potencialmente impredecibles, es decir que trabajan con altos indices de incertidumbre.
Pero dejemos los ordenadores para otro momento y centrémonos en los seres humanos y todavia

mejor, cuando estan inmersos en la pedagogia.
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A la capacidad (digital o robdtica) o habilidad (humana) para capturar, retener y recuperar
informacidn (datos) se le puede llamar de manera general: memoria. Memorizar es albergar datos y
tenerlos a disposicién. Y baste por ahora sefialar que, en el caso humano ‘la memoria es la base de la
identidad y de la existencia’ pues no se podria pensar sin la asistencia de la memoria. Pensamos como
pensamos gracias a las complejisimas redes y dinamicas de cadenas de recuerdos que se superponeny

|ll

yuxtaponen condicionada y continuamente a través de la experiencia de vida. El “pienso luego existo”

(cogito ergo sum) de Descartes subyace irremediablemente al ‘memorizo luego experimento’.

Las representaciones son en efecto la manera ultima en la que percibimos el mundo. Todas las
imagenes dentro de nuestra mente constituyen la forma en la que concebimos el mundo exterior, pero
los procesos a través de los cuales forjamos esas representaciones estan condicionados por una enorme
cantidad de perceptos y conceptos de cardcter fundamentalmente abstracto, y ademas permanente e
interactivamente negociados entre el adentro y el afuera, y que determinan en ultimas la conformacion

de cada imagen individualizada y ensamblada en las cambiantes y dinamicas imagenes de conjunto.

De suerte que, le corresponde al lenguaje una de las mayores influencias o fuerzas
permanentemente reorganizadoras entre todos los contextos, accionantes y reaccionantes en que se dé
a lugar la presencia activa de un ser humano, y esto se debe a que es desde las representaciones
linglisticas desde las cuales correlacionamos el mundo o multiverso interno con el mundo vy el
multiverso externo. El lenguajear de Maturana es una realidad imposible de rebatir. Se convierte en uno
de los grandes nucleos estratégicos del desarrollo del presente trabajo. Es desde esta permanente
representatividad basicamente linguo-visual, linguo-sensorial y linguo-auditiva que, se endilga a nuestro
cerebro triuno la permanente busqueda de equilibrio entre orden y caos, a través de la interaccion de

las tres grandes franjas que condicionan el interrelacionamiento humano desde su contexto nano
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complejo hacia los demds contextos: lo instintivo, lo emocional y lo racional. Desde la concepcién de la
importancia del lenguaje, puede proponerse que hay un condicionante lenguaje instintivo, un
determinante lenguaje emocional y un influyente lenguaje racional. Es desde estas conceptualizaciones
gue emerge la propuesta de la EBI, el Concepto Metafo-poiético de una institucién educativa y las
poiésis de los aprendizjaes, la Ecuacién Basica inter Estructurante, EBI, y el perceptible conjunto de

vocablos neo-semidticos que caracterizan todo este cuerpo documental en dindmico sustento creativo.

Y es desde la observacidn recogida a lo largo de muchos afios en torno a la experiencia pedagdgica
de todos los dias como seres ensefantes, multiplicada por la vivencia personal de toda la vida como
seres aprendientes que, se sustenta la tesis del cerebro triuno y se enarbola o se iza, a través de la
cometa del lenguajear y del arbol tedrico practico autopoiético Maturanezco y Luhmanniano, reforzado
desde los argumentos recopilados por Mario Alonso Puig entre otros para entonces, recrear y proponer
paradigmas como el de la concepciéon metafo-poiética de las instituciones educativas. Ea pues!
Lenguajeémos el curriculo y la pedagogia, en honor a “El asunto importante de la Educacion”, los

estudiantes. Y al lenguajear, ensamblemos o reinventemos vocablos que emocionen el comunicarnos.

4.1.5. Entornoy Contexto

La Figura 20, ofrece un panorama de corte euclidiano lineal, desde el cual se observan cajas
soporte a las que se le asigna cada contexto propuesto por este enfoque complejicista. Puede
memorarse u observarse nuevamente la Figura 2. Tal figura exhibe un concepto tubular, desde el cual se
recrea la idea de turbulencia, dado que, a decir de los doctos en estas ciencias, alli en la turbulencia
reposa uno de los mas inmensos monstruos de la complejidad y uno de los mejores retos para las

ciencias de frontera. El diagrama de la Figura 20 por su parte, presenta una idea de contencién
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poliédrica con posibilidades de interrelacion con ciertas analogias en el marco de las leyes de los gases.
Hace su cita a la imaginacion para que él contexto micro complejo, es decir la representacidn cubica o
poliédrica de un solo estudiante, junto con sus compafieros llenarian de multi aromas, unas veces
perceptibles otras no, el vertiginosamente cambiante volumen energético de un aula de clases. La que, a
su vez convertida en otro poliedro cubico, llenaria junto con los otros grupos el volumen energético de
la institucién educativa. Y asi sucesivamente hasta lograr equiparar con cierta relativa analogia el
llamado mundo pequefio con los mundos grandes. Todo esto, desde burbujas de intuicién fractalizadas
y fractalizantes en el marco de esa perceptible fractalidad de todo para replicar tanto en lo
infinitamente grande como en lo infinitamente pequefo zistemas emergentes, siempre interactuantes e

interdependientes, o sea hetero-eco-auto determinantes, en una palabra: ndeterminantes.

Figura 20

Poliedros sistémicos entorno-contextualizantes.

Contexto Ultra Complejo: Aldea Global — Mundializacion tecnolégica

ENTORNOS

lejano y per condicion

Contextq Super Complejo: TEenun municipio & ente territorial

Contexto Macro Complejo: vida intra instituciohal

ENTORNO
mediato

I\TORNO

E
l}n'm;vlmm

Nota. Se insiste en la influencia o conjunto de fuerzas de accién que ejercen los
entornos sobre los contextos, y la reaccién permanente de estos hacia los

entornos en un ciclo autosostenido.
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Veamos. Una institucién educativa, en adelante IE, puede considerarse sin duda, por sisolay a
vision general, un asunto de complejidad relativamente organizada, dada la aparente calma en la que
discurre su cotidianidad. Al igual que hoy se observaria una campifa desde un dron elevado pero
susceptible de realizar aproximaciones; en el seno del macro ecosistema institucional y conllevando
diversos grados de observacion mediante acercamientos angulares e intencionados, aparecerian
dinamismos vertiginosos, sonidos y detalles que no se percibian y mucho menos se descifraban, desde la

distancia. Eso es lo que ha hecho la tecnologia, nos da ojos y oidos agudos.

En efecto, las no percibidas reacciones a innumerables alteraciones, algunas lentas por ubicarlas
como macro dimensionales u ordinarias, y otras tan rdpidas como para dejarlas fuera del alcance del
observador definirian una IE como ‘un ente de cardcter socio adaptativo poco convulsionado’. Asi pues,
alrededor de una IE suele permanecer un sistema socio cultural con super-complejidades igualmente
multi diversas, mds lentas por mas pesadas, y que a su vez la condicionan de reciprocas y variadas
maneras. A este ‘entorno grande, grueso y comparativamente superficial’ puede llamarsele de manera
relativa: el siper contexto, el super colectivo con preeminencia humano, de nuestro foco de discusién y

trabajo investigativo. Lo que constituiria el municipio con sus inter dependencias territoriales.

Esta metafora del dron y el ecosistema campestre permite ademas re enunciar una clara conjetura
del porqué quienes administran la educacion no logran incidir eficazmente en el aula de clases: desde su

elevado-lejano escritorio no es facil estimar detalles minudsculos de la activa co.marca®.

184 Intencionada puntuacién que, se entendera dentro de la re creacién semiética, la co-marca es la marca
de los espacios glocales que distan de quienes pretenden desde sus subjetividades, regir sobre las objetividades
contextuales que no experimentan. Este argumento se convierte en oportunidad para plantear la necesidad de
elaborar curriculos verdaderamente contextualizados y ojala desde una poiesis participativa, autopoiesis, en el
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De otro lado y en otro extremo, ante cualquier delimitado paisaje pedagdgico, a través del cual se
haga metaférica referencia a una IE, aparece el individuo, y mas especifica e intencionalmente, el
estudiante, el micro contexto. La unidad fractal socioldgica y completamente representativa de la
comunidad educativa y, su propdsito esencial. Una multi unidad que inspira las disertaciones!®®> mas

importantes e interesantes que atanen a este documento.

¢De qué factores y o relaciones dependeria una categorizaciéon cada vez mas precisa de los
indicadores de resultado de rendimiento, o de satisfaccién, o de éxito, o de efectividad de una
institucion educativa? En la Figura 21, se despieza la Figura 2, se enfatiza asi la idea de mundo pequefio,
y se ofrece la idea de mundo diminuto. Si se atiende con honores un mundo diminuto, tanto el mundo

pequeiio como el grande se comportaran honorificamente.

seno de las comunidades que los deben disefiar o cuando menos, adaptar con auténtico dinamismo involucrante y
comprometedor.

165 |a Figura19, permite sefialar que un contexto relativamente super complejo, el ente territorial, es
determinado por la sociedad en la cual estd mediatamente contenida una IE; que es el contexto macro complejo,
el cual resulta determinado por el entorno inmediato y en estrecha asociacién con el entorno en general intra
institucional; el cual a su vez esta conformado por una serie de contextos relativamente meso complejos, las aulas;
las que a su vez resultan determinadas por cada conjunto de elementos subjetivos recopilados en el PEl, pero que
se dinamizan las micro complejidades mas que multi diversas, de los estudiantes, los contextos micro complejos
que al actuar en incoherencia con los propdsitos de los entornos generan el caos que hoy reina en nuestras
instituciones.
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Figura 21

2 de complejidades y “El asunto importante en educacion”.

He aqui “El asunto importante

de la educacion”

ENTORNO

Municipio:

LEANO

Nota. El despiece de la Figura 1, permite reforzar la idea de los diferentes contextos

reaccionando a los entornos, pero a su vez a los contextos que les constituyen

internamente.

Se resalta una vez mas, la generalmente no percibida presencia circunstancial del estudiante, pues
demasiados componentes sistémicos importantes y otros trascendentales todavia se conciben de
formas generalizadas, estandarizadas y se movilizan de maneras descontextualizadas reproduciendo

innumerables incoherencias en todos los zistemas. Y su consecuente ralentizacidon evolutiva.
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Si un solo ser humano en su dimensién cognoscente, sin mencionar otras dimensiones por ahora (la
socio proyectiva por caso), es un alguien, un algo exhaustivamente complejo, con todavia insuficientes
elementos juiciosa y holisticamente analizados por las diversas disciplinas que hasta ahora se han
ocupado de su estudio, y en consecuencia con una enorme mayoria de n.relaciones!®® y causalidades
hasta ahora no resueltas, ...i cuanto mas no lo serd la reunién de varios y hasta muchos de estos algos -
contextos micro complejos - en un contexto meso al que se le ha pretendido atribuir la mayor
trascendencia socio cultural en cuanto al desarrollo de tales algos? Eso es un aula. Asi de compleja o
mds. Constituye ese vivido multi cronotopo en el cual se pretende preparar y cualificar el producto
humano para la organizacién y a su vez promocion de dindmicas super e hiper sociales idéneas o por lo

menos funcionales. Y sin embargo hoy son espacios faltos de atencién verdaderamente integral.

Por otro lado, y con toda su importancia, cabe proyectar la posibilidad de realizar muchas mas
investigaciones en torno al contexto nano complejo inmerso en sus entornos educativos, ver Figura 22.
Es el estudiante con su propio nano universo de imaginarios, creencias, paradigmas, conocimientos y
sobre todo potencialidades; el nano marco de aptitudes, talentos y nposibilidades®” de un soloy
ncomplejo ser humano. Representa la célula de la vida cdsmica. é Por qué los cldsicos tuvieron una razén

gue la modernidad no practicé y pareciera no querer que la posmodernidad practique? Nosce te ipsum.

166 Este es el caso del uso de la constante n en el marco de la propuesta de sintetizar o reunir la mayor
cantidad de prefijos posibles para discernir o disertar en torno a las multiples posibilidades que el concepto central
ofreceria desde ojos complejicitas y o sistémicos. Asi, estan presentes en simultanea las intra-inter-extra-supra-
meso-infra-para-meta-orto-hiper-nano-ultra-hetero-eco-auto-... etc., etc.,-relaciones.

187 Vocablo en el cual se justifica excepcionalmente la mezcla de todos los posible prefijos: literalmente
‘ene’ posibilidades, quizas indeterminables, y sin embargo resulta inquietante las diversas maneras en que la
educacién que irrumpe en la sociedad, mas o menos que en las instituciones, dependiendo de los contextos, de
coartar dichas posibilidades.
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Figura 22

El contexto nano complejo, el estudiante en su mds intima y compleja autopoiesis.

Aqui empieza el
contexto nano
camplejo, el universo
interno de cada
| estudiante, la
potencialidad
mana en toda su
plenitud.

Nota. A través del: Ultra, tierra / hiper, pais /super, regién / macro, institucién / meso, aula-familia / micro,
persona / al fin se llega y en tono sistémico-fractal al / nano, intimo entorno; contenedor y determinador
del contexto nano complejo; desde donde se re inicia, constantemente, pero en general
imperceptiblemente, el turbulento o autopoiético viaje de regreso a través de todos los contextos,
reaccionando de vuelta a lo que de venida imparten los entornos. Un continuum bucle que nos hace hacery
ser para ser y hacer, en constante renovacion, mientras haya medios y recursos para fluir hetero-eco-

autopoiéticamente.
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4.1.6. Teoria de fractales, el lenguaje ultra nano universal.

168 se comunica es el fractal. Un gran nimero de los

El idioma preferencial en el que la naturaleza
analisis que aqui se abordan se corresponden con lo que se ha llamado la Teoria de Fractales como
nucleo de gravitacién para varias disertaciones. Por ser un asunto social y al abordar el fendmeno’
educativo como un gran sistema de subsistemas socialmente multi fractales y vitalmente
‘autopoiéticos’, pero asi mismo repletos de vitalidad fractal y capacidades de asociacién poiética, y
ademas en permanente fluctuacién entre armonia y conflicto. Este entorno general de mezcla bioldgica
y social, que al parecer arroja formidables turbulencias entre caos y orden, constituye la base racional
abductiva que concibe los argumentos subsiguientes. En una pretension repleta de burbujas intuitivas,

artisticas, filosoficas, ojala cientificas®®

, que puedan aportar al abordaje y desarrollo de la Complejidad
como conjunto de paradigmas que propendan por mayores comprensiones alrededor de, y solventen en

efecto conflictos de diverso tipo al interior de nuestros sistemas pedagdgicos.

¢Es posible un comportamiento fractal entre individuos diferentes de manera idéntica? La

autosimilitud, la copia parece hacerse naturalmente presente en montones de especies a nuestro

170

alrededor. E igualmente las posibles combinatorias auto-similantes*’® no parecen saltar entre especies,

al menos no dentro de los cddigos biogenéticos, naturales, para nosotros conocidos. Pareciera que la

168 y el universo, y al parecer los multiversos.

189 perfectible: ojala cientificas, si no hoy, sin duda mafiana. Ni a Pavlov, ni a Colén, ni a Copérnico, ni a
muchos se les ha creido en los momentos iniciales de sus ciencias.

170 Se quiere dar la idea de combinatorias fractalizantes, que permitan la conservacidn, en efecto, de
caracteristicas propias del sistema general al que pertenecen. Se discute aqui la conocida imposibilidad de
conservar equilibrios cuando se abordan rupturas de cédigos genéticos especificos. Ha de ser materia para
especialistas de la clasificatoria evolutiva y las leyes genéticas. Asunto por ahora, para esos especialistas. La
conjetura aqui sélo cabe para justificar la probable improcedencia al pretender estandarizar a los nifios dentro un
sistema de ensefanza aprendizaje. Son y somos, potentes individualidades, entes con posibilidades indescriptibles
y seguramente desconocidas, irrepetibles, con identidad y contexto individual en entornos ncolectivos.
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naturaleza estandariza de formas muy generales y a mas de estandarizar, permite inter
relacionamientos en el marco de un cierto respeto a particularizaciones pero bajo ciertas y muy precisas
reglas. Sin embargo, en el caso del homo sapiens ocurre una observable y trascendental emergencia:
conversa acerca de si mismo con particular auto observacidn, la cual parece redirigirle constantemente
a la observacién externa en una dialdgica incomparable, potencialmente computante-cogitante

(Ramirez, 2016) y asi, propicia el mas fantastico bucle hasta ahora reconocible. La autoconciencia.

La conjetura cientifica, el atrevido asomo al multiverso genético esbozado renglones anteriores, sélo
cabe para justificar la probable improcedencia al pretender estandarizar a los nifios dentro un sistema
de ensefianza aprendizaje. Son y somos, potentes individualidades, entes con posibilidades
indescriptibles y seguramente desconocidas. Es en la colectividad de individualidades en donde mas
creativos nos ponemos. La singularidad se nos escapa en las escuelas como el agua entre las manos,
siendo cierto que hay infinidad de singularidades. No podemos gobernar la fractalizacion interna de
estas singularidades, lo propio seria brindar todo el espacio y las garantias para que dichas
singularidades se desarrollen inter armdénicamente y no que subsistan de maneras inter refrenadas o
coartadas, como se charla generalmente cuando se charla de manera informal acerca de cdmo la
educacién echa a perder las infancias. Frato o Quino resultan sencillamente geniales para expresar esta
idea desde diversos puntos de vista y en diversos ambitos, y precisamente con singularidades expresivas

admirables, sin duda humanas, sin duda huligiies'’?, sin duda humanolingiies'’2.

171 Ya se ha abordado el tema del ser-lenguajeante, del ser que lenguajea y que por lenguajear se hace a
una exclusividad casi indescriptible pero definitivamente observable, y es observable precisamente por que
lenguajea. Somos humanolingiies. Sentipesactuantes y lenguajeantes.

172 Somos sentipensactuantes y humanolingiies. Micro ensayo: La humanolingiiicidad, un camino
evolutivo* hacia la supervivencia (*y quizas obligatorio).
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El comportamiento fractal del cerebro humano resulta innegable ante los analisis en transito que se
corresponden con hallazgos y subsecuentes investigaciones y estudios que se ocupan de este tema
neuro integral. La capacidad de asociar ideas y de interrelacionar conocimientos destaca a personas con
mayores habilidades para comprender y crear. Cuando se usan estas correlaciones, se deconstruyen
redes imaginarias, asociacionismos abstractos, y se aplican trasposiciones de conceptos y

comprensiones entre enfoques o disciplinas, distantes o no, se propicia la interaccion paradigmatica, la

friccion creativa, la interdisciplinariedad.

El aprendizaje parece volverse multi direccional, anverso de su contraparte o parte complementaria,
o sea contrario del aprendizaje unidireccional, que resulta relativo a aprendizajes prominentemente
fisico-mecanicos, memoristicos en su mayoria. Ahora bien: ¢ COmo exponer estos abductivos raciocinios
en los ambientes pedagdgicos bdsicos? ¢ Como transferir estas ideas a los niveles de la educacién basica
primaria? ¢ Pueden los estudiantes actuar como fractales de conocimientos desde el ejercicio de

monitorias o a través de clubes tematicos e intertematicos? Veamos la hipdtesis completa.

El idioma preferencial en el que la naturaleza se comunica es el fractal. Los idiomas mas preferentes

para muchos de nosotros!’?

son, inevitablemente el artistico y con ciertas tendencias a evitacion, el
filosofico, pero con mucha mas evitacion, el cientifico. A duras penas el ser humano se entrega a la
comodidad de la vida sin preocuparse mucho por razonamientos enredados. Y, aun asi, en general,

siempre anda encontrando conflictos. Y esto, a opinidn de los autores, se debe a que los conflictos nos

rondan desde por dentro. La Figura 21, esboza la simple naturaleza desequilibrante del ser humano.

173 cuando decidimos comunicarnos con inteligencia auténoma.
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Figura 23

La simple naturaleza compleja del ser humano.

EL EQUILIBRIO INSTINTIVO EMOCIONAL PENSANTE

Pensar . I@spirar

EL SER SENTIPENSACTUANTE
Nota. Actuamos, Sentimos, Pensamos. Somos fluctuantes:

unas veces SentiPensActuantes, otras SentiActoPensantes,
otras ActoSentiPensantes, otras ActoPesaSintientes, otras
PensaSentiActuantes y otras PensaActoSientientes; una
verdadera difusa y maravilla, cadrdica'’* (Barrera, 2015,

2019, 2021).

De algin modo podria decirse que a toda la naturaleza la vida se le va en respirar y comer. jY qué
bella, qué asombrosa y qué perfecta que resulta! Pero jeal, que si no hay quien la describa,

sencillamente deja de ser como es, bella, asombrosa y perfecta. A un buen nimero de seres humanos

174 En un buen numero de sus disertaciones y conferencias, Ramén Barrera enuncia la creacién y re-
creacion de términos o palabras, asunto completa y visiblemente compartido por la autoria de este trabajo de
grado. Caordico, en palabras de Barrera (2015) es la permanente coexistencia entre caos y orden, aunque el
término le ‘pertenece’ a Dee Hock (2020).
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todavia la vida se les va en respirar y comer, son naturaleza perfecta. Pero la belleza, la maravillay la
perfeccion del universo sélo se manifiesta cuando el pensamiento actua. El pensamiento llega a las
naturalezas para desequilibrar, para admirar, para experimentar, para crear, para SER de un modo
inconcebible para la naturaleza misma que diafanamente, pero al parecer incompletamente, es. La
naturaleza es perfecta antes del pensamiento, mads el pensamiento le trae infinitas posibilidades de

otras perfecciones.

La Figura 24, presenta uno de los innumerables productos del curso en posgrado'’® que enmarca
este cuerpo de ensayos indisciplinares. El diagrama expresa y sefiala hacia la interdisciplinariedad y
quizas hacia la transdisciplinariedad. Ambas generadas desde la triple constitucidon fundamental del ser
humano. Nuevamente lo triuno. Nuevamente el céctel. El disfrute de sabores exdticos emergentes de
creativas combinaciones. En la figura, ésta triple constitucién cadrdica del ser humano, se dinamiza
desde acciones, verbos!’®. Y son los verbos en el diagrama, los que encausan su accién difusa. El breve y
necesario paréntesis para abordar este concepto que mereceria otros innumerables capitulos, se define
en esta idea: cuando algo no es ni negro ni blanco, pero tampoco es gris, équé es?, se dice que es algo
difuso. Una indefinible mixtura de colores, o de sabores, o de olores, o de recuerdos, o de verbos en
este caso. Pero, estamos tan costumbrados a ver las cosas en blanco y negro que, el lenguaje difuso,

mas que el fractal, requiere de mucha mds concentracidn para ser llevado a comprensiones

17> Gratitud expresa, grabada y declarada a todos los profesores, doctores, instructores, asistentes,
colaboradores, colegas en tan magnificas experiencias y aprendizajes magistrales.

176 Se asocia al marco tedrico, los referentes desde los antecedentes. Desde ellos, se establece que hay
curriculo sustantivo, y hay curriculo verbo. Es hora de dedicarnos al curriculo verbal.



146

espontdneas. Hay bastante literatura al respecto, y hay por supuesto el ensayo indisciplinar respectivo

por parte de la maestria actuante en este documento®”’.

La Figura 24, esquematiza verbos que actlan en la elaboracién de productos posibles cuando
mezclamos?’® |a Filosofia, es decir: el pensar, el razonar, el entender entre otros verbos, con la Ciencia:
el experimentar, el evidenciar, el conocer y le seguimos sumando desde el Arte: el sentir, el contemplar,
el expresar emergen experiencias diferentes, cual sabores quizds nunca probados. Y por supuesto

resultan productos asombrosos llenos de creatividad, identidad y exaltacion.

177 preconcepto. Decidir entre el blanco y el negro no dejaba de ser un asunto imperceptiblemente
complejo o por lo menos basicamente complicado. Pero entonces équé ocurre cuando contemplamos diversidad
de matices en una, ojald, amplia gama o paleta de grises? Y lo propio, ési vamos aumentando colores?

El exageradamente amplio horizonte que aparece ante la ‘nano observacion’ de los procesos cualitativos mediante
los cuales los seres humanos justipreciamos o finalmente juzgamos el estado o la posicion relativa de cualquier
evento, situacidn o ente, inicialmente en el marco de las Ciencias llamadas no-duras (Sociales, Lingdisticas,
Simbdlicas, entre otras), y por tanto en su mayoria eventos de caracter conceptualmente subjetivo (aun cuando
hoy todo es potencial y cuanticamente presa de lo subjetivo), tal dilatada y monumental extension es el resultado
de la légica difusa.

Lofti A. Zadeh, en efecto y al parecer, sefiala desde sus propuestas, la emergencia de los grados de membresia o de
pertenencia parcial y o compartida de un cierto elemento a un conjunto, o conjuntos Ilamados difusos, en el marco
de los procesamientos de la informacion. No podia resultar mas oportuno a una época en la que las extensiones
tecnoldgicas nos han permitido escudrifiar en lo infinitamente pequefio como en lo infinitamente grande de
maneras hace décadas insospechadas para el comun de las gentes, e incluso para cierto grupo de curiosos e
investigadores que todavia hoy pretendieran resistirse a los paradigmas de la complejidad.

Desde mediados de abril del 2022 nos fue presentada la légica difusa. Los conceptos abordados en los encuentros
pedagdgicos que se dedicaron a esta introduccidn intelectual ampliaron significativamente el horizonte y bagaje de
la ya enriquecida y hasta desbordada gama de conceptos alrededor de la complejidad y en el marco de la maestria.
En diversos apartes de los apuntes de estudio y ‘auto diarios de campo’ o bitacoras a lo largo del presente
posgrado, se conceptualiza y se afirma que la cantidad de informacidn disponible es casi infinita aun asi dentro de
cada una de las pequefias subdivisiones -fractales- de cualquier aspecto inclusive previas veces ya fractalizado, con
lo que se quiere especificar que: asi se trate de una pequefia seccion de un pequefio tema de cualquier ‘cosa’ que
se elija estudiar u observar con intencidn de analisis dedicado, las redes de informacidn asociadas a ese
relativamente pequefio punto de observacion siguen siendo practicamente infinitas para las posibilidades y
capacidades actualmente entendidas como humanas, asociativas y trasndisciplinares.

(Hasta aqui el recorte del micro ensayo, Mi amigo Dif, usa otra Idgica, équieres que te lo presente?

178 Como se verd en capitulos subsiguientes, la cocteleria es una metafora bastante activa en el perfil de
este trabajo de grado, resulta cuando hacemos cocteles mezclando las asignaturas, dreas o Pensamientos.
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Figura 24

Mixtura entre disciplinas. La interdisciplina y la transdisciplina si son posibles.
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Productos de la Filosofia, la Ciencia y el Arte en la Complejidad

Nota. ¢ Alguien apetece un coctel?

Son innumerables los estudios emergentes que hacen referencia a las formas en las que
aprendemos. Y no estan demas, ya que desde el punto de vista de los autores de este documento cada
ser humano puede representar una forma de aprender diferente. Asunto distinto es el que

cientificamente estemos permanentemente inclinados a buscar, encontrar y analizar patrones.

Abordemos la oportunidad de exponer un producto resultante de beber algo del cdctel seialado

implicitamente en la figura 22. El arte, la ciencia y la filosofia mezclados en una historia.

En la Figura 25, se quiere co-narrar, artisticamente, una terna de historias. Pero antes, la narrativa:
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Este es el caso de un tridngulo bidimensional, un tridngulo de la vida, perteneciente a la dinastia
del 3 y de color azul que, sin tener mucho que hacer decidié comportarse como un fractal. Internamente
logro hacer 9 particiones, 6 de ellas como el original y 3 complementarias, pausas invertidas, sin duda
debido a su linaje Fig.25(A). Y pronto observd que podria continuar hasta el infinito. Tan pronto entendié
tal posibilidad inmediatamente regreso del infinito interno y ahora queriendo externalizarse, es decir
explorar hacia el exterior. No tardé mucho en encontrar la manera de convocar a otro triangulo similar a
él. Juntos acordaron acoplarse, y conformaron un maravilloso trapecio. Llamaron a un tercero, a un
cuarto, a un quinto y cuando llego el sexto tridngulo se dieron cuenta de su magnifica estabilidad. Por lo
que eligieron quedarse asi por un buen rato y ponerse un nombre. Luego de algunos debates, de algunas
tesis y de otras antitesis, se nombraron: instinto, quizds por aquello del café, ins.tinto Fig.25(B). Al cabo
de un tiempo cierta sensacion de soledad les invadia y encontraron la manera de ubicar a otro sistema
como ellos, para tal vez acoplarse y asi vivir nuevas experiencias. Por este asunto de las causalidades que
suelen presentarse como casualidades, se encontraron con un sistema muy similar a ellos. Este nuevo
sistema también se habia forjado desde su propio interior, y coincidié en que luego de darse cuenta de
sus infinitas posibilidades hacia adentro, salié en busca de nuevas aventuras. Pronto aprendieron que
unicamente podrian acoplarse uno a uno de sus constituyentes inmediatamente internos y que, en este
acople, como siempre, participaban 3 a 3, por lo de la estirpe. Al darse cuenta de que podian variar su
posicion de acople decidieron poner un nombre al nuevo sistema complementario, fue nombrado:
emocion, quizds por aquello del movimiento, eligieron un color diferente con la intencion de distinguirse,
en este caso fue el verde Fig.25(C). Disfrutaron mucho de un enorme tiempo para conocerse. al cabo de 6
enormes tiempos, y 3 breves descansos, notaron que siempre que se a acoplaran, a juntos sistemas les

quedarian sobrando 5 lados. Entonces emprendieron la busqueda de otro sistema similar a ellos. Pasaron
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6 muy pequefios tiempos y encontraron a un sistema similar. le contaron su idea y luego de pensarlo un
poco, el extrafio asintid afirmativamente ante el experimento. Cuando se acoplaron se sintieron
infinitamente maravillados. Se hallaron ante infinitas posibilidades de experimentarse y experimentar
sus entornos. Pudieron reconocerse como hexdgonos y por esto y por muchas otras razones, decidieron
nombrar al tercer sistema como: razén, quizd por aquello del dios egipcio -Ra/son. Y para diferenciarse le
asignaron un color naranja Fig.25(D). Las maneras de percibirse y de percibir sus entornos se
enriquecieron excepcionalmente, tanto asi que notaron que habia tridngulos solitarios poco perceptibles
que antes no habian observado. Y a estos tridngulos les asignaron un color gris. Este es el tiempo que
aun no tienen nombre y, sin embargo, suelen utilizarlos de maneras inconscientes para completarse en
su esquema hexagonal, que llamaron hexacognoscente Fig.25(E). Rara vez se cuestionan por la presencia
de los tridngulos grises, quizds porque les proporcionan una no demostrada estabilidad de sistema-
mayor. Entes autor referenciados, conformados por 24 triangulos bidimensionales, por ahora siguen
disfrutando de sus magnificas habilidades para explorar, y aunque todavia se dediquen mds a lo externo
que a lo interno, se divierten de manera casi infinita cuando encontrdndose con otros entes similares a
ellos, logran multiples acoplamientos. Salvo algunos pocos ejemplares, al parecer es la principal causa
para no haberse dedicado, en masa, a resolver cudl es el papel de los tridngulos grises. En la actualidad

se habla de complejidad, ¢ de los tridngulos grises?

Las 3 historias a que alude la anterior composicidn tienen que ver en primer lugar con la posicidn
evolutiva y darwiniana del cerebro. Desde el cerebro reptiliano, pasando por el limbico y llegando al
I6bulo frontal, el cuento recrea el supuesto cientifico. Una segunda historia en paralelo es la que tiene
gue ver con la creacién biblica. Se han requerido de 5 estadios para forjar lo que seria la representacion

de un cerebro humano, un ser humano. Al sexto dia surge la socializacidn, la creacion del otroy una
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infinitud de posibles interrelaciones. La magnifica correlacién cerebral humano-humano. Y desde un
tercer angulo se propone paralelizar, otro enfoque del mito de la caverna, Google con la siguiente
hipétesis. cuando el cerebro humano emerge de la caverna, los tridangulos grises se activan. es por esta

razoén que dentro de la caverna ni se les da importancia y a muy pocos interesan.

Figura 25

Creactividad fractal.

E A

Nota. Un ser humano solitario moriria de inanicidn emocional y después, mental. Aunque su cuerpo

siguiera respirando.



narracion creativa.

La Figura 26, busca resumir y al mismo tiempo intra contextualizar graficamente la anterior
Figura 26

Un cuento para creer y creSer.

Fractalidad de los procesos

Racionales, emocionales e instintivos

Nota. Se dice que la implosion y la explosion cerebral existen. Son movimientos
que forman parte del vibrante universo y conforman la resonante-respiracion-
aprendiente. Pero no olvidemos que puede ser un cuentomas. Y, ademas, el

idioma de los multiversos, parece ser el fractal, y uno de sus dialectos
predilectos: |as leyes de potencia'”®.

¢Qué o quién puede ser el tridngulo del cuento? Que de algiin modo utiliza las leyes fractales: auto

similaridad, auto organizacién, auto reflejo, auto contencién, auto expansidn para crecery crecery

Ciencias de la Complejidad.

179 Otra invitacion a realizar investigaciones en torno a estos aspectos y satélites del sistema de las
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creSer. Esta ultima acepcidén, vocablo neo semidtico en este documento, propone el concepto de crecer

en comunidad, asociativamente.

Se ha demostrado desde la neuro ciencia, y mas desde la experiencia personal de seres que
deambulan por las dimensiones de los aprendizajes, que las capacidades de aprendizaje son potenciadas
notable y determinantemente por las habilidades asociativas. Son habilidades irrefutablemente basicas
como determinantemente potenciadoras de los aprendizajes. Entre la asociatividad y el discernimiento,
al parecer, se encuentra el mayor nimero de operaciones cerebrales, inter fractales, que constituyen los

sistemas predilectos de aprendizaje de los actuales seres humanos sobre la faz del planeta.

Pero retomemos la pregunta. ¢ Qué o quién puede ser el triangulo del cuento? La respuesta
propuesta es que, se trata del tridngulo aprendiente, el tridngulo de la metacognicidn, el triangulo de la

Domactica, el tridngulo del quien cuando esta aprendiendo. La Figura 27, lo representa.



Figura 27

La complejidad auto-cognoscente.

quiere

valora

decide

Nota. Este podria definirse como: el tridngulo de la vida'®, cuando se aprende.

En esta figura se han sintetizado quizas volumenes enteros de estudios, analisis, mentefactos,

infografias, conferencias, imaginarios, reflexiones, meditaciones, escucha activa, laboratorios y ante

autoorganizacion

conoce
comprende
asocia
autoimagen autoconcepto
autorregulacion ® autocontrol

automotivacion

autoestima

enlazamiento difuso

resiliencia

LA METACOGNICION constituye la capacidad

de detectar procesos propios de aprendizaje.
Es expresion de la AUTOCONCIENCIA,
...de compromiso

hace

aplica

propone

153

todo millones de instantes en observacion critica desde la practica y la hetero-eco-auto experimentacion

gue, decenas de afios de ejercicio docente repletos de pasion, vocacidn y concienciacion han dejado.
Como cuerpo natural, encarnacion de ese conocimiento empirico que las Ciencias de la Complejidad

vienen a validar paso a paso a través de nuestra primer complejicidad, la del ser consigo mismo, para

engendrar un ser estudioso de las Ciencias de la Complejidad y la dignidad humana, sin fragmentarlas.

180 Tridngulo de la -vinidad-. Micro ensayo, Mistica y Metacognicion.
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4.1.7. Del neuro aprendizaje, o ensayo de la sordera

Ya tenemos al Ser Metacognitivo, al Ser potencialmente aprendiente épor qué no aprende?

¢Cudndo no aprende? Si tenemos la mdquina épor qué causas no funciona?

Como ya se expuso se han establecido 3 grandes dimensiones o ambitos fundamentales en el
cerebro para los seres humanos: el instintivo, el emocional y el racional. Constituyen el nucleo del
sistema nervioso y establecen de manera personalizada todas las reglas y condicionantes de los
procesos de aprendizaje y desempefio en todas las esferas del comportamiento y la conducta humana.
Aparecen todavia sorprendentes en exceso, las maneras en las que la memoria genética instaura
aprendizajes predeterminados en todos los seres vivos, a la manera de softwares que ya vienen
preinstalados en la entidad bioldgica y por lo tanto en el ser humano. La inteligencia es determinante y
es determinada por la capacidad de usar o manipular los softwares preexistentes o de instalar nuevos y

posteriormente usarlos de maneras holisticas y per complejas. A esto le lamamos aprendizaje.

¢Cudles son los principales factores que impiden o movilizan, facilitan o dificultan la instalacidn y
manejo de estos nuevos softwares cuando estudiamos? ¢ Por qué no aprendemos, o por qué si?
écudndo aprendemos? écuando no? ¢cémo? ¢de qué depende que aprendamos o no? ¢Cudl es el peso
del ‘compromiso’ y cudl su magnitud si se calculase a partir de posibles atractores provenientes ya del
interés, ya de la motivacidn, o de la decisidn? ¢Es el curriculum factor determinante ante los
compromisos académicos? éen qué medida? ¢Es la metodologia un factor determinante a la hora de
comprometerse con algun proceso de aprendizaje? éen qué medida? ¢Es la mediacidn del docente un
factor determinante ante el compromiso de aprender? ien qué medida? ¢Es la decisidn del estudiante

un factor determinante? éen qué medida? éSon los recursos externos un factor determinante? éien qué
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medida? ¢Son los recursos internos un factor determinante? éen qué medida? Figura 23. El dinamizador

metacognitivo. Nota.

En el momento en que cualquier ser humano puede hacerse cargo de su propio y complejo zistema
de aprendizaje, se han llenado todos los espacios escolasticos que se requerian para estructurar el ser
aprendiente. Puede apreciarse la Figura 27. De ahi en mas lo que queda, se constituye en un conjunto
de terapias que recomponen las relaciones intimas, internas y auténomas entre el ente que quiere
aprender y el ente que no lo logra. No hay peor ciego que aquel que no quiere ver, ni es posible un

mayor fracaso aprendiente que aquel que se produce en quien no quiere aprender.

En general, los estudiantes de rendimientos mas iddneos relinen en esencia tres caracteristicas
comunes: por un lado y, en primer lugar, estan los modelos presentes y o cercanos, personas que les
brindan ‘ejemplo ambiente’ y entre mas permanentes y motivantes, mas impresos resultan estos
modelos destacandose aquellos con mayor acompafiamiento de calidad en los nucleos de habitacién del
estudiante. Cabe anotar que, ocasionalmente y con manifiesta rareza estos modelos aparecen en la
mente del aprendiente -caso genios-, pero aun si el modelo resulta remoto o el mismo estudiante es

intrinsecamente promotor, es desde cierta complicidad exterior que emergen propicios contextos.

En segundo lugar, los estudiantes destacados, aprendientes, suelen tener recursos cerebrales bio-
tipo-psicoldgicos que de algin modo dependen de la genética -softwares aparentemente preinstalados-
y relativamente de la nutricion bioldgica -manipulados-, y por supuesto también del ambiente

psicoldgico, y mas aun del ambiente psicolingiiistico interno.

Y en tercer y principalisimo lugar, se sefiala a la oportunidad de auto descubrimiento, y por lo tanto

habilidad potencial en cuanto al reconocimiento metacognitivo, que conlleva finalmente, a auto



156

determinaciones claras frente a las posibilidades de comprender algo. Asi, aquello que finalmente puede
ser un poderoso y potencial comin denominador es: una cierta continuidad de estimulos intrinsecos y o
extrinsecos de alguna manera realimentados hacia la intencién de: desarrollo, discusién y posterior
decision, de por lo menos alguna aptitud / COMPETENCIA o de una habilidad / DESTREZA quizas

debidamente, sistematicamente, pero sobre todo sistémicamente auto focalizada.

Se explica: jah! iEs que soy bueno para esto! Me gusta, me gusta, me gusta. El popular: al que le
gusta le sabe. Por todo lo anterior es por lo que no todos aprenden de la misma manera. Y por eso es
por lo que no todos aprenden lo mismo. Y por eso es por lo que imponer un aprendizaje no retribuye los
mismos resultados que elegirlo. Y por eso es por lo que las actuales organizaciones sistémicas

institucionales no nos estan funcionando.

Este aparte del neuro aprendizaje o ensayo de la sordera, define esa cualidad necesaria de la
complejicidad, es decir la urgencia de esa complicidad que, en la complejidad de los sistemas educativos
de ensefianza y aprendizaje, reline a un ensefiante con una pendiente en torno de una tematica por

descubrir. Ver Figura 11.

4.1.8. Autdématas celulares y ecosofia

Ahora usemos el magnifico y estimulante entorno de los autdmatas y parametricemos en

simultaneo una filosofia de sistemas ecoldgicos.

La modelacion con agentes y la biosemidtica nos aportan para simular metaféricamente que en un
aula de clases hay presas (objetivos) y depredadores diversos (sujetos que buscan tales objetivos), y este
ecosistema como todos, seria susceptible de crisis en cuanto a ciertos elementos, ciertas relaciones

entre factores, y ciertamente desde los recursos o sus condiciones. Asi pues, si partimos de la idea que



157

asignaria hipotéticamente alimento suficiente para todos; la vitalidad, que representa mayores
condiciones de supervivencia de un individuo en un ecosistema, obedece a la herencia y su capacidad de
nutricion, y por supuesto a las habilidades que logre desarrollar para defenderse de ‘sus propios’
depredadores. Es la tradicional ley de ‘tragar o ser tragado’, adaptarse o perecer. Asi y de suyo, es claro
gue, cualquier capacidad de adaptacién es auténticamente capacidad de aprendizaje, écudnto mas en

los sub y supra ecosistemas de un aula cotidiana?

‘Depredador estudiante’ (D’E) requiere de conocimientos (presa), esto implica avance personal y o
colectivo en cuanto a competencias. ‘Depredador docente’ (D’D) requiere de efectividad (presa), esto
es, estudiantes competentes en diversos sentidos. Sin embargo, hay factores que pueden actuar como
depredadores quizas no-vistos, o depredadores silenciosos, o por lo menos limitadamente trabajados ‘in
situ’. Uno de ellos, por ejemplo: la desnutricién bioldgica real en estudiantes, lo cual suele redundar en
baja calidad cerebral y por lo tanto en bajo rendimiento como depredador de aula. Otro factor
prominente: la distraccidn escolar que resulta en la mal o bien entendida indisciplina vista ésta como
conjunto de habitos inadecuados, mafias. Los cuales incidirian obvia y finalmente en indisposicién o
indisponibilidad ‘para nutrirse’, para cazar. No esta de mds dejar sefialada la herencia real, la
ascendencia familiar, la disposicion genética del organismo+estudiante que propiciaria o no una
transformacion anticipada o retardada de su conversién a aprendiente. Y, por otro lado, los modelos
bio-tipo-psicoldgicos en casa, o sea el desarrollo educativo de los preceptores en casa, que terminan por

constituir el ejemplo ambiente.

Pero la reina de los depredadores de escolares, y no de pocos docentes, seria la lamada pereza. La

estrategia de la pereza como depredadora ejemplar pudiera estribar en el mimetizarse en el facilismo
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con un sinnumero de matices de camuflaje. Exceso de trabajo, exceso de tareas, hacinamiento espacial,

hacinamiento pedagdgico, dominancia interpersonal, entre otros.

A la luz de esta metafora, es entonces cuando el docente, o preceptor, se direcciona como
depredador de ‘la depredadora’, écazador de la pereza?, para procurar la defensa de sus estudiantes,
ahora convertidos en presas de la negligencia. Y a su vez provocarlos a defenderse y ejercitar los
mecanismos de defensa. Mas, con todo esto, esta metdfora tiene un cierre transitorio sorpresivo: no es
posible defender a una presa que elije ser tragada. Constituye un fracaso anunciado. En contraposicidony
como defensa hipotética, ocasionalmente funcional, las vias tradicionalmente usadas son la
obligatoriedad, ya sea por via psicoldgica condicionante o coercitiva a través de la imposicion. Asi se
cree que se salvan estudiantes, y no hay duda en que se logren ‘salvar’ transitoriamente algunos gracias

al Conductismo.

Ahora bien, écdmo se minimiza la depredacidn escolar por parte de la pereza? éo por parte de la
desnutricién? éo por parte de las distracciones o indisposiciones? ¢ Hasta donde es posible llevar al aula
estrategias que minimicen el llamado fracaso o la desercidn escolar, o la mismisima mediocridad?
presencia suprema del hoy académico. ¢ Qué elemento o elementos son los que no hemos usado? {Qué
variables no hemos implementado, o atendido debidamente dentro del sistema de ecuaciones de
nuestra ensefianza aprendizaje? Y, por otro lado, é necesitamos que todos aprendan todo? Pues con la
excusa de ‘lo fundamental’ hemos logrado frustrar mas que apoyar en efecto a decenas de generaciones

y hemos perdido a centenares de genios.

En efecto, hay genios se pierden entre la turbia marisma obcecada de ‘lo fundamental’, y lo

‘uniforme’, cuando lo fundamental es sencillamente ‘respetar’, asunto que poco se ensefia con
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eficienciay mas poco se aprende con eficacia, y elemento base para luego ser ‘efectivamente

responsable’ y propositivamente aprendiente.

Se requiere de un ecosistema con suficientes opciones, estilos y paisajes escolares que permitan
entender, observar o dilucidar por parte de los estudiantes la importancia, pero sobre todo la
oportunidad de crecer, desarrollarse y convertirse en individuos viables. Y no de ser casi obligados a

TENER QUE elegir fenecer ante la depredacién ‘fracasista’, pero tampoco oportunista de la pereza.

Una posicion cientificamente actitudinal hacia la observancia de los habitos se convierte en el
nucleo de intervencién respecto de la metafora de los autématas heterdtrofos en el sistema de
ensefianza y aprendizaje dentro y fuera del aula. Asi el cientifico observador y presunto depredador de
conocimientos, permanecera vigilante ante las expresiones que en la forma de manias o mafias
desvirtian el ser el estar y el hacer en el marco de la bisqueda de aprendizajes. Y por el contrario la
observancia sobre los hdbitos adecuados y un continuo lenguajear entorno de ellos, podria funcionar
como actitudes auto reforzantes y ejemplarizantes para con todo el grupo. Ser cientificos, cazadores de

manias y promotores de hdbitos, eso es ser un autdmata celular inteligente.

4.1.9. Inteligencia de enjambre, comportamiento y gregarismo

Enarbolar la idiosincrasia de la tensa adolescencia no es tan sencillo como izar la candidez de la

espontdnea infancia.

Sin embargo, las caracteristicas de las formas culturales que nos hemos permitido sostener, basadas
en una educacion prominentemente descontextualizada y ante todo fragmentada, nos impone: a veces
estruendosos vacios, ficticios sin sentidos, y al parecer juegos de roles que impiden la floracion de

estudiantes mas favorecidos desde la exploracidn de sus habilidades natas o potenciales hasta el
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desarrollo de sus competencias elegidas, impedimentos exacerbados por los ambientes escolares que

han privilegiado la imposicion relegando la concertacién.

No en vano, la batalla intergeneracional (esencialmente motivada en las temblorosas inteligencias
limbico meso neuronales) se nos declara cada vez desde edades mas tempranas, y asume su acérrima

cuspide en la aparicion de las incomodidades existencial-hormonales del cuerpo preadolescente.

Nada mds oportuno que un conjunto de preceptores sabedores, conocedores o por lo menos
instruidos y, por lo tanto, en lo posible, inteligente o estratégicamente empoderados, OTSEA: orfebres,

tolerantes, solidarios, empaticos y afectuosos.

La flexibilidad subyacente a estas comprensiones del desarrollo humano bio-tipo-psicolédgico no
debe confundirse con el irrespeto, desde ninguno de los puntos de la red sociocultural en que se
aplique. Las relaciones multidireccionales han de exhibir insistentemente la fraternidad y la cordialidad,
sobre todo en ‘las aulas’, dado que el cerebro limbico-reptiliano procura a toda costa la supremacia,

maxime en edades cerebrales tempranas (4 a 19 afios).

Meditese en la idea general, regla y tendencia aclaratoria que relaciona lo limbico con lo emocional
y lo reptiliano con lo instintivo; relegando al neocértex y I6bulo frontal del cerebro la toma progresiva y
coordinada de las facultades superiores que permiten y ponen al alcance del individuo ‘su expresién de
humanidad’. Sélo en el momento de aparicidn de este equilibrio cerebro-triuno empiezan a aparecer en
toda su majestuosidad y plenitud, los verdaderos poderes del lenguaje y los esplendores de la

creatividad.
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No olvidemos, sin embargo, que la edad del cerebro no es intrinseca de la edad cronolégica de los
individuos y, por lo tanto, hay excepciones. El cerebro se nutre y desarrolla desde aln bastantes ignotas

e intrincadas redes de elementos, con formidables y auin indescifradas variables.

Desde este aspecto se propende por una actividad colectiva y una oportunidad de llevar mensajes
complejicistas a diversos ambitos de la institucién educativa. Se aprovecha la realizacion de actividades
institucionales macro colectivas y en particular un desfile que enmarca la celebracién del dia del turismo
y de los 25 anos de la institucion educativa Carlos Ramon Repizo Cabrera en este caso. Hay ficha de

analisis de la actividad en los anexos.

4.1.10. Chefs de la preparacion curricular, metdfora gastronémica

Véase la institucionalidad educativa como un ecosistema no Unica y basicamente antropoldgico, sino
con multiplicidad de elementos correspondientemente bidticos y abidticos. Con todos sus juegos e
interrelaciones entre seres vivos e inertes. Aparte de la natural energia bioldgica que circula dentro de él
debido a su constitucién fundamentalmente bidtica en sus elementos protagdnicos, los seres humanos;
definase el propdsito energético fundamental y fisioldgico o esencial dentro de este ecosistema, como:
el cambio de las estructuras mentales de sus principales beneficiarios o consumidores. El crecimiento
del Ser Cognoscente. Al relacionar tal cambio de estructuras con el crecimiento, preferiblemente
integral, de los seres que interactian dentro de dicho ecosistema, se dird entonces que una nutricion
efectiva de los seres estriba en la capacidad para acceder, incorporar y deglutir el material con que dicho
crecimiento o desarrollo o evolucidn se garantiza: los conocimientos. La deglucidén y excrecidon pues, se
traduce como la correspondiente nutricion en cuanto a verdaderos cambios neuro estructurales en los

individuos.
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El menu ofertado por cualquiera que sea especificamente el ecosistema observado se encuentra en
el curriculo. Siendo los docentes los agentes modeladores encargados de promover el aprendizaje,
habitos o costumbres que impliquen las mejores maneras en las que cada uno de los beneficiarios
directos, los estudiantes, operacionalizarian el acercamiento a las fuentes de alimentacién, y la
correspondiente obtencidn, incorporacién y deglucion de lo que aparece disponible en el menu. ¢Son

los docentes chefs o meseros? ¢éambos? O écompanieros de cocina con sus estudiantes?

El paradigma desde el cual se concibe al preceptor (docente o padre de familia o acudiente)
preparando el alimento, disponiéndolo sobre la mesa y poniéndolo directamente en la boca del
individuo potencialmente inter-estructurable se torna en la actualidad y precisamente, en un paradigma

obsoleto, cuestionable, debatible.

En algun aparte de la cultura general en el mundo, se ha descrito la anécdota gastrondmica,
endilgada a Japdn, a través de la cual se hace explicita la necesidad de estresar con tiburones pequefios
a los peces que se servirian desde un estanque traido desde altamar, sobre la mesa de personas con
gusto y paladar tan ‘educado’, habituado, que podria distinguir si el espécimen servido fue
recientemente sacrificado e incluso de notar si gozaba de una vitalidad en efecto perceptible. De esta
forma, resulta clara la idea que define organismos bidticos heterdtrofas, atrofiados en sus funciones de
movimiento y desarrollo dptimo si se les alimenta con los minimos costos de movilidad o de
competitividad. En efecto, la superioridad competitiva de organismos que deban invertir energia y

estrés en la consecucion de su alimento contra organismos que no, resulta evidente.

Asi pues, cuando un ser vivo debe atender a su necesidad de buUsqueda y encuentro efectivo del

alimento que le nutre, se pondra a si mismo en capacidad de manifestar desarrollos dptimos y
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competitividades notables, por lo contrario, ha de esperarse una caida notable en sus Funciones
generales como en las especificas. Bajo esta metafora se puede parametrizar o presentar un modelo en
el que: si un estudiante no se nutre, no aprende, y esto redunda en que no realiza los cambios neuro
estructurales que la institucionalidad pedagdgica espera. Dicho de otro modo, quien no aprende en este

ecosistema muere de hambre. Reprueba los objetivos de aprendizaje o deserta.

Aprender es pues deglutir lo que se consume atendiendo. Ensefiar es habituar, cuando mejor
provocar, al ser cognoscente a una cierta caceria, de conocimientos. Muy por lo contrario de dar y dar

alimento, clases sin sentido, comida chatarra.

Una idea de psico-bio-digestor comunicativo como premisa concluyente ante las relaciones
nutricion-aprendizaje estableceria que, la escucha activa propicia la formacién de un excelente bolo
alimenticio, por lo cual el lenguaje es el nucleo de los procesos socio integrales de las comunidades
humanas y mucho mas las aprendientes. Alrededor del lenguaje confluyen la totalidad de los procesos
de inter estructuralidad. En general, los conflictos semiéticos son los generadores principales de todos
los otros tipos de conflictos, generalmente indigestiones, en cualquier ambito de la interaccién humana.
Son demasiadas las anécdotas, los eventos y las actividades en las cuales quien coordina, manifiesta o
emite una idea, el emisor, tiene una vision de tal idea ocasionalmente muy diferente de la idea que se
hace sus destinatarios. Bien sea por desatencién o por un natural o artificial vacio de pre-requisitos para
interpretar el mensaje, si lo que se enuncia o se quiere transmitir no es, en efecto, lo que el destinatario
interpreta o recibe, la comunicacién estd truncada, alterada o rota. Toda actividad escoldstica o
académica, ya sea individual o colectiva, debe cumplir con la minima calidad en los minimos elementos

constituyentes del proceso comunicativo.
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4.1.11. Curriculos Coctel

Un curriculo cdctel, resulta llamado de esta manera debido a la mezcla que van a empezar a tener
las diversas disciplinas, las cuales en nuestro caso curricular colombiano de la educacién basica y media

se llaman asignaturas, y estan inmersas en 10 dreas de estudio con caracter obligatorio.

Ademas de la oportunidad de ofrecer un producto de tipo conceptual-emocional, -los cécteles
curriculares- preparan una fundamentacidon argumentativa que concibe la posibilidad de adoptar a
futuro, los actuales curriculos rigidos y lineales, fragmentados y fragmentantes, hacia sentidos
complejicistas es decir, de caracter no lineal, integrado e inicialmente multidisciplinar, seguidamente

interdisciplinar y pluridisciplinar hasta llegar al tono ideal de expresarse de manera transdisciplinar.

Un cdctel de estas caracteristicas no resulta simplemente de la eventualidad de tirar ingredientes de
un recipiente y de otro para mezclarlos en un tercer recipiente, sin embargo, este ludico, basico y quizas
infantil ejercicio puede constituir las bases practicas que conlleven luego a una comprension cada vez
mas profundamente enmarcada en analisis y metodologias progresiva y epistemolégicamente mas
maduras. Mas ajustadas a los propdsitos y los medios a través de los cuales se mezclarian elementos
interdisciplinares para alcanzar expresiones contextualizadas, pertinentes y coherentes con las
necesidades de aquellos a quienes se dirija cada mezcla. De hecho, se recalca laidea de que en la
preparacion de estas mixturas curriculares han de participar activamente los educandos y un buen

numero de familiares y acudientes.

La idea de curriculos cdctel para el caso de la IE Carlos Ramoén Repizo Cabrera, surgié en medio de la
Asistencia Técnica implementada por el Ministerio de Educacién Nacional en conjunto con el

Viceministerio de Turismo (2018), ante la solicitud d ser admitidos ante las metodologias CAT, Colegios
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Amigos del Turismo en Colombia. Fue a partir de las conversaciones y debates desde entonces que
surgio la idea de crear curriculos realmente atractivos, sabrosos o apetitosos para los estudiantes.
Inicialmente surgid la idea de crear una torta curricular, con todas las posibilidades de variedad de

sabores. Y a su vez permitir que los estudiantes eligieran los trozos vamos ciertas reglas.

A partir del encuentro con las posibilidades interdisciplinares fomentadas y sustentadas desde
los estudios y practicas de la maestria en curso, surge la idea de buscar formas y metodologias y definir

mecanismos y procesos a través de los cuales el curriculo cdctel sea una realidad.

La Figura 28 impulsa la idea y los imaginarios entorno a una mesa o tablero de trabajo a partir
del cual, por ejemplo, se realice un noticiero escolar, o una radio revista, y se tomen elementos de
diversas areas y en el caso de nuestra institucion, desde diversos Pensamientos, para unificarlos bajo
una idea similar o un hilo conductor en el marco de la identidad que se le diera la revista. Se podrian

tomar elementos del enfoque de educacién basada en proyectos, ABP.

Asi el ambiente motivacional de la radio estimularia no solamente el desarrollo de las
competencias lectoras, interpretativas y expresivas, sino que podria formar parte de un ejercicio de jarra

contenedora de mixturas curriculares diversas.



Figura 28

Ambiente de mesa, escritorio, de bar propicio para la preparacion de curriculos cdctel.

...hacia un curriculo coctel...

P.
P.
Logico LENGUAJEAR Filoso
= el curriculo fico
Mate
mati

P. Multi
P. Financiero cultural
Pensamiento RRelea,
P. Global Radio Revista = i
Escolar: .
Lenguajes Socio Salu
: l6gico dable

entenderes y
aprenderes.

Nota. Escritorio con 12 recipientes que contienen multi diversos ingredientes que se

pueden preparar para saborizar desde sus diversas y posibles mixturas a través de multiples

actividades inter curriculares.
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La propuesta subyace a todos los objetivos del presente trabajo de grado. Por un lado, refuerza

laidea de curriculos indisciplinares que permitan ese salto metodoldgico tan necesario a la integralidad

y complejidad de la vida. Fragmentar el curriculo implica aportar y movilizar conceptos erraticos acerca

de que la vida es fragmentada. Respecto del segundo objetivo, la perspectiva de la investigacion

presente se fundamenta en la experimentacidon como fuente de validacidn anterior a la teoria en lugar

de que la teoria pretenda arrojar la experimentacion. Presentar la teoria bajo promesas metodoldgicas

que dificilmente se concretan en la practica no ha conducido a mejoramientos de ningun tipo en el

marco de los propdsitos educativos en las comunidades circundantes. Los actuales esquemas
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praxeoldgicos institucionales atiborran de aburridora teoria y de informacién pesada, por indigesta, a
sus comunidades educativas. En tanto que lo realmente edificante estriba en la experimentacién y la
vivencia de los aprendizajes a través de un conjunto de recursos que garanticen el desarrollo de las
competencias tan enunciadas y repetidas en el papel, pero tan ausentes y limitadas en la praxis

educativa real.

La Radio Revista Escolar: Lenguajes, Entenderes y Aprenderes, RRelea, es una de las varias
estrategias aplicadas al contexto educativo en el que se desempeiia el maestrando Leonidas Pulido
Martinez, y mediante la cual se conectan todos los objetivos del trabajo de investigaciéon dando
preeminencia en este caso al factor de la motivacién, del empoderamiento por parte del estudiante

sobre sus procesos proyectivamente metacognitivos y la oportunidad de asumir cdcteles tematicos.

4.1.12. PTA. Programa Todos a Aprender, una estrategia con potenciales beneficios

Pedro Gémez, Carlos Velasco realiza una investigacidn en torno a la Complejidad y coherencia de los
documentos curriculares colombianos, el cual se publica en la Revista Colombiana de Educacién, el

resumen que expone Gomez y Veldsco (2017):

El Ministerio de Educacion Nacional de Colombia presentd, a finales de 2016, versiones preliminares
de dos documentos curriculares: la segunda version de Derechos Basicos de Aprendizaje y la
primera versién de las mallas curriculares. Se espera que estos documentos complementen el de los
Estandares Basicos de Competencia que los profesores e instituciones educativas han venido
implementando desde hace diez afos. En este articulo, presentamos un analisis curricular de estos
documentos. Encontramos que presentan un nivel importante de complejidad y multiples

incoherencias. Por esta razon, no es posible afirmar que todos los profesores e instituciones
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colombianos puedan comprender su contenido, interpretarlo adecuadamente y llevarlo a la practica

con el propdsito de contribuir al aprendizaje de los estudiantes. (p.1)

De este articulo se deduce claramente la necesidad de la realizacién de actividades que ostenten la
garantia de entendimiento por parte de quienes han de aplicar los lineamientos educativos y
curriculares. Para los autores del presente trabajo de grado, hay un notable acierto en el programa
Ilamado Todos a Aprender, PTA, del Ministerio de Educacién Nacional en Colombia, MEN. La
capacitacidn a docentes que han de instruir a otros docentes en cuanto a los lineamientos y politicas
educativas se convierte en un acierto que responde, proactivamente, a las conclusiones presentadas por
el articulo lineas arriba referenciado. Cualificar a los docentes es uno de los factores o componentes
fundamentales para resolver incertidumbres, imprecisiones y o desaciertos del actual sistema educativo
colombiano. No se trata de aqui de generar una defensa o promocién del programa, salud y asumir una
posicion critica que establezca y resalte la importancia de las llamadas monitorias, o esquemas
proactivos de actividades de co-formacién entre estudiantes. El segundo propdsito tesista en este
documento, establece la propuesta y justifica la necesidad de permitir un accionar mucho mas
protagdnico por parte de los estudiantes al inmiscuirlos en tareas de coordinacidn, direcciény
planeacién de actividades mediante las cuales se compartan, se debatan y se reconozcan sus procesos
cognoscitivos en un marco ambiental afectivo y praxeoldgico favorable al desarrollo del pensamiento y
consecuencialmente favorable a todo el ramillete de competencias que de este desarrollo puedan

emerger.
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4.1.13. Educateh Huila, foro educativo, 2021

“Si les ensefiamos a los estudiantes como les ensefidbamos ayer, les estamos robando opciones de

futuro...” -Jaime Palez (2021).

La sentencia emerge del foro educativo que tuvo lugar el viernes 19 de febrero del afio 2021 en
Colombia. Concluye este expositor con la idea que lanza al debate el hecho de estar actuando en funcién
de la cobertura de contenidos en lugar de la equidad y pertinencia de los aprendizajes de los
estudiantes. Y el foro en si termina enunciando la necesidad de la educacién socio emocional y la
importancia el desarrollo del pensamiento computacional y de la deteccién y atencién de las brechas
tecnoldgicas. un argumento adicional es el que tiene que ver con la digitalizacion de la ensefianza, y
todo este conjunto de observaciones en el marco de lo experimentado a nivel mundial por la situacion
de crisis de salud y la necesaria eclosién de los entornos virtuales en todos los ambitos de las

comunidades.

La idea fundamental que se asocia al presente trabajo implica subrayar que todavia los espacios
tecnoldgicos no logran establecer un equilibrio adecuado y pertinente en una gran mayoria de contextos
rurales en el departamento del Huila. La brecha digital sigue siendo enorme. Y la carrera por la
cobertura de contenidos aun resiste a la necesidad de urgente y apremiante de entronizar esa
educacién socio emocional que sigue escrita en el papel, pero con enormes dificultades en cuanto a su

implementacion.

Al proponer resignificaciones curriculares con participaciéon real de las comunidades educativas
beneficiarias, se estan planteando respuestas proactivas a la revisidn explicita de los contenidos

curriculares en funcién de seguir adecudndolos a las realidades y los contextos de cada glocalidad. Al
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proponer las redes de monitorias como estrategias de movilizacién y motivacién participante y
protagdnica por parte de los estudiantes, se estd abordando desde una primera linea estratégica el
desarrollo socio emocional el contexto meso complejo como una premisa o prerrequisito
demostradamente determinante para el desarrollo de los aprendizajes. Y finalmente al encauzar
ejercicios que promuevan la metacognicidn, estados de auto observacién y autoconciencia de los
propios procesos, se esta interviniendo el contexto micro complejo de maneras evidentemente

esperanzadoras.

4.1.14. De visionarios e inesperados eurekas

Premisas.

Las investigaciones suelen definirse por presentar especifica atencion a un resultado esperado. Sin
embargo, los ‘arquimedeos eurekas’ suelen verse cadticamente tocados por las serendipias, aclarando
ademads que, lo cadtico pueda aparecer de esta suerte por demas confuso, dado que los observadores
implicados no estan todavia preparados para comprender, ni para ver, las causalidades, elementos o
procesos del entonces y transitoriamente percibido caos. Se explica. Para nuestros aborigenes es
altamente posible que ver ‘las naves y los viajeros conquistadores’ les haya implicado un verdadero caos
fundamentado en su sorpresa y desconocimiento. Pero retomando la idea de los hallazgos colaterales,
en paralelo o ‘inesperados’, o serendipias, no deja de ser una certeza que, la visién y la intencién
resuenan en todos los niveles de la mente, al interior de un ‘buscador’ humano. Esta mente, desde sus
intrincados laberintos multi-diversos parece seguir enfocando su objetivo a pesar del tiempo, el espacio
y un buen nimero de circunstancias. De alli que este documento considere a las serendipias como

hallazgos en segundos, terceros y cuartos planos, pero jamas casuales. La mente se prepara para ver lo
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gue espera ver, o jamas lo vera; aun haciendo una total claridad, crear es el resultado de ver

anticipadamente; si se imagina es potencialmente posible, creible y creable.

Luego, al parecer le corresponde al azar, es decir a ese conjunto de otras leyes aun ignotas, a través
de la cuales la cuantica gusta de darse sus mafias para autorizar, o no, se den ciertos hallazgos.
Finalmente, al tiempo le corresponde determinar si tales ‘autorizados hallazgos’, no terminan
diluyéndose y por el contrario permanecen en el tiempo siendo calificados y cualificados como Factor

Cientifico, es decir, algo util al conglomerado humano en curso.

Son innumerables los casos de genialidades y o visionarios que han necesitado del tiempo para ser
reconocidos por sus percepciones, las cuales, por darse en un tiempo-espacio adelantado (cronotopo
colectivamente disonante), se colocan como inalcanzables, hasta inverosimiles, para el comun de las

personas que no logran evidenciar ni el pensamiento prospectivo del visionario ni sus visiones mismas.

Conclusiones.

El presente trabajo de grado, cdmo se ha podido evidenciar, exhibe un bastante amplio marco
argumentativo. Las principales causalidades reposan en la enunciada necesidad de buscar contener de
alguna manera la amplisima extensidn, largura, anchura, altura y casi insondable profundidad de la
informacidn recibida a lo largo del curso de la maestria. Ha de resultar indescriptible mocién en la que
puede sumergirse algun apasionado docente recibiendo tal cantidad y calidad de informacion. A
diferencia de muchisimos conocidos trabajos de investigacion, el presente justifica la metafora de
pretender experimentar la complejidad en todos los sentidos y ambitos posibles, e incluso dentro de
este documento mismo. Un intencionado, y alin en espera de ser valorado, sentido de entrelazamiento

del maximo de ideas posibles se une a la idea de aspirar a convertirse en un documento de lectura libre
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o de lectura intencionada que si no resultase de sustento por lo menos si de inspiracion a quienes desde

el marco de la asombrosa complejidad eligieran abordar la maravilla humana de la pedagogia.

El trabajo pues, no pretende establecer un breve segmento de recta en la vida o el trasegar de las
instituciones en las que laboramos como maestrandos. Se hace en cambio deseable y preferible a la
connotacion filosofica que se impide a si misma, el establecer un punto de partida y un punto de llegada
a la intervencién o intervenciones que resulten consecuentes de la aplicacion de los conocimientos
adquiridos y por adquirir en el marco de las ciencias de la complejidad. El tratamiento de continuidad
que se suscita desde el compromiso becario para el cumplimiento de los objetivos integrados a la
maestria (2021-2024), son motivo de alegria y extrapolacién de propésitos en el marco de lo que se ha
entendido como la posibilidad de ejercer funciones dentro de la pedagomplejidad. En el mejoramiento
espiraloide establecido para el titulo del presente trabajo de grado hay légicas y no-ldgicas que justifican
tal mencionada y posible continuidad. La transformacidn curricular apenas empieza, el Concepto
Metafo-poiético de las IEs tan sdlo se ha propueto, la implementaciéon de monitorias es tan sélo hoy una
semilla, y la demostracidn o falsacién de la Domactica®! ni siquiera ha entrado al primer debate
cientifico ni publico. Este no es pues un segmento de recta a la manera de una linea media divisoria de
un polideportivo, en realidad, desde el punto de vista de la autoria del documento, pretende ser, si no

todo el espacio deportivo en mencién, por lo menos media cancha. Por eso y entre otras justificaciones,

181 Asi a los esfuerzos por describir y aclarar este derrotero de trasformaciones personales, profesionales y
reflejas desde la Complejidad hoy como Ciencia de vanguardia, no sélo se suma la permanente discusion alrededor
de la efectividad de los procesos pedagdgicos sino que se enuncia un superindice que le atribuye exponencial valor
propositivo y de renovacién a este tema que ha estado en intensa tela de juicio desde las ultimas décadas del siglo
pasado, y particularmente en los entornos del departamento: Huila, pais: Colombia, y regién Latinoamericana, e
Iberoamericana inclusive. Tal semidtico superindice en este documento revela a la Domactica como un probable
factor bien sea promotor, o ya sea integrante, o quizas protagénico de una posible Pedagogia Efectiva, o una Nano
Pedagogia, o una Pedagogia desde la Complejidad (Pedagogia Compleja).
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el documento esta lleno de metaforas, en pleno, practico y frugal ejercicio del lenguajear la

pedagomplejidad.

4.1.15. La emergencia de la Complejidad, éredencion o caceria?

Revolucionario ciento por ciento. El ser turbulento adscrito al complejo sistema psico-organico de
Edgar Morin, le permitié vislumbrar la revolucién de la biogenética, a la manera de un poderoso grafo
triangular con la teoria de sistemas TGS, la cibernética y las Teorias de la Informacién por aristas. Sus
ideas de una epistemologia del ‘conocimiento pertinente’ seguramente consagrardn uno de sus ideales
mds notables a enunciar: que haya en la humanidad ojala de manera colaborativa -interdisciplinar- y por

demas equitativa -humanamente compleja-, un definitivo Mejor Manejo del Conocimiento.

Mejor Manejo del Conocimiento, ¢ MMC? Permitaseme sefalar la conversién de esta sigla desde los
numeros romanos, 2100, afio en el que las ideas de Edgar Morin, si aun hubiere alguien en este planeta
para constatarlo, habran sido completamente fogueadas, y por lo tanto comprobadas o falseadas con
éxito. Ideas como: que la ciencia no enfrenta la certeza, sino que ha de enfrentar la incertidumbre; que
lo concreto es el todo y lo abstracto es la parte -asunto anverso de lo que se concibe desde una visién
disciplinar-; que la cantidad es a la matemadtica como la vida es a la complejidad. Que hay una cantidad
enorme de macrosistemas, meso sistemas y microsistemas interconectados y a su vez repletos de
subsistemas con elementos diversos, y con multi interacciones estableciendo una complejidad
organizada, o no, pues fluctia continua e irregularmente entre el orden y el desorden (caos), entre la
resistencia y el cambio, y permanentemente dispuesta a cualquier perturbacién. Que en el viaje por la
no linealidad hay tesoros escondidos que la linealidad desconoce e incluso, al parecer, todavia

desprecia.
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Para algunos puede resultar posible el confesarnos entusiastas de la complejidad, esa nfrontera
entre lo decible y lo indecible y sus multiples relaciones entre lo visible y lo invisible, pero aiin mejor,
declararnos vehementes ante esta perenne y potencial facultad humana de elegir la accidén o la inacciodn,
cuyo objetivo fundamental seria perteneSer a este grupo selecto de investigadores de las mas
apasionantes incertidumbres y en funcion de que: lo invisible sea dicho, lo indecible sea visto y lo

impensable sea pensando.

Comprar a manos llenas, por ahora y como novatos, las ideas con que La Hoy Complejidad Terricola
permite concebir, intuir y ver, que cada elemento de un sistema a su vez: determina, es determinante y
es determinado por todos y cada uno de los demas elementos, e incluso por elementos de sistemas que
subyacentes o adyacentes, o aparentemente pasajeros, propongan o pongan perturbaciones externas
qgue desencadenen perturbaciones internas que cambien sentidos, formas, condiciones e intensidades

en esas diversas hetero, eco y auto determinaciones inter, multi, pluri y trans elementales, cadrdenes.

Entre la incertidumbre y la certeza, se elige la certeza de haber homenajeado alguna cierta lucidez

de E. Morin. Morin, un nombre sin ninglin antecedente en la historia, un hombre consecuente con ella.

Junto con tantos notables e incluso no-vistos y no-percibidos complejdlogos, Leonardo da Vinci para
nombrar solamente alguno, evidentemente notable pero no cominmente reconocido como
complejélogo, hay sin duda innumerables cerebros capaces de percibir, interpretar, explicar y por lo
tanto aportar en las Ciencias de la Complejidad. Y por supuesto, no todos han logrado ser escuchados o
leidos, pero por las razones o causas que hayan sido, sean o serdn sus silenciamientos, la Complejidad

permanece en cada rincén de cualquier ‘espacio/tiempo’ ndimensional, aguardando a sus develadores.
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5. Objetivos de la Investigacion

5.1.0bjetivo general

Proponer un enfoque progresivamente indisciplinar que, dinamizando el curriculo hacia uno de
caracter no lineal, permita incrementar los grados de autonomia escolar, participacion académicay
apropiacién pedagdgica, inicialmente en las aulas de las instituciones: Carlos Ramdn Repizo Cabreray
Santa Rita en los municipios de San Agustin y Aipe respectivamente, en el departamento del Huila; a

partir del aflo 2022 y con un punto de control anual, en la autoevaluacidn institucional, a 3 afos.

5.2.0bjetivos Especificos

OEO1. Modelar una visién integradora y un tratamiento progresivamente indisciplinar a las
asignaturas propias del marco curricular colombiano que, validando aspectos de la Pedagogia
Dialogante de Julian de Zubiria como una novedosa situacion de complejidad organizada, responda
adecuadamente a retos para la educacion publica desde el desarrollo del pensamiento, la comunicacion

y el buen vivir como nucleos asociativos de paradigmas complejicistas. {Producto: modelo}

OEO02. Estructurar una red de monitores escolares como estrategia eAfectiva® para la promocién de
actitudes, actividades y dindmicas de interdisciplinariedad en el aula, al observar esta Ultima como

sistema complejo en permanente reorganizacién. {Producto: esquema metodoldgico}

182 e redinen los vocablos efectiva y afectiva, la afectividad ausente no ha ayudado. Hagdmosla presente.
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OEO03. Proponer la Domdactica como innovacién pedagdgica complementaria de la didactica, y
catalizadora de procesos de autoorganizacion estudiantil desde el desarrollo de la metacognicidn.

{Producto: Cuerpo Conceptual en ensayos, libro o articulo, conclusiones y ponencias}

6. Metodologia

6.1. Tipo y enfoque de la investigacion

Esta investigacidn, aplicada, se circunscribe a la modalidad mixta puesto que por un lado aborda una
pregunta general de investigacidén de caracter primordialmente cualitativo, ya que se realizan analisis
esencialmente interpretativos desde el marco del lamado interaccionismo simbdlico Blumer, H.y
Mugny, G. (1992) y apunta hacia mejorar de alguna manera la interpretacion y la probable intervencion
de algunos fendmenos hoy mayormente analizables en el marco de realidades subjetivas multiples
entorno al curriculo y con miras a proponer posibles réplicas a partir de los resultados esperados. Por
otro lado, el cuantitativo, propone revisar y plantear el debate en torno a hipdtesis de cardcter social, y
mds precisamente en aspectos del tratamiento pedagdgico de la didactica y la metodologia sin dejar de
lado oportunidad a estudios de muestreo comparativo basico (subsistemas dentro de subsistemas
educativos) o probables andlisis estadisticos multivariados, al propender por establecer correlaciones a

través de andlisis de conglomerados en este caso (relacidn asignatura-gusto-estudiante).

Por su disefio o tipo, la presente investigacidn resulta no-experimental y transversal en cuanto a lo
cuantitativo, debido a que se interrelacionan diversos elementos o variables que se han considerado
incidentes y, se espera determinar o aportar a la claridad de dichas incidencias interrelaciénales en el

marco de la materia de estudio: pedagogia y aprendizaje. De manera paralela y desde el aspecto
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cualitativo, al pretender explicar y sustentar posibles soluciones a situaciones de aparente conflicto en
torno a un fenédmeno cotidiano como lo es el aprendizaje, este trabajo de grado se convierte
eminentemente en investigacion accién. Sin embargo, es de notar que, al perseguir una descripcién
como base para una mejor y mayor comprensién de un complejo proceso de interpretacion de la cultura
circundante, como lo es el aprendizaje local, puedan emerger elementos relevantes como aportes

etnograficos a otros estudios o investigaciones bien sea derivadas de esta o meramente incidentales.

El tema del aprendizaje es un tema ampliamente estudiado e investigado en el mundo de las
ciencias sociales y especificamente desde la educacidn, sin embargo son precisamente las llamadas
ciencias de la complejidad, las que vienen a realzar la importancia e incidencia de factores generales
como el contexto cultural, la localizacidn geografica e incluso el uso del lenguaje o idioma como
elementos determinantes al momento de definir los paradigmas que determinan el comportamiento de
las comunidades y por tanto de los individuos. La profusa bibliografia alrededor del aprendizaje se ve
entonces limitada por la puntualidad de la realidad del contexto en el que se aplica la presente
investigacion, por ello es inicialmente correlacional, y, sin embargo, es a partir del uso de la falsacién, o
confirmacién precisamente correlacional de los elementos estudiados, desde donde el alcance

destacado de este estudio se enmarca en lo especificamente exploratorio.

6.2 Universo de estudio, poblacion y muestra

Institucion Educativa Carlos Ramén Repizo Cabrera de San Agustin, Huila - Colombia.

La presente investigacion asocia de manera directa a los estudiantes adscritos a la institucidn

Educativa Carlos Ramén Repizo Cabrera como universo de estudio uno, en su Sede Rural La Cuchillay

especificamente el aula multigrado con los grados primero, segundo y cuarto de Educacién Basica
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Primaria, constituyendo asi la poblacidn objeto de intervencién y a cargo del docente y maestrando
Leonidas Pulido Martinez, como el contexto meso complejo y afectado por las intervenciones. La
caracterizacion general de la poblacion objeto inmiscuye a 20 estudiantes entre los 6 y los 12 afios y
distribuidos como a continuacidn se sefiala: 3 nifias y 1 nifio en el grado primero de educacién basica
primaria, EBP, 3 nifias y 5 nifios en el grado segundo de EBP vy, 6 nifias y 2 nifios en el grado cuarto de

EBP.

Es pertinente aclarar la naturaleza de intervencidn institucional, es decir de contexto macro
complejo, del primer objetivo especifico de este trabajo de grado, dado que incide en toda la poblacidon

de la Institucion pues como se vera desde los resultados, se interviene el curriculo a nivel institucional.

Institucion Educativa Santa Rita de Aipe, Huila — Colombia.

De manera paralela, se actia en la Institucién Educativa Santa Rita de Aipe constituyendo el
universo de estudio dos. La poblacién comprende 33 estudiantes del grado noveno de Educacion Basica

Secundaria en cuanto a estudiantes a cargo del docente y maestrando Sergio Luis Gutiérrez Salazar.

6.3 Estrategias Metodoldgicas

El proyecto de investigacion destaca dos grandes fases mds otra proyectiva y complementaria.

En primer lugar, se establece la recepcion de todo el marco tedrico, y practico, alrededor del
curriculo que se ha desarrollado en el contexto del posgrado en: Maestria en Estudios Interdisciplinarios
de la Complejidad (USCO, 20021 - 2022). Una vez establecida la definicion y concrecion de la prospectiva
de trabajo de grado con base en la ‘conceptualizacion de conjunto’ respecto de la teoria recibida y

apropiada mediante las practicas ejecutadas. El producto esperado redunda en un cuerpo documental y
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183 que dé cuenta de los niveles de apropiacién pedagdgica emergentes y consecuentes con la

tesista
practica de la Domdctica y el empoderamiento académico resultante de los ejercicios de metacognicion,
auto reflexidn, auto observacion y autonomia, ente otros autos, en funcion de vivenciar a plenitud y
como aprendientes, los objetivos segundo y tercero de la propuesta investigativa. La recreacién de un
robusto cuerpo tedrico interpretativo, argumentativo y propositivo!®* que deje huellas susceptibles de
seguimiento para curiosos, interesados u otros potenciales lectores asociables a la pedagomplejidad, se
constituye en la prueba reina e intima de los autores para justipreciar, hetero, co evaluativa y
valorativamente el éxito de esta fase. Esta primera fase se sostiene en la permanente recolecciény
tratamiento de la informacidn recibida desde abril del 2021 y terminaria en octubre del 2024, con un

punto de control prominentemente visible alrededor de la supervisidn que la revisién y el juzgamiento

de la tesis establezca. Tal punto de control se programa para noviembre o diciembre de 2022.

En una segunda fase se establece la implementacién de las diversas actividades propias de la
intervencion en los sitios de trabajo y se realiza la recopilacion de informacion propia de las

intervenciones ejecutadas, desde las cuales se generarian las primeras conclusiones o conclusiones

183 Ensayos indisciplinares en torno a una maestria en Complejidad. Micro ensayos intra y extra-
documentales. La autoria considera un amplio margen de textos por terminar.

184 5e desprende la idea de capitulos ensayisticos que obedecen al esquema mental que se ha logrado
prever respecto de las Ciencias de la Complejidad, las cuales apoyandose en las llamadas Ciencias de frontera, han
permitido un menu de enfoques sin duda aplicables a diversos laboratorios de investigacion educativa. Asi pues,
para este primer documento se abordardn muchos topicos e ideas alrededor de los aspectos estudiados a lo largo
y ancho de la maestria, y a la manera de tubos de ensayo, se estaran usando sus bagajes y cuerpos tedricos como
sustancias tituladoras en cuanto a la presencia o posibilidades catalizadoras de cada uno de estos enfoques dentro
de sus posibles incidencias o afectaciones en torno a los procesos estudiados:

1) curriculo,

2) actitud escolary

3) aptitud escolar. Algunos de estos capitulos son: teoria de redes (para el enfoque indisciplinar), teoria de
fractales (para el tema de monitores), teoria del caos y autopoiesis (para el enfoque de la Domdctica), teoria de
grafos, teoria de juegos, teoria de la informacidn, neurociencia y neuro pedagogia, entre otros.
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preliminares con sus correspondientes adaptaciones en ruta a una cuarta fase, la cual predispone la
extrapolacion y el perfeccionamiento del presente proyecto de investigacidn para los afios
subsiguientes. Se explica. El Convenio 810 establece requisito en dos afios de seguimiento y continuidad
a los estudios realizados y sus consecuentes implementaciones o practicas a que hubiere lugar. Esta
caracteristica denota aceptada y vital importancia, por parte de los tesistas, ante las formas y maneras
en que un aprendizaje significativo permanece irrevocablemente con quienes lo introyectan. La

complejidad nunca se detiene, nosotros tampoco.

La trenza compuesta por:

1) el curriculo -resignifiquémoslo®-,

2) la motivacién -experimentemos la vida en la escuela participando en el establecimiento de lo

verdaderamente actitudinal-significativo- y

3) la Domaéctica'®® -auto observémonos para encender y autorregular nuestros propios sistemas de

aprendizaje-, constituye la soga con que se enlaza la metodologia asi implementada: fundamentalmente

185 Toda vez que se trata de una investigacion fundamentalmente exploratoria mixta, una cierta
combinacién que desde el marco de la légica difusa establece una revision de las consecuencias filoséficas y
facticas a partir de las perspectivas cuantitativa y cualitativa, en simultanea y sobre el mismo objeto de estudio, en
este caso la complejidad del fenédmeno de ensefianza aprendizaje, se establece un laboratorio que implica
observar y discernir acerca de la linealidad del curriculo frente a otras posibilidades u opciones del mismo, en
funcién de un mejor empoderamiento por parte del principal receptor del proceso educativo (el estudiante) y a
partir del posible reconocimiento de sus propios sistemas de aprendizaje.

186 Referénciese la metacognicién como componente inductivo de este vocablo neo semiéticoy
enmarcado en el glosario especialmente creado por la autoria de este documento.
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exploratoria®, intensamente observante de lo correlacional®

, con posibles aportes etnograficos al
buscar establecer fusiones o puntos de encuentro claves entre las ciencias de la complejidad y la
pedagogia. Todo lo anterior en el marco de una proyeccidn longitudinal e intencién transformacional del
fendmeno social mas importante en las comunidades: la educacién. Que la educacidn al fin se torne en

educaccion'®.

No se deja para nada de lado, y por el contrario se pretende poner al descubierto aplicaciones o
metaforas de cardcter novedoso, asi como ensayos textuales diversos inicialmente tedricos y con
enfoques que permitan encontrarle sentido a las observaciones a que haya lugar, como a sus posibles

extrapolaciones, continuidades, adaptaciones o eventuales adaptaciones, correcciones o falsaciones.

6.4 Técnicas e instrumentos de Investigacion

Se destaca fundamentalmente la observacion, tanto participante como distante, en el marco de la
constitucién de lo que serian los ‘diarios de campo’, en realidad: resimenes, mapas mentales,
mentefactos y ensayos borrador que se justifican desde la sentida necesidad de permanecer registrando
y describiendo los hechos, para posteriormente resolver las incidencias y las consecuencias en funcién

de los hallazgos que especificamente permitan avanzar en las propuestas propias de la investigacion.

187 La modelacién que se pretende alcanzar implica en esencia proporcionar explicaciones y aclaraciones,
alcanzar por lo menos un modelo explicativo, y a su vez pretende generar o proponer un modelo de
transformacion longitudinal con posibilidades de uso en el mejoramiento progresivo de la apropiacion educativa.

188 | a continua presencia de preguntas, raciocinios y disertaciones en torno de las teorfas en el marco de
las ciencias de la complejidad dan cumplimiento a una descripcién de la realidad con incidencias tedricas, practicas
y tedrico-practicas en los procesos de comprensién del fendmeno de ensefianza y aprendizaje en general, y en
particular alrededor de los contextos en los que se aplica la investigacion de manera directa.

189 Educacién eficiente, eficaz, efectiva; edificante y dignificante.
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‘Las encuestas’ al igual que ‘las entrevistas’ forman parte de los instrumentos probables y a
disposicidn en funcion de la observaciéon de estados de dnimo o actitudes, como a la recopilacion de
posturas u opiniones, o registros de intencionalidad o justificacion a decisiones, todas ellas y que
resulten meritorias al paso de los micro laboratorios de observacién planteados desde los propédsitos

investigativos, e inclusive a lo largo de dos afios luego de la sustentacion inicial.

Se suman también las ‘historias de vida’. Mediante estas se personalizan las lineas de tiempo, pero
sustancialmente se caracteriza a los implicados y o beneficiarios directos de la investigacién de una

manera intencionadamente dindmica. Estudiantes de 9° con proyeccién a 11°, y en primaria.

Respecto del primer y remarcado objetivo especifico, se usard expeditamente la visibilidad y el
analisis de conglomerados. Desde alli se espera realizar diversos abordajes alrededor del tema curricular
y de las justificaciones que cursen mérito de aplicacion y analisis en este caso, complejicista. Se espera
usar el entorno computacional de Gephi, fundamentalmente para modelar inicialmente un cuerpo
tedrico preceptivo y posteriormente, afios 2023 y 2024, buscar la conmocidn en los estudiantes respecto
de las posibles relaciones o interrelaciones curriculares evidenciadas desde la modelo tedricamente y

praxeolégicamente perfeccionado.

Se prevé un registro de actividades especificamente orientadas a documentar el desarrollo de
actividades que enmarcan la apertura de los objetivos segundo y tercero. A cada actividad se le asigna
una ficha de seguimiento en la cual se particularizan los propdsitos y los respectivos andlisis de
resultado. En el capitulo de anexos se ubican dichas fichas, un paquete que corresponde a cada una de

las dos instituciones participantes.
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7. Analisis y Discusion de Resultados

En general.

Resultado Global: El cuerpo documental.

Luego de experimentar los diversos encuentros pedagdgicos y las multiples actividades contenidas y
adyacentes a la programacion curricular de la Maestria en Estudios Interdisciplinarios de la Complejidad
con algun perceptible hetero-eco-auto liderazgo, seguido de ingentes sesiones de revision y
contrastacion bibliografica y su consecuente realizacidon de multiples organizadores graficos, mapas
mentales, metafografos, discusiones, debates, esquemas y profundas disquisiciones analiticas,
argumentativas y propositivas, mas la praxis misma en sus ambitos y niveles, se obtiene el presente
cuerpo documental que testimonia la dedicacion con la que se ha querido implementar el
empoderamiento a través del protagonismo de una hipotética monitoria, objetivo especifico nimero 2
del presente trabajo de grado, y la apropiacién pedagdgica de los contenidos y propdsitos del posgrado
desde la visién y experimentacién directa de la Domdctica, objetivo nimero 3 del mismo. Concebido asi
el documento como un conjunto de ensayos indisciplinares, se atribuye a su hetero-eco-autoria la
calidad que solamente el tiempo y los diferentes lectores y o consultores le atribuirian desde sus
observaciones, calificaciones y cualificaciones, asi como de la permanente aplicacion y consagracién de
los aprendizajes en funcidn del quehacer docente y de la siempre necesaria y salvadora oportunidad de
mejoramiento. Asi, para iniciar y definir estos analisis de resultados, resta sélo parafrasear al Dr. Carlos

Eduardo Maldonado en un acto arrojadamente Ramonbarreresco®°: sean bondadosos con las

190 Ramén Barrera (2019) es quien promueve la idea de copiar, ojald mencionando al autor original, pero
copiar a los mejores, para que el conocimiento avance. Similarmente, se recuerda Miguel Angel Cornejo (1990),
cuando apuntaba en sus conferencias, procura hacer del diez de otro, tu cero.
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equivocaciones; y se agrega: con las distracciones, y las imprecisiones, y los desaciertos, y todas estas

cosas que nos hacen humanos siempre mejorables y siempre mejorantes.

7.1 Analisis de Resultados

7.1.1. Andlisis de las actividades focalizadas en la Institucion Educativa Carlos Ramén Repizo Cabrera.

Resultado actividad I. Modelacién curricular por Pensamientos. MODELO NEO-SEMIOTICO.

Titulo 1. Modelacién de una visién integradora del curriculo con tratamiento indisciplinar desde el
marco de la Pedagogia Dialogante inter estructurante en la Institucién Educativa Carlos Ramdn Repizo

Cabrera de San Agustin, Huila — Colombia.

La institucidn referida exhibe actualmente un concepto curricular innovador y enmarcado desde 2
intencionales perspectivas desde su plan de estudios. De un lado, se genera una disrupcion linglistica,
consecuentemente procedimental y posteriormente ejecutiva al resignificar los nombres y las relaciones
de las asignaturas, programas, proyectos, areas y catedras en funcién de ir simplificando la densidad
curricular desde el abordaje del desarrollo del pensamiento como nucleo institucional constitutivo
desde la Pedagogia Dialogante Inter estructurante. A su vez, se perfila el establecimiento de
interrelaciones potenciales y posibles dentro de este transitorio e innovador compendio curricular y en
funcién de iniciar el tratamiento migratorio desde la Ilamada fragmentacién curricular o

asignaturismo®®* o atomizacién del conocimiento, conllevando entonces hacia la integracidn disciplinary

191 Se hace referencia a un vocablo que determina que las asignaturas se convierten en centros de
atencidn exclusiva que impiden miradas holisticas e integradoras tan necesarias y ahora claramente visibilizadas
desde las perspectivas de las ciencias de la complejidad.
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progresivo desarrollo de la interdisciplinariedad con proyeccién futura a la transdisciplinariedad

curricular.

El esquema de distribucion y asignacion obtenido asigna el nombre de Pensamiento a 12 nodos
principales que contienen sub-nodos de acuerdo con la tematica de la asignatura, o proyecto, o catedra
asociada a dicho nodo de manera directa. A continuacion, se listan los nodos con los sub-nodos que se le
han asignado. La palabra antecedente al nodo, la palaba Pensamiento, funda y enfatiza la idea de que lo
que se busca es el desarrollo de competencias que lo implican, lo constituyen, lo determinany lo
autoorganizan. Hablar, lenguajear de Pensamientos y no de Areas se corresponde con la bibliografia

revisada entorno a posibles derivaciones psico integrales y afectantes desde el lenguaje.

Los Pensamientos (con sus probables®? asignaturas, proyectos y catedras asociadas) son:

Pensamiento Linglistico (espafiol: lectura, gramatica, fonética, caligrafia, ortografia, literatura,
semantica, lexicologia, morfologia, sintaxis, fonologia, dialectologia, comunicacién y afines).
Pensamiento Filoséfico (ética, filosofia, epistemologia, ontologia, metafisica, antropologia, pensamiento
religioso y afines). Pensamiento Estético (artes: musica, poesia, dibujo, pintura, modelado, danza,
teatro, cine y afines). Pensamiento Multicultural (inglés, runasimi, idiomas alternativos o diversos y
afines). Pensamiento Légico (aritmética, matematicas, estadistica, probabilidad, geometria, algebra,
trigonometria, cdlculo y afines). Pensamiento Financiero (contabilidad, finanzas, economia,
cooperativismo, emprendimiento, PPP, y afines). Pensamiento Cientifico (naturales, biologia y afines,

quimica, fisica, astronomiay afines). Pensamiento Tecnoldgico (tecnologia, informatica, robdtica,

192 pegustables, desde el punto de vista gastronémico de los curriculos.
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programacion y afines). Pensamiento Sociolégico (Sociales, historia, geografia, politica, democracia,
etnoeducacidn, asuntos gubernamentales, DDHH y afines). Pensamiento Global (Municipalidad y
glocalizaciéon, PRAES, mundializacidn y aldea global, era espacial, planetologia y afines). Pensamiento
Saludable (edufisica, recreacion, deportes, culinaria y nutricion, salud, cultura fisica, sistema inmune y
afines). Pensamiento Sostenible (Proyecto de vida, orientacién escolar, Manual de Convivencia, estilos
de vida saludable, vocacidn, trayectoria educativa, prevencion riesgos fisicos y sicosociales, talentos y
aptitudes, POEG y afines). La Figura 29. Presenta la concepcién original a la manera de una torta dividida
en 12 tajadas que, coincidiendo con la conformacién de un reloj analogo, expresan la metafora
originaria de una concepcién metaférica degustativa'®: es la hora de disfrutar la dulzura del curriculo.

Figura 29

Unicamente doce (12) Pensamientos para desarrollar.
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Nota. Es la torta de los 12 Pensamientos Institucionales, 12 nodos. El concepto del
color tiene la intencionalidad de agruparlos en un trébol, esto es, tres supra nodos

para los abordajes de grafos y potencial interdisciplinar. Depositphotos, 2018.

193 En el documento se hace referencia a los docentes como posibles chefs de procesos cognoscitivos. Idea
de investigacion.
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De esta manera, en la Figura 29, corresponde el color azul oscuro a un stper nodo que se asocia en
este caso con el principio epistemoldgico del desarrollo praxelégico y nicleo semidtico del COMUNICAR.
En color rojo se representaria el siper nodo que se asocia con el principio epistemoldgico del desarrollo
cognitivo y nucleo semidtico del PENSAR. Y en color morado se representaria el super nodo que se

asocia con el principio epistemolégico del desarrollo valorativo y nicleo semidtico del BUEN VIVIR.

En la Figura 30, se conserva la perspectiva de tétradas, gracias al color de letray se representa una
primera accién de asociatividad, una especie de bidisciplinariedad, en camino de una posible tetra
disciplinariedad. Por lo cual se puede apreciar el llamando trébol dialogante para la IE a tiempo que se

gesta el concepto de redes hexacoghoscentes!®*,

Figura 30

Expresion hexagonal-doble de los 12 Pensamientos para la IECRRC, IE Carlos Ramdn Repizo Cabrera.
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194 Las redes Hexa cognoscentes, constituyen una propuesta complementaria y conducente a dar
continuidad a la investigacion. Establece ruta para dar continuidad a la Cruzada por la resignificacion de los
curriculos desde el marco de la interdisciplinariedad y la no-fragmentacion.
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Nota. El grafico permite la asociacién visual de cada tétrada (4 Pensamientos)
constituyentes de cada una de las 3 hojas que representan el Trébol Dialogante
para la IECRRC. Asi mismo se visualizan posibles enfoques bidisciplinares.

Se relaciona también la interpretacion de concepto triuno emanado desde los lineamientos del
Ministerio de Educacion Nacional en su intencionalidad de tratar el saber, el hacer y el ser en el marco
del desarrollo de competencias. La asociatividad grafica puede promover la concepcién poli disciplinar
curricular.

Es entonces que la Teoria de grafos resulta realmente oportuna y extiende un vasto panorama
de investigacidn, a entender de los autores de la tesis, sin precedentes. Aln mas desde la busqueda de
disefios curriculares realmente interdisciplinares y transdisciplinares. Se ingresa la matriz de

Pensamientos®®>

previamente elaborada con sus vinculaciones exclusivas entre asignatura o proyecto o
catedra y Pensamiento. La relacién o vinculo se establece unidireccionalmente pues, se asume que los
estudiantes inicialmente elegiran la asignatura, la cual resulta tributaria en el desarrollo de algtn
pensamiento. A futuro, las unidades ofertadas en un curriculo tipo bufet, ampliarian la red a unidades o
tematicas especificas de estudio dentro de las asignaturas.

La Figura 31, permite observar la agrupacién nodal que se realiza en Gephi habiendo insertado
la matriz de los 12 pensamientos vinculados, cada uno, con sus correspondientes asignaturas, proyectos
o catedras como sus sub-nodos, parte izquierda. Seguidamente aparecen nuevamente los nodos en sus

respectivos conglomerados con un tratamiento de clasificacion diferenciada y gracias a las bondades de

los algoritmos de distribucion y presentacidon de Gephi, parte derecha.

195 4reas para otras instituciones homdlogas.
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Figura 31

12 sistemas nodales o de Pensamientos en Ghepi.
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Nota. Se puede apreciar la organizacidon cromatica que se puede obtener desde la herramienta, imagen
a la derecha. En este caso se ha aplicado una gravedad relativamente baja. Por lo que los sistemas
nodales principales se separan considerablemente.

Ahora la Figura 32, muestra una organizacién visual mas ajustada al asunto tratado y mas
adecuada para la apreciacion del observador, quien puede determinar mucho mas favorablemente los
sistemas nodales y sus etiquetas gracias a la eleccidn, en este caso cromatica, desde el mddulo de
clasificacidn y el tratamiento dado tanto a etiquetas como a las aristas.

Figura 32

Aprendiente-01, de flotante a vinculado.
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Nota. Aprovechamiento de las bondades de Gephi como herramienta de analisis de grafos.
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A la izquierda se puede apreciar a un aprendiente como un nodo mas dentro del gran sistema
de 12 conglomerados, o nodos centrales y 96 sub-nodos, pero todavia sin vinculacién directa de ningln

tipo, marcado por la flecha roja adicional.

En laimagen de la derecha de la Figura 32, se ofrece un paisaje de vinculacién del nodo
‘aprendiente 01’ con algunas de las asignaturas hipotética y previamente elegidas por dicho aprendiente
como aquellas asignaturas, programas o catedras que son de su agrado o preferencia. Es el aprendiente
el que ahora hace gravitar todo el grafo en torno de él. Acldrese que se usa preferentemente en este

caso, el atributo ForceAtlas2 con sus valiosas posibilidades de comportamiento combinatorio.

Las Figuras 33. y 34. ofrecen el detalle de la sefializacién que Gephi permite hacer sobre
cualquier nodo y con el propdsito de observar-examinar las vinculaciones que tenga dentro de la red
nodal. Constituye una formidable herramienta visual en funcién de analisis multi diversos. Para nuestro
caso, se proyecta como muy satisfactorio el poder trabajar con los estudiantes este tipo de
diagramacion o representacidn visual de sus propias interrelaciones, que de subjetivas pasan a tener un
caracter asombrosa y objetivamente aprovechable.

Las imagenes suscitan varias observaciones respecto de ciertas cualidades en las relaciones del

estudiante, APRENIENTE, con las asignaturas y en este caso con los Pensamientos.
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Figura 33

El nodo Aprendiente, tocado con el ratén en el ambiente o vista general de Gephi.
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Nota. La herramienta permite la visualizacién de las relaciones que un nodo,

A e

estudiante en este caso, tenga dentro de la red.

Figura 34

Detalle relacional del nodo de un estudiante dentro de la red curricular.
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Nota. La imagen hace notable los vinculos que el Aprendiente ha determinado con ciertas asignaturas.
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Se observa, en la Figura 35, el nodo central en color gris, nodo del Aprendiente, o estudiante
gue se vincula cromaticamente con las asignaturas que eligio, estipulando ademas cierto peso a las
aristas desde la perspectiva de mayor o menor atraccion por parte del estudiante hacia dicha asignatura.
Asi pues, se visualizan aquellas asignaturas que el estudiante eligié como atractivas y, ademas se
visualiza cierto grado de mayor atrayente intencionalidad definida por el grosor de la arista o de la
flecha. Del caso especifico del grafico se deduce que la asignatura que mas atrae a este estudiante es el
‘inglés’, aparecen mas gruesa y en color gris. En tanto que asignaturas-nodos como ‘deportes’,
‘vocacién’ y el ‘PRAES’, en color fucsia, son de atraccién-intencidn relativamente baja.

La Figura 35, detalla otro caso hipotético en el que un estudiante, APRENdIENTE-01 manifestaria
un incipiente pero concreto estado de atraccion hacia algunas pocas asignaturas y con una
particularidad notable en el peso asignado a las aristas, es decir la expresién del grado de atraccidon que
él mismo percibe. La imagen se recorta desde el tablero de Gephi para asi apreciar ain mas el detalle.

Figura 35

Modelacion en Gephi, destacando los pesos o grados de vinculacion con para un proyecto.
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Nota. La imagen permite observar que este estudiante ha elegido 6 asignaturas y le ha dado un

enorme peso a su relacidn con la ética, en color azul aguamarina. Seguidamente aparece el
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inglés en color gris, consecuencialmente la contabilidad también en gris, después la aritmética
en marron y finalmente la comunicacién oral, rosado y la musica en color verde.

Las posibilidades de la herramienta Gephi en funcidn de trabajar las redes y los grafos son
realmente vastas. El horizonte que se expande abre espacios a la ludica, la gamificacidn y los juegos
serios entorno de analisis relacionales con respecto al curriculo. Los consecuentes espejos gephinianos
en los que los estudiantes podrian reflejarse para probablemente crear sus propios avatares
curriculares, por ejemplo, re crea toda una unidad de contenidos asociables a diversos proyectos de alta
envergadura en estos tdpicos. La perspectiva sélo ha comenzado y la prospectiva le imprime valores

exponenciales esperanzadores. Jugar al curriculo desde las aptitudes, talentos y vocacion.

Resultado actividad Il. Festival Estudiantil. IECRRC 25 aios, San Agustin.

Titulo 2: Festival Estudiantil. IECRRC 25 afos, San Agustin, Cultura Ancestral Milenaria para el

mundo.

Nombre del Establecimiento Educativo: IE Carlos Ramdn Repizo Cabrera, en adelante, IECRRC.

Departamento: Huila

Municipio: San Agustin

Rural: Si o No. Compuesta: urbano rural, toda la Institucion.

Participantes: El comité de coordinacién del evento. Conformado por los lideres de cada
Pensamiento -area- en la institucién y precisamente liderando a toda la institucion en pleno hacia la

concrecion del evento.
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Resumen: Desde el marco de los procesos de concepcidn, planeacién, implementacion y
desarrollo de proyectos, el comité encargado del evento define las rutas y los cronogramas conducentes

a la puesta en escena final del evento para el martes 27 de septiembre del afio 2022.

Objetivos:

General. Poner en escena un desfile y muestra artistica liderada por la IECRRC, en el marco del
dia internacional del turismo y las bodas de plata de la institucién. Septiembre 27 de 2022, con la

participacion de la comunidad municipal a través de algunos de sus entes representativos.

Especifico 1. Exponer un guion dancistico, coreografico y sincronizante, con modelacién
didactica en el marco de la Inteligencia de Enjambre, coliderada por el docente y maestrando Leonidas

Pulido Martinez e inmiscuyendo a la totalidad de la IECRRC.

Especifico 2. Formular una contundente presencia glocal como Colegios Amigos del Turismo.

Especifico 3. Fortalecer la identidad, pertenencia y participacidn institucional a nivel de su

comunidad educativa.

Resultados esperados: puesta en escena marchante y artistica a la manera de un desfile
colectivo vistoso y que inmiscuya a la comunidad educativa con todos los refuerzos y aprendizajes que

ello conlleva. se adiciona el consabido reconocimiento como resultado del éxito de la actividad.

Resultados obtenidos: el evento fue efectivamente desarrollado y logré inmiscuir a un altisimo
numero de estudiantes, algunos representantes de la comunidad en general y un buen nimero de

familias constituyentes de la comunidad educativa.
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Dentro de los muchos aprendizajes se destacan:

el refuerzo, complementariedad y mayor desarrollo de las capacidades de liderazgo de los
organizadores; la capacidad de disfrute y el efecto exploratorio respecto de talentos y aptitudes
artisticas potenciales y diversas por parte de un buen nimero de estudiantes, docentes y padres de
familia entusiastas y participantes, con precisas visibilidades; la apreciacién de la movilizacion
interdisciplinar que implica reunir un nimero cercano a 1000 estudiantes, logrando concretar la
sincronicidad viso audio motora de por lo menos un 45%. Alli se movilizaron los Pensamientos
Institucionales (areas): Estético (musica, danza, dibujo y pintura), Saludable (educacion fisica, recreacion
y deportes), Linglistico (lengua castellana y comunicacién), Filoséfico (educacidn ética y en valores),
Sostenible (proyecto de vida y auscultacion vocacional), Légico (desarrollo del apreciacién geométrica,

simétrica y espacial).

Resultado actividad lll. Libro de actividades grado 4to. EBP -2022ss. Hacia el ABP

interdisciplinar.

Titulo: Co-elaboracion, redaccion general y revision del Libro Guia, para grado 4to. de EBP. Libro

desarrollado con enfoque exploratorio hacia el Aprendizaje Basado en Proyectos.

Nombre del Establecimiento Educativo: IE Carlos Ramdn Repizo Cabrera, en adelante, IECRRC.

Departamento: Huila

Municipio: San Agustin

Compuesta: urbano rural, toda la Institucién, grado 4to. EBP.
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Participantes: el lamado grupo “los 4 de cuarto” conformado por las docentes Astrid Otalora,

Clara Calderdn, Diva Mufioz y Leonidas Pulido Martinez.

Resumen: desde las circunstancias de emergencia de salud por el COVID-19, muchas
instituciones y entre ellas la IECRRC, elaboraron documentos en forma de guias para desarrollo de
proyectos en el marco de la educacién en aislamiento, a distancia y en casa. fue una apertura ala
bendicion de las formas y las maneras en las que las instituciones han abortado el Ilamado aprendizaje
basado en proyectos, ABP. dichas circunstancias han desarrollado una escuela y para el caso de la
IECRRC, al ingresar plenamente a la presencialidad para el presente afio, que su continuar con esta
metodologia. Sin embargo, la falta de experiencia produjo la imposibilidad de manejar un sinniumero de
conflictos alrededor de las formas de interaccidén y de necesaria interdisciplinariedad en los dmbitos de
la educacion basica secundaria y media, ambitos en los cuales la disciplinariedad es todavia dominante.
No asi, para las 9 sedes de cardcter rural y en contextos de aula multigrado, en donde se sabe que los
docentes fungen como mediadores de todas las asignaturas. Esta caracteristica ha sido aprovechada por
la institucién dejando que la educacidn basica primaria formule sus propias guias de trabajo el marco de

la tendencia de aprender y evolucionar en torno a este Estilo de aprendizaje.

Los cuatro de cuarto, grupo constituido por las docentes lineas atras mencionadas y el
maestrando Leonidas Pulido Martinez, elaboré periodo tras periodo, una recopilacién de actividades
entorno a los Pensamientos y la malla curricular correspondiente al grado 4to. enmarcandolos en una
linea de intencionalidad proyectiva. De esta manera y bajo el eslogan nuclear: LA ESCUELA, UNA
FABRICA DE..., el grupo de docentes logré concretar cuatro libros cuyo disefio contiene un hilo

conductor alrededor del concepto de fabrica, como hilo conductor interdisciplinar.
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Objetivos:

General: disefiar las guias que periodo a periodo (4) orienten el desarrollo de las actividades

curriculares para el grado cuarto de educacién basica primaria en toda la institucion, IECRRC.

Especifico 1. Recopilar un adecuado conjunto de actividades que propendan por la ejercitacion y
el encuentro con los aprendizajes propios y esperados para el nivel educativo y que se correspondan con

la malla curricular del grado.

Especifico 2. Hilvanar los contenidos y las situaciones de aprendizaje en el marco de un hilo
conductor, para este caso el concepto de fébrica, a través del cual se exploren las posibilidades de
participaciones cada vez mas integradas injustificadamente interactuantes entre las diferentes

disciplinas académicas propias de los actuales curriculos.

Especifico 3. Ejecutar la evaluacion del material organizado con el objeto de realizar las
adaptaciones y los mejoramientos respectivos en funcién de continuar perfeccionandolos desde su lucia

y nueva experimentacion durante el ano 2023.

Resultados esperados: un gran cuerpo documental dividido en cuatro volimenes y que facilite
periodo a periodo el desarrollo de actividades propias del curriculum en la busqueda de los aprendizajes

que las mallas curriculares sefialan para los escolares del grado cuarto.

Resultados obtenidos: se ha obtenido dicho cuerpo documental. Se adjunta el respectivo

archivo, carpeta digital.
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Resultado actividad IV. English Club LC. Club de inglés en La Cuchilla.

Titulo: English Club LC. Club de inglés en La Cuchilla.

Nombre del Establecimiento Educativo: IE Carlos Ramdn Repizo Cabrera, en adelante, IECRRC.

Departamento: Huila

Municipio: San Agustin

Rural: Si, Sede La Cuchilla.

Participantes: estudiantes (45), docentes (2), padres de familia (3) y comunidad circundante (4).

Resumen: ha sido remarcado el aprovechamiento de las competencias linglisticas en torno al
inglés como idioma extranjero por parte del maestrando Leonidas Pulido Martinez. A punto de tener por
tercer afio consecutivo la coordinacién del programa institucional de bilingliismo y la direccién del
pensamiento multicultural o drea de inglés. También es notorio el aprovechamiento de materiales como
ECO, del Ministerio de Educacién Nacional en Colombia. Para la oportunidad del afio 2022 y debido a las
circunstancias de los estudios de posgrado en curso, se promovio el desarrollo del club de inglés en la
sede referida. todos los jueves a partir de las 8:00 de la mafiana, momento en que se inicia la jornada
escolar, y generalmente durante 1 hora o 2, todos los estudiantes en la escuela y los docentes asistentes
compartian actividades entorno del desarrollo especialmente funcional del inglés como lengua
extranjera. El material central del club se extraia del programa ECO parametrizando su contexto de radio

educativa y bondades interactivas.

Objetivos:
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General: promover el acercamiento y o el desarrollo de vocabulario y funciones linglisticas y
comunicativas basicas en torno al inglés como lengua extranjera, para todos los estudiantes de la sede

rural la cuchilla, de la IECRRC.

Especifico 1. Disfrutar el inglés.

Especifico 2. Entronizar comandos y vocabulario diversamente basico, que le permitan al
estudiante forjar una buena base para el desarrollo posterior a lo largo de la trayectoria educativa en la

secundaria.

Especifico 3. Aprovechar el contexto interactivo y situaciones constructivamente socio afectivas
y emergentes que resultan de reunir a toda la escuela en un solo momento de experimentacion

colectiva entorno a aprendizajes especificos.

Resultados esperados: la satisfaccion y el gozo de compartir con compafieros en este caso,
deberia encauzar un mayor disfrute en torno al aprendizaje de un lenguaje extranjero, en este caso el
inglés. Y ese gozo y esa satisfaccidén deberia conducir a una fundamentacién mucho mas sélida por
cuanto se garantiza que la emocién intervenga en la vivencia directa y compartida de los aprendizajes.
se sefiala que para el efecto del desarrollo de estas actividades hay una intencionalidad conceptual
ejecutiva desde el lamado método Singapur. Y desde este método se justifican muchisimas
posibilidades validadas por diversos conceptos incluso durante el posgrado, en lo que tiene que ver con
el neuro aprendizaje, la expresion fractal de la sociedad, el ejercicio de la motivacidn y por supuesto la

mismisima teoria de redes.
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Resultados obtenidos: hay un significativo nimero de estudiantes que aguardan con expectativa
la llegada de los jueves y del club de inglés. al punto de que, en una de las anécdotas remarcables, al
docente lider se le olvidd que era jueves y un niumero sustantivo de nifios hicieron un particular
reclamo. Hay estudiantes que expresan espontaneamente palabras o se refieren a objetos utilizando el
lenguaje extranjero, asi como hay estudiantes destacados que conducen muy buenos niveles de

aprehension de los conceptos estudiados y los consecuentes buenos resultados ante las evaluaciones.

Resultado actividad V. Radio Revista Escolar: Lenguajes, Entenderes y Aprenderes, RRelLea.
Titulo: Radio Revista Escolar: Lenguajes, Entenderes y Aprenderes, RReLea.

Nombre del Establecimiento Educativo: IE Carlos Ramdn Repizo Cabrera, en adelante, IECRRC.

Departamento: Huila

Municipio: San Agustin

Rural: Si, Sede La Cuchilla.

Participantes: estudiantes (45), docentes (2), ediciones al aire (6: 4 en septiembre, 2 en

octubre).

Resumen: el aprovechamiento de la intersectorialidad y en este caso especifico con la radio
comunitaria local también tiene espacio en el marco del buffet de posibilidades ofertado a los
estudiantes de la sede rural la cuchilla y en el marco de la necesidad, y posibilidades, de hacer
disrupcion y de construccidn curricular. Las excelentes relaciones del docente y maestrando con la UnoA
fm Estéreo, en el municipio de San Agustin, Huila — Colombia, ha permitido muchas interacciones con la

comunidad y con caracter intra y extrainstitucionales. Para el 2022 se trabajo la oportunidad de creary
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fundamentar el proyecto RRelea, una radio revista que procura inmiscuir a los estudiantes en las
labores de recoleccion de audios, elaboracion de textos, lectura de estos e incluso la introduccion a la
edicion de los espacios auditivos pertinentes a la realizacidén de un programa radial de las caracteristicas

gue se pueden evidenciar en los respectivos audios (6).

Objetivos:

General: promover las habilidades en lectoescritura, expresion oral y escucha activa en los
estudiantes directa e indirectamente participantes en la elaboracién, o el consumo, de ediciones

radiales con caracter educativo y emitidas los lunes a partir de la 1:00 de la tarde por la emisora local.

Especifico 1. Promover la participacion de escolares en la realizaciéon de un programa de radio
semanal, por espacio de media hora, a partir del mes de septiembre del afio 2022 utilizando la radio

comunitaria local para su difusion.

Especifico 2. Incrementar los niveles de habilidad en la lectura y o la escucha activa en los

estudiantes de la sede rural la cuchilla.

Especifico 3. Provocar la interaccién con los conocimientos previamente concebidos y disenados
desde los guiones radiales respecto a las diferentes temdticas escolares, juegos académicos y canciones

intencionadamente desarrolladas.

Resultados esperados: la idea de una revista implica la oportunidad de recibir varios afluentes, y
en este caso afluentes de caracteristicas escolares y académicas. La oportunidad de participar en el

ambito de las noticias, en notas culturales, en la elaboracién o la interpretacién de canciones, en el
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involucramiento interactivo de la resolucidn de juegos o retos tipicos en los ambientes radiales, y

permitir una franja de disfrute opcional al elegir participar en este tipo de actividades.

Resultados obtenidos: en efecto, no todos los estudiantes terminan interesandose en
actividades como ésta. Para los estudiantes que se engancharon con el proyecto, el proyecto mismo les
ha significado sin duda alguna, avances evidentes como al mismo tiempo, ese tipo de avances lentos y

firmes que se gestan dentro de la experimentacion del desarrollo integral intimo de cada ser humano.

Resultado actividad VI. Las ruedas de prensa.

Titulo: Las ruedas de presa, éigase bien, ruedas, redondas ési me entiende?

Nombre del Establecimiento Educativo: IE Carlos Ramdn Repizo Cabrera, en adelante, IECRRC.

Departamento: Huila

Municipio: San Agustin

Rural: Si, Sede La Cuchilla.

Participantes: estudiantes (45), docentes (2), padres (indeterminado), sesiones (4).

Resumen: esta actividad-proyecto ya lleva un tiempo presente en la escuela. Consiste en invitar
a personajes de la comunidad o a personas comunes del entorno y alertar a los estudiantes acerca de las
caracteristicas y metodologias que rodean una rueda de prensa con intencion de entrevista. el personaje
invitado debes realizar una ponencia libre y autobiografica en la que se resalten sus intereses y las
actividades que los rodean. luego los estudiantes tienen hambre suficiente libertad de preguntar lo que

quieran al entrevistado.
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Objetivos:

General: incentivar la escucha activa y la observacidon preferiblemente critica de modelos en
torno de posibles proyectos de vida a través del desarrollo de ruedas de prensa con cardcter de

entrevista.

Especifico 1. Invitar a diferentes personas para que, exponiendo lineas autobiograficas

pertinentes, resistan las consecuentes preguntas de los estudiantes participantes.

Especifico 2. Desescolarizar la escuela escolarizando la comunidad.

Especifico 3. Promover el desarrollo de la observacidn critica, asi como de las habilidades socio

integrales que permiten una conversacion colectiva organizada y fructifera.

Resultados esperados: uno de los mas comunes denominadores en las escuelas de los entornos
circundantes (Huila, Colombia - LA) estriba en la inhabilidad para participar en didlogos colectivos de
manera organizada, atenta, respetuosa y productiva. Se sabe de suyo que, estas habilidades surgeny
emergen de una permanente insistencia en el despertar de los habitos que las acrecientan. El requisito

mas indispensable es la escucha activa, y es definitivamente el cominmente mas ausente.

Resultados obtenidos: en general muchos de los estudiantes participantes del proyecto
realmente empiezan a desarrollar habilidades comunicativas superiores. esto se puede evidenciar en la
manera respetuosa en la que empiezan a participar en los diferentes contextos de dialogo colectivo. Es
levantar la mano para pedir el uso de la palabra, el prestar atencién a lo que se estd escuchando mas

gue a lo que se estd pensando, el asumir una actitud adecuada cuando se establecen diferencias de
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pensamiento o posicion ideolégica, son algunas de las lineas que se empiezan a evidenciar en los

estudiantes mas atentos a las descripciones y guias del docente.

Para el caso del afio 2022, se subraya con cardcter de enunciacion sobre el objetivo intra-tesista
del presente informe que, las intensas ocupaciones en el desarrollo de los estudios de maestria, de

alguna manera, impidieron el flujo de entrevistas que se habria podido esperar para este afio.

Aun asi, ocurrieron 2 entrevistas notables.

La primera a mencionar, fue la realizada sobre la invitacidn a un ex alumno institucional,
cursante de carrera de comunicacién social, musico, precursor importante en la construccion colectiva
del himno de la institucién en el afio de su promocién, 2018. Dicha entrevista discurrié fantastica, con
participacidn tan activa de los estudiantes que se ganaron un Reconocimiento por parte del entrevistado
en términos de haber tenido la posibilidad de interactuar con estudiantes en otros espacios incluso

escolares, y no haber visto semejante calidad y capacidad de participacion.

La otra entrevista hiper notable, fue la ke se programé a un artesano medianamente reconocido
en el contexto agustinense. Este tipo de personas suelen ser mds reconocidas afuera que en sus
localidades, nadie es profeta en su tierra dice el refran. la caracteristica majestuosa de esta entrevista es
que logré convertirse en taller de artesania para todos los nifios asistentes ese dia a la escuela, 41.
Alfarero con torno manual, de pie, disfrutd excepcionalmente el trabajo con los nifios al igual que lo
hicieron ellos. Y adem3s de la presentacidn autobiogréfica y de la respectiva entrevista, durante toda
una jornada se obtuvieron productos de alfareria hechos por los nifios y por supuesto hechos por el

artesano y alfarero invitado.
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Otras 2 entrevistas tuvieron que ver con exalumnos que circunstancialmente llegaron ala
escuela y disruptivamente, como debe ser, pero autorizadamente, el docente los convocd a entrevista e
hizo la respectiva apertura. Todos los participantes suelen disfrutar este tipo de actividades. y algunos

suelen sacar mas provecho que otros.

7.1.2. Andlisis de las actividades, EBS, focalizadas en la Institucion Educativa Santa Rita.

Resultado actividad 1. Encuesta inicial caracterizacidn estudiantes IE Santa Rita sede principal

grado 9

Titulo 1: Encuesta inicial caracterizacién estudiantes IE Santa Rita sede principal grado 9

Ing. Sergio Luis Gutiérrez Salazar

Nombre del Establecimiento Educativo: IE Santa Rita Sede Principal

Departamento: Huila

Municipio: Aipe

Rural: Si

Participantes: Listado tentativo: con 33 nombres. En archivos adjuntos.

Resumen: Esta es la primera actividad que se realizé con los estudiantes escogidos como objeto
de estudio por parte del docente Sergio Luis Gutiérrez Salazar de la IE Santa Rita, se realizé con el fin de
obtener una primera imagen, una fotografia, una primera impresidn de cada estudiante mediante la
estrategia de una serie de preguntas en este caso inicialmente propuesta con 105 preguntas las cuales

se fueron acondicionando y dejando al final 70 preguntas entre las cuales estan de tipo personal, social,
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familiar, emocional, relaciones en su institucion, habitos y desempefio académico y conocimientos

previos sobre la complejidad, interdisciplinariedad, curriculo escolar.

En esta encuesta se usé la herramienta “Formularios de Google” mediante el siguiente link

https://docs.google.com/forms/d/e/1FAlpQLScBSRq-r9tHVYyNCOZ oPosPBHMO02BEg0-

oMO0Z2d3T9pselChA/viewform?usp=sharing ; dado a las dificultades presentadas de comunicacién

debido a la conexidn a internet en la IE Santa Rita se hizo uso del medio fisico “impresién en papel” o en
su efecto la encuesta se realizé personalmente entre los estudiantes que tuvieron dificultades. El enlace
del formulario Google envid el dia 4 de agosto del presente afio al grupo del whats app de los
estudiantes de grado noveno, la Ultima respuesta a la encuesta se recibié el 7 de septiembre del

presente afio.

De esta encuesta se realizé un analisis general de las respuestas de los 33 estudiantes que las
presentaron y un andlisis enfocado tomando dos muestras, las dos muestras de cinco estudiantes con
una caracteristica en comun, cinco estudiantes con el mas alto promedio y cinco estudiantes con los mas
bajos promedios académicos, para este analisis si uso la herramienta IBM SPSS Statistics 26, como las
variables en la encuesta no eran dicotémicas se recurrié a realizar una tabla de conversiones para la

mejor comprension de resultados.

Intervalo de ejecucién: 8 de agosto 2022 a 7 de septiembre 2022

Situacion que aborda:

El uso de las tecnologias informaticas por formatos de Google a la hora de realizar una tarea en

este caso una encuesta, que los estudiantes no sean indiferentes a estos tipos de actividades dindmicas
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y lograr tocar fibras en ellos para que tome iniciativa de indagar mds y usar estos medios de una manera

correcta y mas efectiva.

Objetivos:

El objetivo principal es logar caracterizar al estudiante en todos los dmbitos dispuestos en la

encuesta.

Especificos

El estudiante tenga un acercamiento con las tecnologias de la informacién y comunicacién y

sepan de que se trata llenar un formulario usando formatos de Google.

Obtener todos los datos de cada estudiante que se solicita en la encuesta de una manera

efectiva.

Incentivar al estudiante para que conteste de manera mds sincera posible las preguntas de

ambito de reconocimiento en si.

Obtener las respuestas en su totalidad de todos los estudiantes de la IE Santa Rita del grado 9

Referente tedrico/Conceptual:

éQué son las encuestas académicas?

Las encuestas académicas se utilizan para recolectar informacién, por ejemplo, sobre las
opiniones y percepciones de los estudiantes y maestros de una institucién, acerca de los cursos, talleres,

programas escolares y otras clases impartidas que tienen cierto impacto de los asistentes.
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Esta herramienta también es muy utilizada para realizar estudios académicos que llevan a cabo
las instituciones escolares, o para aplicar exdmenes en linea, sondeos rapidos, medir la satisfaccidon de

los empleados y alumnos, evaluar al personal académico, etc.

Tipos de encuestas académicas

Entre los principales tipos de encuestas académicas que se pueden realizar se encuentran las

siguientes:

Encuestas para maestros - Encuestas para estudiantes - Encuestas de satisfaccion - Encuestas

para cursos y talleres - Encuestas para investigacion.

Metodologia:

Se entra en dialogo con los estudiantes del grado noveno de la IE Santa Rita, se les explicé la
actividad futura a realizar y el fin de esta, previamente se ha hecho un llamado a lista y se ha realizado la
obtencidn de los nimeros de celular en la aplicacion whast app para enviarles el enlace de la encuesta
programada, encuesta que se resolveria de caracter individual; para una mejor aceptacion y
entendimiento se optd por proyectar dicha encuesta en video Beam, se procedié a explicar el significado
de cada presunta, el tipo de pregunta, las opciones de respuesta y se resolvieron todas las inquietudes

surgidas por parte de los estudiantes.

Para los estudiantes que no poseen celular ni ellos ni sus familiares con conexién a internet se
tomoé la opcidn de realizarles la encuesta de forma fisica, se imprimieron los formatos y se les dio una

induccidn adicional puesto que no se poseia la dinamica propia de los formatos de Google, algunos de
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ellos optaron por solicitar prestado el celular de otro compafiero pero a causa de la intermitente y casi

nula capacidad de conexidn en la institucidn a internet decidieron al fin en realizarlo de manera fisica.

Se establecio un tiempo de entrega de 15 dias para la recoleccidn total de datos de esta
encuesta, pero este se prolongd debido a la intermitencia en la asistencia de los estudiantes puesto que

se deseaba que esta actividad fuera resuelta por el mayor nimero de estudiantes posible.

Recursos: Video beam — Computador - Tablero, marcadores - Encuestas impresas.

Resultados esperados:

El obtener la caracterizacion de todos los estudiantes de la I.E Santa Rita matriculados del grado
noveno en base a la encuesta realizada, al igual que la sinceridad en la respuesta obtenida por ellos, el
no tener respuestas incoherentes puesto que este formato se dejo a libres respuestas para asi
recolectar el mayor cumulo de informacién que el estudiante quisiera brindar, el no tener espacios

vacios.

Resultados obtenidos:

Se obtuvieron las respuestas del 78,5% de estudiantes encuestados segun la lista del SIMAT, se
encontré que las encuestas recibidas no tenian espacios en blanco y sus respuestas eran acorde a las
solicitadas, se obtuvo bastante informacidon y muchas diversas respuestas a cada pregunta en cuanto al

ser, la relacion social, familiar, escolar, preferencias, dificultades y fortalezas.

El total de los estudiantes con encuestas positivas fueron 33 con los cuales se realizaron

realimentacidn de estas preguntas en las clases subsiguientes.
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Resultado actividad 2. Apertura, formalizacidn de procesos ante los entes de la institucidn,

presentacion del proyecto.

Titulo 2: APERTURA, FORMALIZACION DE PROCESOS ANTE LOS ENTES DE LA INSTITUCION,

PRESENTACION DEL PROYECTO.

Ing. Sergio Luis Gutiérrez Salazar

Nombre del Establecimiento Educativo: IE Santa Rita Sede Principal

Departamento: Huila

Municipio: San Agustin

Rural: Si

Participantes:

Docente de bachillerato

Concejo directivo

Padres de familia de estudiantes grado noveno

Resumen:

Se establece la dindmica realizada para la apertura y formalizacidn del proyecto tesis realizado
por los docentes Sergio Luis Gutiérrez Salazar miembro del cuerpo docente de la IE y el docente
Leonidas Pulido Martinez el cual titula “De la Complejicidad y el Curriculo indisciplinar Un estratégico

plan de mejoramiento espiraloide hacia curriculos céctel y una hacedera poiesis de los aprendizajes”,
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cuyo primer objeto de estudia por parte de la |.E Santa Rita seran los estudiantes del grado noveno de la
sede principal, se realizaron las reuniones respectivas y las solicitudes de permiso para intervencion de

los estudiantes en el siguiente orden.

Solicitud permiso al rector del a IE Santa Rita y recepcién de carta aval del rector.

Autorizacidon por parte de los padres de familia para el uso de datos e imagenes producto de las

intervenciones.

Presentacidn del proyecto ante consejo académico

Presentacidon del proyecto ante el consejo directivo

Intervalo de ejecucidn: desde el mes de agosto del 2022 al mes de octubre 2022

Situacion que aborda:

Explorar y evolucionar con la tecnologia y el avance de la ciencia, el plantear nuevas estrategias
de pedagogia dejando atras lo tradicional, ensefar con mas dinamismo, promover el estudio de nuestro
cerebro y el potencial que podemos alcanzar si sabemos cual es nuestra manera de aprender, de
asimilar lo que me demandan, entender que cada ser humano es un universo de pensamientos,
emociones, actitudes, fortaleza diferente a los demas, tomar nota de nuevos avances y estudios que nos
ayudan a comprender por qué es mds cdmodo para algunos estudiantes, romper esas barrera que
existen entre los estudiantes y los docentes que impide un buen proceso de aprendizaje, ensefiarle al
estudiante primeramente a reconocerse como ser pensante y basado en esto que tome propiedad de su
formacion y conocimiento, que se rompa ese esquema de la educacion tradicional, del transcribir en

donde solo puede tener razén el docente, brindarle al estudiante herramientas para pueda dinamizary
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hacer bilateral el compartimiento de conocimiento tanto con sus comparfieros como el docente

direccionador.

Objetivos:

Presentar a satisfaccion el proyecto tesis de la maestria cursada a todos los entes de interés de

la IE Santa Rita.

Logar una aceptacién positiva de parte de todos los involucrados, consejo académico, concejo

directivo, rector y estudiantes.

Promover a los docentes de toda la institucidon se animen y se unan a este proyecto e ir
formando nuevas beses para una formacién interdisciplinar y un cambio en el curriculo tradicional a uno

mds complejo basandonos en la ciencia y el estudio del cerebro, de la manera en cémo aprendemos.

Referente tedrico/Conceptual:

Se entiende como interdisciplinariedad en el campo educativo al trabajo mancomunado entre
dos o mas disciplinas que giran en torno a un hilo conductor, que es el que permite a los estudiantes

adquirir conocimientos y generar nuevas conclusiones con respecto a lo aprendido.

La importancia de la interdisciplinariedad radica en el desarrollo del conocimiento cientifico y
los avances tecnolégicos que vuelven cada vez mas exigentes los perfiles profesionales. “El abordaje
interdisciplinario de los contenidos académicos se ha convertido en una necesidad, de lo contrario
nuestros alumnos no estaran preparados para desenvolverse en un mundo que es cada vez mas

complejo e interconectado” (Gurrola, 2016, p.1)
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Metodologia:

En primer plano se gestiona primero la autorizacion para la intervencion y realizacién de
actividades en pro al proyecto de tesis realizado por los docentes Sergio Luis Gutiérrez Salazar miembro
del cuerpo docente de la IE y el docente Leonidas Pulido Martinez el cual titula “De la Complejicidad y el
Curriculo indisciplinar Un estratégico plan de mejoramiento espiraloide hacia curriculos coctel y una
hacedera poiesis de los aprendizajes”, futuras intervenciones se haran al grado noveno de la |.E Santa
Rita, esta gestidn se hard ante el rector de la Institucidn Felio Perdomo Murcia mediante un oficio

enviado al correo electrdnico institucional santarita.aipe@sedhuila.gov.co este oficio se envid con fecha

del 28 de julio del afio 2022, la respuesta a tal permiso fue positiva.

En segundo plano y paralelamente fue presentado la solicitud para el manejo de imagenes,
videos y toda serie de productos generados como evidencia de la realizacién de dichas actividades e

intervencién en la I.E al grado noveno a los padres de familia de dicho grado.

En tercer plano se realiza la presentacion del proyecto tesis brindada por el docente maestrando
Sergio Luis Gutiérrez Salazar a los docentes de bachillerato de la I.E Santa Rita en donde se procedié en
primera media a presentar una video ponencia del Dr. Julian de Zubiria lamado "Curriculo y evaluacion"
y luego se complementé con una presentacidon en PowerPoint, luego de esto se les solicito a los
docentes que realizaran una opinion escrita con respecto a lo observado en el video del Dr. Julidn de

Zubiria.

Como ultima actividad se realizd la presentacidn, pero ante el concejo directivo en donde los
integrantes mostraron su punto de vista y argumentaron lo llamativo que se ve el proyecto en cuanto a

la implementacion de una prueba piloto para el afio 2023.


mailto:santarita.aipe@sedhuila.gov.co

214

Resultados esperados:

Aceptacidon de por parte de todos los involucrados en las actividades iniciando por el rector y los
docentes y partir de ello obtener apoyo en las actividades a realizar, obtener el permiso de parte de los

padres de familia en el uso de material de evidencia ademds del aval del concejo directivo.

Los docentes de la |.E Santa Rita son parte fundamental en este proyecto uniéndose al cambio
de la educacioén tradicional y trabajando conjuntamente para la modificacién de los curriculos aplicando

la interdisciplina.

Resultados obtenidos:

Se obtuvo el aval del rector para proceder con las intervenciones en los estudiantes de grado

noveno de |.E Santa Rita.

los docentes asistentes a la actividad y los miembros de consejo directivo mostraron interés y
buena disposicién al momento de implementar y ver ejecutados los objetivos planteados en exposicion
tesis y en los alcances de estas nuevas estrategias para el mejoramiento del aprendizaje y apropiacion

de los estudiantes en ello.

Resultado actividad 3. Proyeccion ponencia Multiversos de la Complejidad, docente

maestrado Leonidas Pulido M.

Titulo 3: Proyeccidn ponencia Multiversos de la Complejidad, docente maestrado Leonidas

Pulido M. y Sergio Luis Gutiérrez Salazar

Ing. Sergio Luis Gutiérrez Salazar
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Nombre del Establecimiento Educativo: IE Santa Rita

Departamento: Huila

Municipio: Aipe

Rural: Si

Participantes: listado con 33 nombres.

Resumen:

Se presenta una ponencia realizada por el docente maestrando Leonidas Pulido Martinez y el
maestrando Sergio Luis Gutiérrez Salazar por medio de una dinamica fuera del salén de clase en donde

se tendran fase filosdfica, conceptos basicos de complejidad, dindmicay uso del cerebro

Intervalo de ejecucién: 18 de agosto 2022

Situacion que aborda:

Explorar zonas del cerebro de los estudiantes realizando preguntas no triviales, preguntas con
respuestas diferentes para cada uno de los participantes que son universos distinto y a partir de una
reflexion profunda reconocer la herramienta mas importante que tenemos y lo importante que es
trabajar colaborativamente con nosotros, realizar una red a partir de una dindmica matematicay la
importancia del trabajo colaborativo en el cual se tiene en cuenta la ventaja de tomar todo los

diferentes puntos de vista.
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Objetivos:

Despertar el interés de los estudiantes por conocer mas sobre la complejidad.

Hacer que el estudiante a partir de conceptos bdsicos y lenguaje trivial vaya creando sus propios

conceptos y se indague profundamente en lo necesita para aprender.

Percibir la reaccion de los estudiantes ante la primera intervencidn sobre temas que no

habituales para ello en el nivel escolar.

Referente tedrico/Conceptual:

La neurociencia cada vez mas reconocida en el campo de la educacidon como ciencia que permite
conocer como interviene los procesos neurobioldgicos en el aprendizaje, las investigaciones de la
neurociencia cada vez toman mas fuerza despertando el interés de los docentes, esto porque es la
disciplina que permite dilucidar cémo aprende, recuerda y olvida el cerebro, abarca ademas proceso

como el de ensefianza- aprendizaje.

El trabajo colaborativo es una nueva forma en la que podemos desarrollar trabajos de largo
alcance, la aplicacidon de este a las TIC se ve reflejado en plataformas como Wikipedia y permite que en

su explicacion se pueda hacer analogias con la interdisciplinariedad.

Metodologia:

Esta actividad se trata de una ponencia brindada por el maestrando Leonidas Pulido Martinez y
el docente Sergio Luis Gutiérrez Salazar llamada “Multiversos de la complejidad”, esta ponencia se

dividié en tres fases: en primera instancia se tratd de una reflexion profunda y filoséficamente, las
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siguientes preguntas en una segunda fase se tratd de una actividad ludica cientifica y en ultima fase se

realizo la proyeccidn de trabajo colaborativo.

Con estas tres actividades se plantearon diversos objetivos; como primera medida que el
estudiante se reconociera con la mejor herramienta que posee “El cerebro” y se realizara las siguientes

preguntas:

- ¢Como funciona su cerebro?

- ¢Cémo percibimos nuestra identidad?

- ¢Como tomamos decisiones?

- ¢Como estamos restructurando continuamente nuestro cerebro?

- ¢En qué se fundamenta nuestro existir? ¢ estar o ser?

- ¢Como, porque y para que nos relacionamos?

- éDe qué llenas tu cabeza todos los dias?

- ¢Cémo estas terminando de construir tu cerebro, la mas magnifica herramienta de tota

tu existencia?

En segunda media para entrar en el momento lddico con la ciencia, se realizé un ejercicio con
numeros de cuatro cifras calculando el anima nimero, se genera un nuevo niumero- lenguaje que se
encuentra circunscrito en una red por medio de una resta entre el nimero real y el anima nimero, con
esto se motiva al estudiante a generar muchas mas redes por medio de diversas operaciones y crear

patrones en orden que tiendan al caos, conocer, aprender conceptos de los principios de la complejidad.
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En la tercera fase se analizd la importancia de la interdisciplina y el trabajo colaborativo, se
orienta a que el primer trabajo colaborativo y mds importante es con nosotros mismos, colaborarnos en
lugar de obstruirnos. A partir de esto se realiza el paralelo y relacidn, se ilustra estos conceptos con una
pardbola llamada "Los ciegos y el elefante” originaria de la india, esto parabola se tomd con el objetivo
de explicar la falta de capacidad del hombre para conocer la totalidad de la realidad debido falta de la

vision global y la falta de comunicacién consiente.

Los estudiantes mostraron un buen nivel de interés al darse cuenta de que el trabajo
colaborativo es muy importante para obtener una visién mas real de lo que queremos conocer, lo que
estamos investigando ademas del beneficio y el alcance que podemos logar si se trabaja en equipo y con

una comunicacion asertiva

Resultados esperados:

Genera Concepcion, opiniones de los estudiantes frente a la didactica asumida con temas

diferente, asumiendo propios los términos como neurociencias y trabajo colaborativo.

Indagacién por parte de los estudiantes y promocion a que socavar mas sobre estos temas que

fueron mencionado superficialmente.

Resultados obtenidos:

Aceptacion por parte de los estudiantes de grado noveno, les gusto mucho la actividad puesto

gue fue en linea interactiva algo no antes visto en la institucion.

Interés por parte de otros grados al observa el contenido no solo de los estudiantes sino

también la de los docentes y la interaccion de la actividad.
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Investigacion adicional y una realimentacidn por parte de los estudiantes frente a los conceptos,

preguntas al respecto del tema.

Resultado actividad 4. Encuesta para obtener estilos de aprendizaje. Grado 9°.

Titulo 4: Encuesta para obtener los estilos de aprendizaje de los estudiantes grado noveno IE

Santa Rita

Ing. Sergio Luis Gutiérrez Salazar

Nombre del Establecimiento Educativo: IE Santa Rita

Departamento: Huila

Municipio: Aipe

Rural: Si

Participantes:

Resumen:

La actividad consiste en realizar una prueba escrita con el fin de conocer el estilo de aprendizaje
de cada estudiante de grado noveno, la prueba consta de un numero de situaciones las cuales deba
darle valor de prioridad o gusto con nimeros enteros en escala del uno al cuatro siendo el numero

cuatro la mayor afinidad con el estudiante.

Intervalo de ejecucién: 31 de agosto al 7 de septiembre 2022
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Situacion que aborda:

Se hace primordial para una conexidn o interaccidn bilateral entre el docente- estudiante y
estudiante- docente el conocer los métodos y las distintas maneras mediante las cuales se puede
estimular el cerebro de un estudiante en su zona de aprendizaje, cabe resaltar que para cada ser
humano existen diversas formas segun su gusto o experiencia vivencia para asimilar lo que se desea
aprender, aqui es donde entran los diferentes estilos de aprendizaje, el conocerlos nos ayudara a tener
una forma mas asertiva de transmitir la ensefianza y saber cuales actividades son correspondientes a

cada grupo de estudiantes.

Objetivos:

Implementar mas que prueba una auto evaluacién donde el estudiante se reconozca en su

preferencia a la hora de abordar una situacién de aprendizaje en desarrollo de una actividad.

Fomentar que el estudiante a partir de conocer su estilo de aprendizaje indague primero si es el
que lo identifica haciéndose una retroalimentacion para corroborarlo, si es positivo el caso en base a las
caracteristicas de cada estilo de aprendizaje guiase en esta fase para aprovechar al maximo este

potencial y empoderarse asi mismo de su propio aprendizaje.

Conocer como docente el nimero de estudiantes con sus estilos de aprendizaje en comun y
poder plantear una estrategia de monitorias entre ellos, el mejoramiento y diversificacidon de actividades

en pro de un tema curricular.

Referente tedrico/Conceptual:
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Para iniciar el tema de los estilos de aprendizaje se hace necesario reflexionar acerca de las

siguientes preguntas:

- ¢Qué es lo que hace que unos nifios aprendan mas y otros menos?

Si los factores personales y experiencias parecen estar bajo control, la respuesta podria ser la

motivacion.

- ¢Porque unos nifios se sienten mas motivados que otros para el aprendizaje?

- éSera una cuestién de intereses o gustos?

No se puede desconocer la importancia de las preferencias personales en el aprendizaje, de aqui

nace la ultima pregunta

- épueden los maestros intervenir de alguna manera en los intereses o preferencias de

sus estudiantes?

Siguiendo con la conceptualizacion el aprendizaje es una serie de procesos bioldgicos y
psicolégicos que ocurren en la corteza cerebral que llevan al sujeto a modificar su actitud, habilidad,
conocimiento e informacidn, asi como sus formas de ejecucion por las experiencias que adquiere, el
sujeto que aprende. siente un cambio, una modificacién que se manifiesta en su forma de comportarse
y cuyo fin es responder adecuadamente a las demandas del medio. Sin embargo, Unicamente se puede
hablar de aprendizaje cuando el cambio que se produce es duradero. Para eso la practica es muy

necesaria.
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Segun los planteamientos de Jean Piaget en el ser humano se desarrollan dos procesos
simultaneos de estructuras cognitivas. El primero de ellos es la asimilacidn, este consiste en la
incorporacién de nuevos acontecimientos e informaciones a los esquemas cognitivos y existentes en la
persona; el segundo la acomodacién, se refiere al cambio que experimentan tales esquemas
cognoscitivos a causa de la asimilacién, en el juegos dindmico entre estos procesos aparece una
contradiccidn cognoscitiva transitoria que busca el equilibrio para que las estructuras antiguas avancen
gracias al aprendizaje, para que esto ocurra, el ser humano modifica sus propios esquemas con la

finalidad de dar coherencia al mundo percibido.

Sobre la base de esta teoria de Piaget, el doctor David a Kolb, con desarrollo en 1975, el modelo
experiencial en el cual el aprendizaje debe ser abordado a través de cuatro etapas para que realmente
ocurra y sea significativo; asi en la experiencia concreta, los estudiantes interactian con el objeto de
estudio, a fin de conocerlo en el plano concreto vivencial, la observacién reflexiva les permite extraer
algunas ideas y pensar sobre ellas a partir de los hechos observados en la conceptualizacidn que es ya de
caracter abstracto. Los estudiantes contrastan la observado. Con la informacion sobre el tema,
finalmente los estudiantes ponen en practica lo aprendido y lo transfieren a otros contextos mediante la

experimentacién activa.

Segun David A. Kolb, es importante que cada estudiante se sienta cdmodo con alguna de estas
cuatro etapas, de esta manera, quien prefiere la etapa de experiencia concreta es un alumno activo que
aprende experimentando aquel que prefiere la etapa de observacion reflexiva, es un alumno reflexivo
qgue aprende reflexionando, el que prefiere la etapa de conceptualizacion abstracta es un alumno
tedrico que aprende pensando, quien prefiere la etapa de experimentacion activa es un alumno

pragmatico que aprende haciendo.
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A partir del modelo experiencial de aprendizaje, David Kolb y Roker Froid crearon en 1995 los
estilos de aprendizaje. Ambos plantean que un estudiante aprende mejor combinando la experiencia
concreta con la observacion reflexiva, este tiene un estilo de aprendizaje. Divergente, un estudiante que
prefiere aprender combinando la observacidn reflexiva con la conceptualizacién abstracta, tiene un
estilo de aprendizaje Asimilador, el estudiante que aprovecha mds al combinar la conceptualizacidon
abstracta con la experimentacion activa, es un alumno Convergente y finalmente, aquel que aprende
mejor combinando la experimentacidn activa con la experiencia concreta, demuestra un estilo de
aprendizaje Acomodador. Se establecen los lineamentos tedricos generales respecto de cada categoria.

Informacidn disponible en el archivo adjunto, carpeta de informe de actividades.

Metodologia:

La encuesta de estilo de aprendizaje o test de los estilos de aprendizaje del Profesional de la
psicologia David A. Kolb, fue una gran herramienta usada con los estudiantes de la institucidon educativa
Santa Rita de grado 9, esta fue obtenida en base a unos de los procesos usados en el SENA el cual es
utilizado para obtener caracteristicas de sus aprendices basados en nueve escenarios de los cuales
deben ser ordenados de cuatro opciones en base a la pregunta o situacion ¢ Cémo aprendo? o Cuando

deseo aprender algo o resolver un problema, mi manera habitual de proceder podria calificarse.

Esta encuesta se aplicd para cada uno de 30 estudiantes del grado noveno de la IE Santa Ritay
tuvo lugar el dia 30 de agosto del presente afio. El objeto de realizar esta encuesta en particular a los
estudiantes objeto de estudio en el proyecto, es para sugerirles en comparacion a lo que ellos piensan,

el tipo de experiencia en la cual se podrian desempenar mejor, las posibles caracteristicas y estrategias
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metodoldgicas que prefiere. Ya teniendo en conocimiento ellos esto, pueden manifestar y rectificar con

mas fundamento cual es el estilo que mas se les facilita para poder aprender.

De esta actividad se obtuvieron evidencias en un archivo Excel para cada estudiante.

Resultados esperados:

Obtener de los estudiantes las respuestas que consideren las mas acorde y con las que se

sientan mas cdmodos en la prueba de estilos de aprendizaje.

Generar sorpresa en los estudiantes al saber los resultados de esta prueba sean acordes a lo que

ellos piensan con las caracteristicas de cada una de las facciones obtenidas.

Generar interés por parte de los estudiantes por cada uno de ellos a indagar mas al respecto de
su estilo de aprendizaje y que usen esa informacidn para encaminarse a estas caracteristicas y estén

motivados en como aprender a aprender.

Resultados obtenidos:

Se reconocio una excelente aceptacion por parte de los estudiantes a las preguntas de la

prueba.

Aunque hubo algunas inquietudes, estas fueron resueltas implementando una inteligencia

colectiva entre todos los miembros del grado noveno.

El interés y sorpresa al conocer los resultados de la faccidn estilo de aprendizaje que le
correspondia a cada uno, al cdmo interpretar cada uno de los resultados mostrados en forma grafica de

poligono en las hojas de Excel al ser proyectadas en video en la clase.
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Resultados actividad 5. Cantando curriculos.

Titulo 5: CANTANDO CURRICULOS.

Ing. Sergio Luis Gutiérrez Salazar

Nombre del Establecimiento Educativo: IE Santa Rita

Departamento: Huila

Municipio: Aipe

Rural: Si

Participantes: listado con 33 nombres.

Resumen: La dindmica establece usar la musica y todos sus elementos psico-integrales
asociativos y no asociativos, légicos, lingliisticos, procedimentales, emocionales y por lo tanto
meritoriamente didacticos como caja de herramientas que, por un lado permitan la comprensién y
rememoracion de tépicos, temas y conceptos de cierta complejidad, necesarios y propios del curriculo
desde perspectivas igualmente neuro integrales; y a su vez permita la exploracion de aptitudes de muy
diversa indole, en donde sin duda caben el enfoque metodolégico STEM vy el trabajo en quipos y

colaborativo de maneras realmente remarcables.

Intervalo de ejecucién: 20 de septiembre al 27 de septiembre 2022

Situacion que aborda:
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¢Puede la musica intervenir de manera proactiva en los ambitos didacticos de la pedagogia
como un elemento de motivacién y arraigo de los procesos de aprendizaje significativo y colaborativo, a
lo largo de toda la trayectoria académica en cualquier contexto institucional de la educacidn publica en

Colombia?

Explorar estas zonas de la motivacién emocional y experiencial humana se convierte en un
mandato a partir del desarrollo de las tecnologias actuales en las que se inmiscuye la neurociencia y mas
especificamente la neuro pedagogia. No es posible seguir dejando de lado tan representativa franja del

guehacer y vivir humano, como lo es la musica en los dmbitos educativos y de aprendizaje.

Objetivos:

Modelar canciones creadas (originales) o adaptadas, llamadas ‘metodias’, como homenaje
basico y reconocimiento elevado a la popularidad de temas musicales reconocidos, pero con contenido

decididamente didactico a partir de temas o tépicos propios del curriculo escolar o académico.

Arengar en las comunidades a la produccién y difusién de conceptos fundamentales o de dificil

aprehension escolar o académica, a través de las propiedades psico integrales de la musica.

Referente tedrico/Conceptual:

La pedagogia musical no solo abarca la ensefianza musical, sino también la aplicacién de la

musica a los procesos de instruccién mediante la experimentacion auditiva, vocal e instrumental.
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La musica es un componente relevante en la formacién integral. Diferentes estudios
demuestran que tiene efectos positivos en el desarrollo cognitivo, creativo, intelectual y psicolégico de
los nifos. Para lograr estos beneficios, es fundamental que los docentes dispongan de conocimientos
sobre pedagogia musical, conozcan los mejores métodos didacticos y sepan aplicar esta disciplina en la

instruccién en general.

Metodologia:

Inicialmente se explica la actividad a realizar, se inicia dividiendo el grado noveno en grupos de

participantes de 4 a 6 integrantes, la asignacion de participantes es libre.

Luego de conformados los grupos cada grupo elegiran el tema de la cancion, este debe ser
referente a una asignatura, un concepto, estrategia, demostracion.; ya teniendo el tema el paso a seguir
en que elijan la pisto sobre la que van a montar la cancidn, en este caso pueden optar pista libre, una

pista de una cancidn reconocida y otra pista en estilo libre.

Cuando ya estén estos puntos designados por los grupos de estudiantes estos procederan a
componer las letras de las canciones en la cuales van a montar en las pistas, la eleccién de usar alguna

indumentaria o instrumentos para la presentacion es libre.

Se da un tiempo determinado de 8 dias para que un lider de grupo entregue estos datos al
docente y se designara dos fechas para la presentacidn de cada grupo en el polideportivo del salén con

sus otros compaﬁeros como expectantes.

Resultados esperados:

La presentacion musical de todos los grupos.
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Que los estudiantes despierten su imaginacidn al componer dichas letras de las canciones, en el

planteamiento de posible coreografia, en los tiempos de los acordes de las canciones elegidas por ellos.

Generar una integracién entre los estudiantes llamdandolos a un trabajo colectivo, al uso de una
interdisciplina a la designacion de roles segun las fortalezas de cada uno, escritura, escenografia,
conceptualizacién de los temas, referente musical, afinidad del oido, todo en pro de la entrega la cual es

la presentacidn ante sus compafieros.

Resultados obtenidos:

Goce total de las presentaciones que se realizaron, los estudiantes aprendieron y se divirtieron
mucho, mostraron interés en el producto final, algunos docentes expectantes disfrutaron de las piezas

musicales como herramientas de apoyo didactico.

El interés por los estudiantes y algunos docentes de realizar este evento el préximo afio a una
escala mas grande en donde se estructurard de una manera mas robusta para dar en este caso un mayor

reconocimiento antes la I.E y la comunidad de Santa Rita.

Resultados actividad 6. Proyeccion y socializacion de conceptos de complejidad,

realimentacion.

Titulo 6: Proyeccidn y socializacién de conceptos de complejidad realimentacion mediante

entrevista a algunos estudiantes.

Ing. Sergio Luis Gutiérrez Salazar

Nombre del Establecimiento Educativo: IE Santa Rita
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Departamento: Huila

Municipio: Aipe

Rural: Si

Participantes:

Resumen: Listado con 33 nombres.

En esta actividad se establecid el conceptualizar a los estudiantes en los términos que son
primordiales en las ciencias de la complejidad, esto tuvo desarrollo en un lenguaje muy trivial para no
generar temor y resistencia de parte de los instruidos, esta primera actividad se hace con el fin de
incentivar y direccionar a los estudiantes en los primeros pasos en el marco complejo; como segunda
actividad se realiza una entrevista a 4 estudiantes al azar en donde se les hace un sondeo de todo lo

realizado durante el periodo en el que se intervinieron.

Intervalo de ejecucién: 15 de noviembre y 22 de noviembre del 2022

Situacion que aborda:

Al introducir a los estudiantes a este universo llamado complejidad expandimos y enriquecemos
su condicién de pensar, el pasar lo tipico, a conocerse y a indagasen en ellos, al tener herramientas para

cuestionar y apoderarse de su propio aprender.
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Objetivos:

Lograr que el estudiante asimile en un lenguaje entendible para él los diferentes conceptos
expuestos en la actividad, algunos de ellos como lo son las neurociencias, metacognicion, curriculo

lineal, disciplinariedad, inter, multi y transdisciplinariedad.

Conocer el nivel de comprension y de satisfaccion de los estudiantes a través de este tiempo en

el que fueron intervenidos con las actividades realizadas.

Logara que entienda en que campo de su vida puedan utilizar dichos conocimientos y conceptos

adquiridos a lo largo de todas las actividades.

Referente tedrico/Conceptual:

La complejidad hace referencia a la condicidn del universo, integrado y a la vez demasiado rico
con una interacciéon entre orden y caos variado para que podamos entenderlo mediante los habituales
métodos simples mecanicos o lineales. Mediante tales métodos podemos entender muchas de las
partes del universo, pero los fenédmenos mas amplios y mas intrinsecamente relacionados solo pueden

entenderse a través de principios y pautas; no detalladamente.

Metodologia:

Se relaciono brevemente el paso a paso de las actividades a realizar con los estudiantes y para
una futura realimentacién (entrevista) de lo proyectado se les dio la facilidad de tomar ideas y
plasmarlas en sus agendas de las distintas maneras que ellos supusieran (lluvia de ideas, mapas

mentales, graficamente con dibujos)



231

Se procede a proyectar los videos de conceptualizacién abordados en la complejidad y se hacen
pausas en la proyeccién realizando homologaciones con las referencias hechas y las terminologias
utilizadas y explicando en un lenguaje mas acorde al nivel de aceptacion de los estudiantes y

respondiendo preguntas mientras en tiempo real.

Al final de la intervencidn se solicita a los estudiantes manifestar lo entendido a través de una
reflexion escrita y al azar realizar una entrevista a 4 estudiantes en donde se preguntaran aspectos los
cuales les generaron interés de las actividades realizadas y los entendidos de los conceptos mostrados

anteriormente; esta entrevista quedo programada para ocho dias después por cuestiones de tiempo.

Resultados esperados:

El poder ver que los estudiantes les llaman la atencién los temas relacionados en la exposicion,
ademas que los estudiantes indagan al respecto y se crea un dialogo asertivo entre presuntas y

respuestas entre el estudiante -docente y el docente-estudiante.

Que le tiempo sea el necesario para poder abordar la tematica esperaday la entrevista como

punto final a las intervenciones.

Que lo tratado en las actividades vistan en saldn de noveno sea tema de relacionar en el
interactuar no solo con los companieros de clase sino también con otros compafieros de otros salones,

gue se fomente estas nuevas practicas de actividades fuera de lo tradicional.

Resultados obtenidos:

Los estudiantes se relacionaron y participaron muy activamente en esta actividad, se mostré

mucho interés de la mayoria de los estudiantes, aunque la intermitencia de la asistencia de los
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estudiantes fue constante se llenaban vacios de otras actividades en las que algunos estudiantes no

participaron.

En el momento de la entrevista debido a que no es algo tradicional los estudiantes se mostraron
un poco nerviosos ante las preguntas, como que no es inconveniente por la naturaleza de recoleccién de

evidencia nunca aplicado.

7.2 Discusion de Resultados

En general.

El cuerpo documental, en efecto obtenido!®®, traza un gran grafo escritural discursivo,
linglistico, conceptual, filoséfico que refleja impactos y procesos sin duda fractales que desde la
interpretacién y atravesando la argumentacién terminan proponiendo lo que los autores han logrado
concebir como oportunidades para un nuevo paradigma en la educacién glocal, huilense, colombianay
por qué no regional latinoamericana. Tal paradigma, como se ve a lo largo del documento, se mezcla
con las Ciencias de la Complejidad para que, en un intento por rescatar cierta [ldmpara de Didgenes, se
sigan buscando las mejores rutas para educar, y tal vez reeducar, a las generaciones de la actualidad
post contemporanea en medio de una era vertiginosa y multidireccionalmente cadtica, digital y en un
tiempo absolutamente disruptivo y supra transicional para la humanidad. A su vez, el documento
testimonia cambios estructurales en cerebro, Ser y Hacer luego de trasegar ‘introductoriamente’ en el
multiverso de las Ciencias de la Complejidad a través de la Maestria o estudios de posgrado. La cruzada

por curriculos indisciplinares ha comenzado, por lo menos para los autores y ejecutores de esta tesis.

1% (en este momento es sus manos como lector designado, interesado o causal)



233

Queda a juicio de los lectores y a disposicion de los distintos jueces que, desde los diversos
ambitos de su quehacer como jurados casuales o causales, espontaneos o adjudicados a la revisidén de
este documento, el enunciar sus edictos, sefialar las oportunidades de mejoramiento y traslucir los

aciertos a que haya lugar.

En particular.

Complejicidad es complicidad en la Complejidad.

Los curriculos indisciplinares desde el punto de vista del reencuentro con la dignidad humana y

su segura reivindicacidn intergeneracional, ngeneracional, son necesarios.

Ninguna espiral de mejoramiento seria posible si no se da un primer paso, y se permite que el
caminar continue con las debidas adaptaciones desde la légica, las emociones y los valores que los

ambientes vayan torneando en y desde sus contextos hetero-eco-auto estructurantes.

Ver hacia el curriculo como un subsistema vital determinante de un sistema, quizas ecolégico u
organico, que a su vez determina la principal sino mas importante actividad de un ser vivo auto
consciente de sus posibilidades, esto es su capacidad y posibilidad de aprendizaje, implica atender y
transformar: las fragmentaciones -terquedades-, impertinencias -inutilidades-, incoherencias -
toxicidades- y descontextualizaciones -mal sabores-; en tres palabras, ‘el apetito escolar’ por los planes

de estudio y sus procesos inherentes.

Una poiesis de los aprendizajes es viable. Siempre y cuando abramos espacios al auto
conocimiento como nucleo praxeolégico de la autoorganizacion y brindemos reales herramientas a

quienes deben y o quieren, y pueden elegir aprender.
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7.2.1. Conclusiones actividades, EBP, focalizadas en la Institucion Educativa Carlos Ramén Repizo

Cabrera.

Conclusiones actividad I. Modelacién curricular por Pensamientos.

Titulo 1: Modelacion de una visién integradora del curriculo con tratamiento indisciplinar desde
el marco de la Pedagogia Dialogante inter estructurante, como novedosa situaciéon de complejidad
organizada y en funcion del desarrollo del pensamiento, la comunicacién y el buen vivir como nucleos

asociativos de paradigmas complejicistas.

Discusion y Analisis:

La herramienta Gephi ofrece un entorno realmente robusto y se constituye en un verdadero
atractor de procesos de percepcion de la realidad y por lo tanto de analisis de esta. Las nuevas y
potentes caracteristicas de las nuevas tecnologias potencializan la observacién y la interaccién en y con

el entorno circundante.

Si se lograse inducir a estudiantes, familiares y docentes a enfocar y desarrollar una actitud
cientifica, proactiva y crecientemente consciente alrededor de las oportunidades que la
autoorganizacion, la colaboracion, el cooperativismo y el estudio en grupos ofrecen, se podrian

establecer los semilleros de investigaccién en instituciones como la nuestra.

Conclusiones:

Hay un novedoso modelo de intervencién y resignificacién curricular. La IECRRC, como cualquier
otra puede o no desarrollarlo y o usarlo. Es uno de los posibles modelos del curriculo indisciplinar. A su

vez se proyecta la propuesta oficial del concepto Metafo-poiético de una IE.
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La sola herramienta Gephi ofrece un horizonte amplio y suficiente para desarrollar de maneras
directas o correlacionales, mutiples competencias de toda indole en estudiantes a lo largo y ancho de las

trayectorias educativas en nuestras instituciones huilenses, entre otras.

Se hace posible, como urgente el establecimiento de semilleros de investigacién en la IECRRC,
ha de ser posible desde el marco de trabajos como el presente en esta Maestria en Estudios Inter

disciplinarios de la Complejidad, y otros de los cuales se tiene somero conocimiento.

Todo el trabajo de grado puede ser socializado como recurso de reflexién y movilizacién a nivel

local, regional, nacional y por qué no internacional.

Impactos de los resultados obtenidos: el impacto mas fundamental y contundente aqui
resaltable, estriba en la enorme transformacion inter estructurante cerebral y actitudinal del docente y
maestrando, impulsor del entorno documental mayusculo de la tesis en curso, al igual que de quienes

han inspirado, aportado y participado en las correcciones de su curso.

Los estudiantes a cargo del docente, y maestrando, seguramente han tenido la oportunidad de
recibir una serie de estimulos precisamente actitudinales y discursivos, al igual que ejecutivos, y que
dejan sin duda impresiones tanto leves como fuertes a corto, mediano y largo plazo. Al fin y al cabo, en
eso consiste la educacion. Y desde el punto de vista de la Complejicidad, en compartir -no en transferir,

como se pensaba- el ser tanto como el saber.

Se extiende un panorama de potenciales y diversas investigaciones. Hay mucho por hacer en los
entornos educativos. Pero el impacto mas notable en este punto esta en la aseveracion de una

institucion que va por un camino con enfoques contundentes y con necesidades consecuentes. Es una
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institucion vanguardista en sus ideales (fortaleza) y aun no plenamente hetero-eco-autoorganizativa en
sus acciones (debilidad). Habria que fundir trabajos de investigacion con respecto a estrategias para
sortear las limitantes y los impedimentos que se circunscriben a esta realidad, con el propésito de
transformarla. La potencialmente futura ponencia de la concepcion Metafo-Poiética de las IEs, irrumpe
en los imaginarios de la maestria con anhelo de resultar realmente transformativa y ante todo aportante
en los imaginarios empiricos, epistemoldgicos y cientificos alrededor del acto mas significativo de un ser

viviente: el desarrollo de sus capacidades de aprendizaje.

Propuestas de implementacion proyectiva

Para los autores del presente documento y propuestas conexas, es de vital importancia la
participacion que los estudiantes deben actualizar al paso del avance de los emergentes paradigmas
vislumbrados en, desde y hacia la Complejidad como gran conjunto de herramientas que nos conllevan a
una nueva era en muchos temas humanos, la pedagogia quizas, sino el mas, sin duda uno de los mas

importantes.

Sin embargo, el papel de los docentes, tutores, profesores, guias, instructores e incluso cuando
actian como evaluadores en el mas pristino sentido de la palabra, es trascendental. Las formas en las
que la experiencia y la posicién multi privilegiada de un facilitador puede afectar el cauce de los
aprendientes trasciende las posibilidades incluso hasta ahora conocidas. De alli parte la idea de la

Complejicidad, Complejidad mas complicidad en su mejor didactica acepcién.

A su vez, para la implementacién de laboratorios circunscritos a la modelacion que se esta
proponiendo, resulta de vital importancia la anuencia y mejor coadministrada presencia de quienes

fungen como apoderados de cada estudiante, es decir, familiares a cargo. El acompaifiamiento familiar
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ya ha dejado notables resultados aclaratorios respecto de las calidades a las que llegan los estudiantes

gue cuentan con este factor debidamente aspectado.

A continuacion, se sefiala el panorama general que desarrollaria la propuesta en los afios
venideros y marca un posible derrotero a quienes resulten inquietos y o llamados a realizar
implementaciones idénticas, similares o adaptativas. La guia de implementacion implica 4 fases
dinamicamente difusas expandidas a lo largo de los cuatro periodos en los que en general y actualmente

se divide el afio académico en nuestras IEs huilenses. Se parte de la red curricular predefinida.

En un primer gran momento se realizaria la socializacidn, sensibilizacion y seleccién del grupo de
estudiantes que encarnarian la propuesta en esquema piloto, es decir, aquellos que se inscribieran al
primer laboratorio observaccion. Paso colateral, se realizarian todos los diagndsticos posibles con
direccion a definir los mejores puntos de concrecion de aptitudes y talentos observados y observables
de los estudiantes directamente participantes, ¢ para qué creo que soy bueno? écual es la flauta que, al

parecer hasta ahora, me ha sonado? Y si no se ha(n) detectado, observemos cual(es) podria(n) ser.

En un segundo gran momento se haria la apertura de la respectiva red curricular y en modo
oferta, impulsando y promoviendo la asociatividad de los contenidos potenciales prestados desde las
mallas curriculares y debidamente recontextualizados desde las mallas antecedentes, es decir, que ha
de haber revisién generalizada pero selectiva de los contenidos y competencias prerrequisito desde los
afios anteriores. Durante este momento todos estarian dedicados a documentarse en los objetivos,
contenidos y procesos de las areas, asignaturas, proyectos y catedras que hubieren resultado
idoneamente asociadas a las aptitudes, talentos y disponibilidades de los escolares. Se aclara, el

momento anterior puede seguir abierto.
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En un gran tercer momento, se define un proyecto, compartiendo toda la estructura y
potencialidades disponibles en contexto respecto del ABP'*’y de la EBP'*® Aqui se establece
fundamentalmente una gran meta significativa o un producto concreto como resultados

minimos a obtener, con sus debidas metas volantes, procesos y subprocesos.

Los tres grandes momentos enunciados en los anteriores parrafos constituyen
idealmente el primer semestre de un afio académico. Y resumen el inventario de lo que
tenemos y de lo que buscamos. Asi pues, durante el segundo semestre se llevan a cabo los tres

momentos culminantes: lanzamiento, desarrollo y evaluacién del proyecto.

Un breve esquema probable:

Socializacidn, sensibilizacidn, seleccion del grupo e inventario de aptitudes y talentos =2

enero/febrero/marzo.

Apertura de red curricular, documentacion e inventario de saberes >

febrero/marzo/abril.

Definicion de proyecto, metas, procesos y productos en funcion de la definicidén
pormenorizada de inventarios, recoleccion de potencialidades, perspectivas de posibilidad y

tendido de probabilidades = abril/mayo/junio

Lanzamiento e Inicio de proyecto -> Julio.

197 pAprendizaje basado en problemas.
198 Educacién Basada en Proyectos.
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Desarrollo y Crisis de proyecto = julio/agosto/septiembre/octubre. Con puntos de

control a fin de cada mes.

Analisis y evaluacion de resultados = octubre/noviembre.

Respecto de la metodologia participativa, a la cual se da un prominente énfasis, se

proponen tres rutas metodoldgicas.

Ruta individual (no se ve recomendable, pero dadas las actuales caracteristicas de los
contextos ha de discutirse y definirse si es una opcidn inicialmente necesaria). Un estudiante
atiende la socializacidn y decide actuar en solitario, forjandose su propia linea de asociacién

curricular. Debe inscribir por lo menos un sub-nodo de cada nodo curricular.

Ruta colectiva hexacognoscente. Es la ruta ideal y recomendada por la autoria de Ia
propuesta. De dos a seis estudiantes conforman una célula de desarrollo. Y cada célula se
reparte los sub-nodos de la red a libre decisidon de la misma célula y acorde con los inventarios

definidos. Esto permite repartir las aptitudes y seleccionar los participantes de cada célula.

Ruta grupal. Todo el grupo de estudiantes se reparte todos los sub-nodos activos de la

red. Cada sub-nodo tendria un protagonista o dinamizador y encargado de darle vitalidad.

En todos los casos y posibilidades debe garantizarse la cobertura de por lo menos el 70%
de la red curricular exhibida. Asi mismo, los proyectos tranversales obligatorios constituyen la
preponderancia del gran momento de levantamiento de diagndsticos e inventarios. Sea cual
fuere la ruta de implementacién que se elija o adapte, debe garantizarse la eleccidn de los sub-

nodos que representan los proyectos transversales, es decir, que deben formar parte
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irrevocable de este 70% de red activada. Es asi como se recomienda iniciar con la activacion de

estos sub-nodos.

Finalmente, la IE Carlos Ramdn Repizo Cabrera, al resultar directa beneficiaria y seguro
laboratorio para la siguiente propuesta, al igual que la IE de Santa Rita en Aipe, la cual depende
de la permanencia del docente, plantean de antemano el probable proyecto piloto seguramente
a desarrollar durante el 2023. Resulta sencillamente magnifico, dado que dentro de las
circunstancias vividas con motivo de la pandemia 2020, resulta muy interesante proponer el
siguiente objetivo general a dicho proyecto: llenar las lagunas dejadas por la COVID-19 en los
espacios de competencias basicas y absolutamente necesarias al grado que corresponda al
grupo de estudiantes que elijan desarrollar la propuesta. De esta manera, el modelo curricular
inter estructurante convertiria a todos y cada uno de os estudiantes de un grupo en tutores,
monitores o ensefiantes al servicio de sus demds compafieros en el objetivo de acercar los
conocimientos que cada uno de ellos desarrolle y finalmente socialice paras sus demas
compafieros, asi todos se nutririan de estas competencias pero sin duda los monitores
resultarian dominantes de tales bdasicos y fundamentales aprendizajes para dar elevacion

curricular al proyecto en el afio siguiente, 2024.

Conclusiones actividad Il. Festival Estudiantil. IECRRC 25 afos, San Agustin.

Discusion y Analisis: toda actividad desarrollada en el marco de una institucién educativa
posibilita la experimentacion de diversos aprendizajes. La intencionalidad y la recursividad forman parte
de los componentes vectoriales mdas dinamizantes en el marco de los propdsitos que se circunscriban y

se involucren en la planeacidon ejecucién de tales actividades.
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Sin embargo, incluso la presencia de factores aleatorios y de algin modo cadticos que pudieren
entorpecer o ralentizar o desviar algunos de los efectos buscados dentro de los propdsitos mismos,
implican un mejor examen constructivo y una mayor posibilidad de elevacion de los aprendizajes. no se
debe pasar por alto el valor que ha tomado el concepto de error o desacierto como elemento
fundamental en la construccion del conocimiento, bien sea que se trate del individual o de aprendizajes

colectivos.

Conclusiones:

La inteligencia de enjambre, explicada aln de manera rudimentaria a escolares o estudiantes en
contextos propicios y cercanos a la practica, puede generar actitudes introductorias a la hetero-eco-

autoorganizacién.

Los grados de cooperacidon que se tienen ante actividades que entusiasmen a nifios, jévenes y
adultos constitutivos de las comunidades educativas o glocales, han generado y seguirdn generando
satisfacciones de invaluable percepcién sin embargo, tal valor AD concienciarse a través del
Reconocimiento y los procesos de evaluacidn y realimentacién que permitan incrementar precisamente
las ventajas y potencialidades de la metacognicidn, es decir, a capacidad de verse y reconocerse como

un ente aprendiendo, APRENJIENTE.

Impactos de los resultados obtenidos: se destaca la obtencidn del reforzamiento de la imagen
institucional, y de la pertenencia con algun leve incremento de la misma por parte de un grupo

indeterminado de estudiantes y padres de familia.
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Se registra en este formato la importante leccién que fortalece el aprendizaje en cuanto a la
prevision de los recursos tanto fisicos, como econémicos y técnicos, pero muy especialmente se hace
referencia al recurso humano, el cual es permanentemente dado a improcedencias que resultan de,
justamente imprevisiones que constituyen los mejores aleccionamientos ante el transcurrir adaptativo

de los aprendizajes en todos los dmbitos y dimensiones del ser humano.

Respecto de la anterior idea y en el marco del documento de tesis al que se adjunta el presente
formato, se recalca la presencia de los subtitulos: Del neuro aprendizaje o ensayo de la sordera 'y,
Inteligencia de enjambre, comportamiento y gregarismo. Tales documentos resultaron
complementariamente motivados por el desarrollo y observaciones en torno a esta actividad como

frutos de aprendizajes que aportan a las hipétesis y heuristicas en continuidad de ptoyecto.

Conclusiones actividad Ill. Libro de actividades grado 4to. EBP -2022ss. Hacia el ABP

interdisciplinar.

Discusion y Analisis: a la recopilacidn de actividades generadas desde la malla curricular se le
asigna una revision con ajustes dinamicos y cuya resultante muestra un hilo argumentativo. Desde este
hilo se propende por instaurar y perfeccionar el aprendizaje basado en proyectos, el cual permite hacer
acercamientos intencionados a la llamada multidisciplinariedad e interdisciplinariedad como elementos

destacables al curso de posgrado que justifica la tesis a la que se adjunta este documento.

Conclusiones: el aprendizaje basado en proyectos es una magnifica excusa para hacer disrupcion
en los actuales curriculos lineales. La elaboracién de guias integradas permite avanzar hacia una
concepcion cada vez mas clara en torno al disefio de oportunidades pedagdgicas en las que intervenga

la vida tal y como es, simultanea e interdisciplinar.
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Impactos de los resultados obtenidos: el impacto a destacar es la existencia del material y su
funcionalidad practica para el inmediatamente consecutivo afio 2023. Deben analizarse y evaluarse los
resultados obtenidos durante el afio 2022, en funcién de mejorar o perfeccionar el documento, asi como
de conllevarlo a enfoques cada vez mas precisos en torno al comportamiento interdisciplinar de la

pedagogia.

Conclusiones actividad IV. English Club LC. Club de inglés en La Cuchilla.

Discusion y Analisis: los clubes resultan en practicas visiblemente positivas en los entornos

educativos. el Conclusiones actividad IV. English Club LC. Club de inglés en La Cuchilla.

Lenguajear y emocionar de Maturana cobran mucha mas vida, carne, sangre y nervio, cuando a
los estudiantes se les permite interactuar socialmente y compartir con significativos grados de libertad

sus maneras de aprender e incluso de enseiiarse mutuamente.

Conclusiones: el hetero-eco-autoaprendizaje es perfectamente posible en nuestros contextos
educativos. Y dentro de una metdafora organicista, estas 3 lineas del aprendizaje no son posibles en
ambientes oscuros como los ambientes propiciados por curriculos lineales y fragmentados. esa Tierra
lineal y fragmentada resulta arida y no permite la floracién de muchas especies botanicamente
aprendientes. La fotosintesis, proceso dominante en el reino botanico, requiere entre otras cosas la luz
solar. Y asi, bajo esta figura metafédrica y paralela, se enuncia: las flores del autoaprendizaje, y las
aromaticas del eco aprendizaje, suelen tener espacios restringidos cuando hay o se permite una

preeminencia de las hierbas comunes e incluso invasoras hetero educativas.

Impactos de los resultados obtenidos: un mejor aprestamiento en un buen ndmero de

estudiantes respecto del desarrollo del inglés como lengua extranjera en nuestros contextos locales. A
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su vez, no deja de mencionarse cierto nivel de reconocimiento en el entorno de la sede rural, y

conformante d esto que conocemos como prestigio.

Conclusiones actividad V. Radio Revista Escolar: Lenguajes, Entenderes y Aprenderes, RRelLea.

Discusion y Analisis: la escuela debe llenarse de multi actividades de todos los tamafios, colores,
olores, sabores, formas y practicas de exploracion y reforzamiento para habilidades de todos los tipos.
Una oferta de participacion como la que se expone no convoca a todos los estudiantes, pero establece
una ruta de perfeccionamiento para aquellos que resultan interesados y participantes del proyecto. Esta
es una de las mejores justificaciones a la necesidad de disrupcién de los curriculos, en términos de
construirlos colectivamente in situ, amoldados a las caracteristicas locales y por lo tanto mucho mas

pertinentes.

Conclusiones: el tratamiento de la radio escolar ofrece una franja mds y auténticamente
capacitante entorno de la interdisciplinariedad y las posibilidades de hacer que la escuela interactie con
el medio. estamos todavia verdaderamente enfrascados en una escuela aislada que dificilmente abre
sus ojos al exterior inmediato, mucho menos los podrd abrir hacia el exterior mediato y con enorme
dificultad podra observar los paisajes del entorno lejano. esos paisajes en los que sea albergan temas
como el calentamiento global, la politica social de caracter mundial, el tratamiento que se da a los
valores y la moral en las distintas culturas del globo terrdqueo, son temas de los que se pierde una
escuela ensimismada, apocada y entristecida en una soledad curricular que enclaustrado la sume en

desnutricién, poco desarrollo e incluso la muerte.

Impactos de los resultados obtenidos: aquellos estudiantes enganchados con el proyecto

perseguian al docente lider del mismo durante cualquier dia de la semana preguntandole a qué horas 'y
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en qué momento se iba a grabar para la radio. Nuevamente y debido a las caracteristicas de las
anteriores actividades y proyectos enunciados, se sefiala al aumento del prestigio en términos
comunitarios inclusive, gracias al desarrollo de actividades o proyectos como RRelea, Su radio revista
escolar, lenguajes entenderes y aprenderes. Nétese que, incluso el nombre puesto al proyecto contiene

un mensaje multi contundente.

Conclusiones actividad VI. Las ruedas de prensa.

Discusion y Analisis: La actividad y proyecto presentado demuestra el talante de las
oportunidades que se buscan en el contexto escolar referenciado. Nuevamente se resalta la persistente
inversién en el desarrollo de habilidades comunicativas y particularmente las que tienen que ver con la
escucha activa. Es, a consideracion del docente titular del informe presente, la habilidad fundamental

sobre la cual pueden germinar cientos de otras habilidades.

Conclusiones: las entrevistas de este tipo pueden formar parte de un gran programa de
exploracién vocacional ademas de aportar, como se hace evidente que contribuyen, al disfrute y el

desarrollo de las habilidades comunicativas y de la observacion critica.

Impactos de los resultados obtenidos: los estudiantes de la escuela la cuchilla de la IECRRC,
probablemente disfruten de habilidades comunicativas distintas a las de sus colegas o congéneres.
resultaria muy interesante tener la posibilidad de hacer investigacion comparativa al respecto. son

muchisimos los frentes de investigacion que se expanden ante este tipo de actividades.
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7.2.2. Conclusiones actividades, EBS, focalizadas en la Institucién Educativa Santa Rita.

Conclusiones actividad 1. Las ruedas de prensa. Encuesta inicial caracterizacion estudiantes IE

Santa Rita sede principal grado 9.

Discusion y Analisis:

El analisis de esta encuesta estd en los anexos, de este analisis se observé lo siguientes puntos:

En su mayoria con un 72% de los estudiantes tienen dominancia diestra.

Solo el 24% de los estudiantes viven en la vereda donde se encuentra la IE, el resto de los
estudiantes debe desplazarse a pie que son el 33% o usar un medio de trasporte para poder asistir a la
Institucion con tiempos de desplazamiento que estan entre los entre los 10 y los 90 minutos, tiempos
gue son relativos dependiendo de las condiciones climaticas las cuales producen crecientes y derrumbes
en la via, en donde en la mayoria de situaciones se exponen las integridad del estudiante, se debe

también tener en cuenta que la regidn se considera una zona de dificil acceso.

El 94% de los estudiantes viven con la madre y el 81% viven con las dos figuras paternas, un 42%

viven ademas con un hermano y un 27% viven con dos.

El 51% de los estudiantes tienen una conversacion fluida diariamente con su madre y el 40% con
su padre, manejando una buena y excelente relacion con ellos en la mayoria de los casos, en cuanto a
preguntas relacionadas con la sexualidad el 48% de ellos las hacen con sus padres y el resto con amigos,

hermanos o con nadie.

En cuanto a solucidn de conflictos el 76% lo solucionan mediante el dialogo, en el resto de los

casos se manifiesta algun tipo de amonestacién o violencia fisica.



247

Entre las actividades de preferencia estd el futbol con un 51,5%, otro porcentaje en porciones
muy bajas esta distribuidos en actividades como leer, bailar, dibujar, dormir, motos, cocinar, celular,

musica.

Con un 40% de se evidencia que para los estudiantes la familia es lo primordial para ellos que se

hizo notorio en la época de la pandemia.

A lo académico se conoce que a un 90% de los encuestados les gusta estudiar y no poseen

conflicto alguno entre ellos.

Se dio a conocer a demas que en su circulo social mas del 54% de los encuestados tienen amigos
o conocidos que consumen alguna sustancia psicoactiva y al 39% les han ofrecido alguna vez y el 54%

prefieren no comunicar esto con sus padres.

Se observa que la relacidn con los docentes, el director de grupo y el rector es muy buena o

excelente por mds del 80% de los encuestados.

Mas del 75% de los estudiantes desean que las clases sean mas dinamicas y enfocadas en el
tema, con una diferente forma de explicar con ejemplos y mas disposicién del profesor a la hora de la

explicacion, mas paciencia.

En cuanto a las asignaturas con un 42% la mas sencilla para los encuestados es artistica y con un

42% las mas complicada segun los encuestados fue inglés.

Para facilitar un menor entendimiento de los estudiantes sugirieron con un 40% de los
encuestados que las clases deben tener mas ejemplos y no tan solo ejemplos sino formas mas

interactivas para entender la explicacion.
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El 75% de los estudiantes afirman que realizan actividades fisicas en casa.

El 63% de los estudiantes trabajan ya sea en contra jornada a su estudio o los fines de semana
con mas de un 45% en actividades como lo es la recoleccién de café y sus preparativos para la venta ya

sea seco o verde.

En cuanto el trabajo colaborativo mas del 80% de los estudiantes este desacuerdo con esta

estrategia de aprendizaje.

En su totalidad los estudiantes no conocen nada sobre el curriculo, interdisciplinariedad,

complejidad, modelo pedagégico de la institucion, metacognicion y neurociencias.

Mas de 81% de los estudiantes encuestados tienen la idea que pueden ser apoyados por sus
propios compafieros para un mejoramiento del aprendizaje apoyandose sobre el concepto que dice “Se

aprende mas rapido y mejor cuando explicamos"

Solo el 57% de los estudiantes encuestados afirman que tienen un gusto por la lectura y

manejan un habito de ella.

Segun el andlisis realizado mds enfocado en la muestra de los estudiantes con mejor promedio y

los de mas bajo promedio se puede deducir que:

Se observa que la distancia entre el domicilio de los estudiantes y la IE puede ser una variable
atenuante para el rendimiento académico debido a la dificultad que se presenta para desplazarse entre

estos dos puntos, se adiciona que cuando el clima es poco favorable se presentan deslizamientos de
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tierra y vias en muy mal estado que imposibilitan la asistencia del estudiantado la colegio y por ende en

atraso en sus tareas y otros deberes académicos.

Se observa una relacidn inversamente proporcional entre la cantidad de hermanos de los

estudiantes y su desempefio académico.

Se observa que los estudiantes que tienen poca interaccién con los padres comparten poco

tiempo presentan un bajo rendimiento académico.

Se observa que cuando los estudiantes son sometidos a algln tipo de violencia sin dialogo los

estudiantes presentan diferencias en su rendimiento académico.

Hay diferencia en los habitos de lectura entre los estudiantes de bajo rendimiento académico y

los de alto.

Los estudiantes de alto rendimiento académico son de estilo aprendizaje divergente o
asimilador, los estudiantes de rendimiento académico bajo son de estilo de aprendizaje asimilador; esto
marca una pauta de como podemos mejorar la interaccidon al momento de ensefiar a los estudiantes en

su diferente forma de aprender.

Luego de este proceso se realizdé un doble muestreo de los estudiantes con los cinco promedios
académicos mas altos y los cinco promedios académicos mas bajos en el grado noveno de la IE. Santa
Rita, esto con el fin de obtener conclusiones acerca de las diferentes condiciones encontradas en cada
grupo, condiciones entre las que estdn las familiares, sociales, emocionales. La respectiva tabla se

encuentra en los anexos, archivo de informe de actividades.
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Conclusiones:

Las encuestas son un método muy efectivo de obtener informacién deseada de parte del
publico al cual sea dirigido, en este caso su efectividad fue muy alta y la aceptacion de igual manera, es
de saber que los estudiantes de grados superior no son abiertos al tipo de pregunta de ambito social-
familiar y académico, hay aspectos o zonas de su vida a las cuales son muy dificiles de llegar por

situaciones tradicionales o el entorno al que estan expuestos.

Sabiendo llegarles de una manera muy dindmica e identificdndose con ellos bajo el valor del
respeto se llega temas y puntos nunca tocados y totalmente desconocidos para nosotros como
docentes, en si se obtiene otro punto de vista para relacionar los sucesos en su vida, el cual nos ayuda a
entender el porqué de la mayoria de las situaciones que suceden, producto ya sea de sus relaciones

sociales, familiares y del entorno en el cual se desenvuelve.

Se obtiene un despertar de interés y una aceptacion puesto que esta actividad es algo novedoso
para ellos, se rompe la cotidianidad a la cual estan inmersos en sus aulas de clase, el estudiante se abre
mas al conocer nuevas maneras de interactuar con él, se ven cambios de actitud agradables y

aprovechables para el cambio de pensamiento en ellos.

Conclusiones actividad 2. Apertura, formalizacion de procesos ante los entes de la institucidn,

presentacion del proyecto.

Discusion y Analisis:

Con algunos profesor se evidencia una considerable resistencia a lo sugerido, los cambios que se

podrian efectuar en cuanto a lo curricular, en la creacidén de “Zélulas” de estudio entre estudiantes,
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monitorias, herramientas y empoderamiento del estudiante a la hora de aprender “Domictica” es
evidente en algunos casos la zona de confort de la cual no desean salir, para ellos es muy importante
tener que incentivar mas a estos docentes puesto que el proyecto tocaria a todas las disciplinas o

asignaturas presentes en el curriculo.

Conclusiones:

Las actividades aqui mencionadas son el primer paso a una nueva tendencia de educacidn
basada en aspectos de ciencia, apoyandose en la neuroeducacidn, aplicando conceptos aun
desconocidos para los estudiante como lo son la metacognicién, curriculo no lineal, complejidad y
abriéndoles mas espacios para debatir, teniendo mas dinamismo en las aulas creados por ellos mismo
dejando a un lado la cotidianidad e incentivando en el reconocimiento de su potencial en lo que buenos
y pueden ser excelente, en el uso correcto de su cerebro que es la herramienta mds poderosa que

tienen.

Conclusiones actividad 3. Proyeccidn ponencia Multiversos de la Complejidad, docente
maestrado Leonidas Pulido M.

Conclusiones:

Las actividades fuera del aula clase rompen en muchos sentidos lo tradicional, en cualquier

especio se puede aprender.

Las nuevas tecnologias de comunicacion llaman de una manera muy especial la atencién de los
estudiantes, la interaccién en tiempo real los emociona bastante y los motiva a apropiasen de lo

abordado.
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Conclusiones actividad 4. Encuesta para obtener estilos de aprendizaje. Grado 9°.

Conclusiones:

La prueba de identificacidn de estilos aprendizaje creada por David Kolb y Roker Froid fue una
herramienta de bastante ayuda y muy bien utilizada para obtener el estilo de aprendizaje de cada

estudiante con el que se siente mas comodo.

A partir de los resultados obtenidos de esta prueba los estudiantes podran tener mas facilidad
de apropiarse de su aprender, saber bajo que metodologia pueden ser efectivos para el aprendizaje

recordando que es un trabajo que debe perdurar para que se pueda percibir los cambio.

Conclusiones actividad 5. Cantando curriculos.

Conclusiones:

El entrenamiento musical a temprana edad desarrolla potencialmente las capacidades
intelectuales, linglisticas, emocionales, sociales y psicomotoras, a causa de la plasticidad cerebral de los
ninos en la primera infancia, por lo que les resulta mucho mas fécil la percepcién y procesamiento de la

musica.

La motivacidn intrinseca y extrinseca lograda a través de estrategias que involucran elementos
lddicos y musicales animan a los nifios (as) a integrarse y participar activamente en el proceso de
ensefianza-aprendizaje, atraido por las actividades y materiales concretos relacionados con los

contenidos a desarrollar.

La formacion y capacitacién musical de los docentes del nivel de educacién inicial es

fundamental para poder implementar la Pedagogia Musical en aras de cimentar en los preescolares la
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motivacion intrinseca que los impulse a aprender y desarrollarse integralmente, garantizando el éxito

académico y en su vida como futuro ciudadano.

Conclusiones actividad 6. Proyeccidn y socializacion de conceptos de complejidad,

realimentacion.

Conclusion:

El estudio de la complejidad es bastante amplio, se puede aplicar a muchas ramas como ciencia,
para el caso en particular estamos en un apice al implementar algunas ideas en el campo de la
pedagogia con los estudiantes del grado noveno, aln falta muchas actividades, intervenciones,
investigacion y realimentaciones que hacer ademds de cambios a nivel curricular para que estos
espacios sean mas amplios y sin restricciones, como docente la importancia de cambiar nuestra forma
de llegar con el conocimiento a los estudiantes y de parte del estudiante tomar a manos amplias su
aprendizaje teniendo en cuenta su precepcion de las cosas y que la manera de aprender que se sabe

hacer algo es ensefiando a otros como se hace.

Figura 36
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Pedagomplejidad

Nota. Las Ciencias de la Complejidad en la pedagogia.

7.2.3. Conclusiones al trabajo de grado

Una visidn de conjunto al presente trabajo de grado arroja innumerables conclusiones,
conclusiones en cascada y o en fractal, sin embargo, en el marco de la necesidad de delimitar el

derrotero planteado y a seguir, se enuncian destacadamente las siguientes conclusiones generales.

1. Estudiar la complejidad en funcién de la pedagogia expande los horizontes epistemoldgicos,
praxeoldgicos e investigativos entorno del accionar educativo en todos los contextos humanos,
especificamente en las instituciones educativas.

2. La pertinencia como la coherencia, ausente y necesaria a los curriculos del hoy contexto
huilense, colombiano y probablemente latinoamericano, requieren de recontextualizaciones

operativas conscientes y praxeoldgicas urgentes.
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La propuesta de enfoque Metafo-poiético de una Institucién Educativa emerge como resultado
de exhaustivas revisiones alrededor del marco epistemoldgico, ontolégico-semidtico e
informativo, practico y académico de la Maestria en Estudios Interdisciplinarios de la
Complejidad, aplicadas a décadas de observacidn y reflexidn juiciosa por parte de la autoria de
esta tesis, en el marco de lo que se conoce y se ha de reconocer como conocimiento experto y
constituye una propuesta por evaluar -validar o falsear- desde su aplicacion plena durante un

minimo de 5 afios de aplicacién metodoldgica mixta, exploratoria y longitudinal investigativa.

Conclusiones complementarias.

4.

La llamada complicidad en la complejidad, complejicidad del fenémeno educativo, establece la
posibilidad de entrelazar a docentes que se tornen en ensenantes con estudiantes que se tornen
en aprendientes; gracias a que estos y aquellos apliquen la concienciacién de su rol y de las
posibilidades que les corresponden al reunirse en torno del conocimiento, o sea del curriculo.
Es necesario y posible indisciplinar el curriculo puesto que, el mismo puede resultar pertinente,
coherente y compuesto (no fragmentado) desde una contextualizacidn consciente, participativa
y metodolégicamente inmersa en las Ciencias de La Complejidad hacia el gusto por el estudio.
Ninguna intervencién -investigacion- puntual, segmentada, transversal podria resultar
realmente transformacional del curriculo y la vida de las instituciones educativas publicas de
ningun contexto, el huilense para el caso. Se requiere de intervenciones de fondo, de formay
ante todo longitudinales que permitan evaluar, probar, validar o falsear las propuestas que se
presenten. En este sentido el Plan de Mejoramiento Espiraloide alude a la necesidad de

injerencia diaria, profunda, extensa y significativa durante tiempos que permitan tal evaluacion.
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Los curriculos cdctel son perfectamente viables. El aprendizaje basado en proyectos constituye
una de diversas posibilidades de concrecién de esta probable estrategia que aterriza la
posibilidad de experimentar la bi-tri-poli-inter-pluri-transdisciplinariedad de manera
tentativamente gradual en nuestras instituciones educativas.

La poiesis aplicada a los aprendizajes no es sino la consciencia dirigida a los procesos que le
significan, principal y esencialmente desde la perspectiva del estudiante quien, al apropiar todos
los rudimentos de la metacognicidon, métodos de estudio, estilos de interdependencia del campo
perceptivo, entre otros, se convierte en aprendiente, APRENJIENTE, ente que sabe que aprende.
Se propone la Domactica como la parte de la pedagogia que estudia las técnicas y métodos del
autoaprendizaje. Constituyen el anverso o complemento del ball de la didactica. La Didactica es
al docente, como la Domdctica es al estudiante. Aporta notablemente a curriculos complejos.

Se propone la ecuacidn basica aprendiente, EBI, como instrumento didactico que posibilita la
introduccion a la Domactica. En ella se analizarian los factores fisicos, emocionales y racionales

gue impiden o dinamizan el andlisis y desarrollo de las actitudes y aptitudes para el aprendizaje.

Conclusiones especificas. Transitorias.

11.

Los conflictos ontoldgico-semidticos, imprecisiones e incertidumbres, que permanecen
ahogando y o frenando los procesos de ensefianza/aprendizaje, pueden ser abordados a través
de curriculos validos por complejos, no lineales, no fragmentados, que prioricen el incremento
real de grados de apropiacion pedagdgica en las instituciones educativas.

Corolario primero. El modelo de curriculo por Pensamientos constituye un primer paso

contundente en la migracidn hacia curriculos pertinentes, coherentes y contextualizados como
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curriculos mucho mas ajustados a las realidades de los entornos y contextos de la actualidad
huilense, colombiana y por qué no latinoamericana.
Corolario segundo. En nuestros actuales contextos y formas culturales, la motivacion lo es casi
todo. Al aprender, la socializacion es fundamental, y las monitorias o los clubes asociativos en
las instituciones propenden por la concrecién de aprendizajes colaborativos, cooperativos,
emocionativos y en una sola palabra: hetero-eco-auto estructurantes, inter estructurantes, una
manera de validar y consolidar la Pedagogia Dialogante.
Corolario tercero. La Domdactica como catalizador excepcional de la autonomia escolar, desde el
marco del aprendizaje autodirigido, inicia su carrera propositiva, buen viento y buena mar.

12. El Impacto Percepto.

A continuacidn, se ofrecen unos esquemas modulares o graficos de registro de posible
impacto generado a partir de los tres objetivos especificos trabajados en este documento, en su
parte de investigacién-intervenciéon. Cabe recalcar nuevamente que el mayor impacto y que
debe seialarse, es aquel causado sobre los imaginarios, saberes y quehaceres de los docentes
investigadores, quienes han adquirido un magnifico bagaje en torno a las Ciencias de la

Complejidad aplicable a la Pedagogia.

Asi pues, se denomina al siguiente grupo de graficos: ‘el impacto percepto’, por cuanto son
indicadores medidos sobre las observaciones del afio 2022 o afo inicial con retroactivo a décadas de
ejercicio didactico y autodirigido mas las neo-inter-estructuraciones alcanzadas durante los estudios de
posgrado. Desde este magnifico conjunto, es desde el cual ha madurado la percepcién por parte de los
docentes dinamizadores y desde el cual se proyectan la amplitud, altura y profundidad del presente

documento y otros por venir.
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Por lo tanto, se recalca la idea de inicio de la investigacion longitudinal a mediano y largo plazo,
de modo que los graficos siguientes no surgen todavia desde el calculo correspondiente a la
movilizacién expansiva de los propdsitos investigativos y con resultados cuantitativos fehacientes y
provenientes de la percepcién, o medicidn precisa de todos los actores inmiscuidos. La etapa de gran
cobertura y socializacion de los resultados tedricos alcanzados se concreta en los inicios del afo 2023.
De alli que la implementacién y aplicabilidad emergen como compromisos ajustados a la talla del cuerpo
documental y heuristico generado. El Concepto Metafo-Poiético de una Instituciéon Educativa, la Poiesis
de los Aprendizajes y la Domactica entre otros conceptos, son elementos hipotéticos que requieren de

tiempo de juiciosa observacion praxeoldgica.

Con todo lo anterior, las imdgenes constituyen la linea de base sobre la cual se continuaran las
intervenciones, las rutas y procedimientos que esperan dejar a dos afios, a 2024, unas conclusiones
claras y debidamente sustentadas en hallazgos estadisticos cualitativos y cuantitativos entorno a los
conceptos que tomaron definitiva forma durante el cierre del primer afio de la investigaccion, afio 2022.
Los graficos emergen de tablas debidamente preparadas y arrojan el panorama general sobre el cual se

proseguird en la investigacion en el marco del respectivo convenio 810.

Los graficos se dividen en tres lineas de accidn centrales y correspondientes con los objetivos
especificos de este documento, afio 2022. A su vez se les endilga una primera fase de proposiciéon, una
segunda de implementacidn, una tercera de seguimiento y superpuestamente una cuarta de evaluacién
con puntos de control anual. Siendo el 2022 el afio nuclear de propuesta, el 2023 el de implementacién
plenay el 2024 el de resultados o de avaluacién totalitaria, o de reconceptualizacién, o de continuidad a
5y 10 afios, hasta agotar por lo menos una generacién en trayectoria académica, 11 aios a partir del

2022, esto es hacia el aflo 2033; como posible propuesta intra institucional y dependiente de la
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evaluacion totalitaria del afio 2024. Se enfocan las directivas institucionales, los docentes, los
estudiantes y los acudientes para garantizar la mejor cobertura de la comunidad educativa. Asi mismo se
viabilizan dos visiones: una general institucional que pueda medir el grado de incidencia de la propuesta
a nivel de contexto macro complejo y una particular al centro de accién del docente movilizador que

compile el comportamiento de los contextos meso -aulas- y algunos micro complejos -estudiantes-.

En integral conclusién: esta investigacidon no es una investigacion dispuesta para

199

almacenamiento, se torna por lo tanto en una investigaccién!®, y hasta ahora comienza®®.

Modelo base de registro de impacto general y continuidad investigativa, Rig - RIp?°:

Linea de accion: indisciplinar el curriculo.

Fases: Proposicién, Implementacién, Seguimiento y Evaluacion.

Actores: Directivos docentes, Docentes, Estudiantes, Acudientes.

Contextos: IE CRRC, Aula multigrado 421° EBP en La Cuchilla, IE StaRita, Aula rural 9° EBS.

199 Es dable proponer el vocablo neo-semiético investigaccién, para diferenciar investigaciones que aun no
se cierran o no resultan todavia suficientemente concluyentes -validadas/falseadas-, dado que se apliquen a
estudios verdaderamente longitudinales y sin duda con propdsitos realmente transformacionales.

200 | 35 ideas promotoras de los perceptos y conceptos investigativos concretizados en este documento,
sus anexos publicados y no publicados, han permanecido en los imaginarios, experiencias y debates por parte de la
autoria del cuerpo documental tesista, sin embargo, es hasta su exponencialmente creciente y heuristica
validacidn o ratificacién sustancialmente proporcionada por los elementos de las Ciencias de la Complejidad en el
marco de la respectiva Maestria que, permite vislumbrar con entera claridad el derrotero que ha de seguir y hacia
el cual seran conducidos los esfuerzos en efecto transformacionales tan urgentes como necesarios a nuestros
contextos educativos. La Cruzada ofrecida, por indisciplinar los curriculos y renovar los paradigmas educativos,
hasta ahora comienza.

201 5e proponen, Rlg: Registro de Impacto general; Rlp: Registro de Impacto particular.
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La Figura 37. exhibe graficos de barras que permiten compaginar los procesos de proposicion,

implementacién plena, seguimiento o perfeccionamiento y evaluacidn de discusidn a 2 afios, esto es, a

mediano plazo respecto de la intervencion curricular subyacente a la investigaccion planteada.

Figura 37

Indisciplinar el curriculo, impacto percibido.
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Nota. Nivel de impacto percibido en la linea de intervencidn curricular en busca de no linealidad.

En efecto, se contemplan los contextos institucionales y los actores de la comunidad educativa o

agentes educativos potenciales, azul para directivos, rojo para docentes, verde para estudiantes y

morado para acudientes.
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Linea de accidon: monitorias, clubes.

La Figura 38. exhibe el impacto hasta ahora generado en cuanto a los procesos de proposicion,
implementacién plena, seguimiento o perfeccionamiento y evaluacion de discusidn a 2 afios, esto es, a

mediano plazo respecto de las monitorias o clubes asociativos curriculares.

Figura 38

Clubes y monitorias, impacto percibido.
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Nota. Estado de barras que diagrama el nivel de desarrollo de clubes o monitorias.

Se espera que los agentes se conviertan en agentes educactivos, por conscientes de su rol,
deberes, derechos y procesos de maneras cada vez mdas auténomas y cooperativas. Al igual que en el

anterior esquema se aprecian las fases y sus niveles de impacto percepto.
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Linea de accion: Domactica.

La Figura 39. ofrece una percepcion entorno del impacto para los procesos de proposicion,
implementacién plena, seguimiento o perfeccionamiento y evaluacidn de discusidn a 2 afios, esto es, a

mediano plazo respecto de la movilizacion y debate alrededor de la DomActica.

Figura 39

Domdctica, impacto percibido.
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Nota. Estado de barras que diagrama el nivel de desarrollo de la linea estratégica en los contextos

intervenidos.

El estado ideal es el llenado total en todas las franjas de impacto sobre los graficos presentados.
Los informes correspondientes al afio 2024 estableceran los niveles de apropiacion de las propuestas

investigativas y sus efectos plenos.
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Agradecimientos infinitos y ante todo complejicistas a quienes han hecho posible esta
transitoria culminacidn, este punto de apoyo en una de las islas-certeza en nuestros aln extensos mares

de incertidumbres pedagdgicas.

A nuestros instructores, docentes y guias, a nuestro asesor Dr. Mauro Montealegre, a nuestros
compafieros y a todos los complejdlogos reconocidos y por reconocer que forman parte de esta gran

transicién humana sobre el planeta azul que nos cobija.

Contacte a los autores de las ideas y procesos sefalados en este documento en los correos:

Leonidas Pulido Martinez: tomasxxi@gmail.com y

Sergio Luis Gutiérrez Salazar: selugusa@gmail.com,

Nuestro dnimo es servir desde y hacia las mejores posibilidades de desarrollo integral de todos

los seres vivos y para bien del mayor arte del universo:

aprender.


mailto:tomasxxi@gmail.com
mailto:selugusa@gmail.com
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9. Anexos

Modelo autorizacion de uso de imagenes para estudiantes IE Carlos Ramdn Repizo Cabrera

5 . ACREDITADA DE | E CARLOS RAMON REPIZO CABRERA y =
l’s I SURCOLOMBIANA | ALTA CALIDAD SANAGUSTIN, HUILA-COLOMBIA Sede RuralLa Cuchite £ -/

DANE: 141668000552, Nit 813.013.763-7
NIT: 881180084-2 ramonrepizo.sanaqustin@sedhuila.qov.co

San Agustin, Huila (Colombia), Septiembre de 2022

Sefora

Camila Parra Areiza

Acudiente, madre

Sede Rural La Cuchilla - 1° EBP

Asunto: solicitud de autorizacién y consentimiento informado para uso de datos personales e imagen
durante el afio 2022 desde la Sede Rural La Cuchilla y en el marco del desarrollo de la tesis: “De la
Complejicidad y el Curriculo In-disciplinar”, correspondiente a estudios y practicas de investigacion,
observacion, recoleccién, andlisis y tratamiento de datos personales adelantados por el profesor
Leonidas Pulido Martinez en el marco de su maestria académica, posgrado.

Cordial saludo.

Yo, Camila Parra Areiza, quien suscribe el presente documento, identificado (a) con documento de
identidad notificado al pie de mi firma, obrando como representante y o acudiente y o cuidador
responsable y o _madre_ del (la) estudiante Samuel Quinche Parra, identificado(a) con RC. X _oTL
— No. 1083920308, quien cursa el grado 1° EBP en la IECRRC, Sede Rural La Cuchilla para este
ano académico 2022; y de conformidad con lo dispuesto en las normas vigentes sobre proteccion de
datos personales, en especial las Leyes 1581 de 2012, 1712 de 2014 y los Decretos 1074 de 2015 y
1081 de 2015, autorizo libre, expresa e inequivocamente al Profesor Leonidas Pulido Martinez como
estudiante del Posgrado “Maestria en Estudios Interdisciplinarios de la Complejidad” en la Universidad
Surcolombiana de Neiva, Huila-Colombia para, proceder al Tratamiento de los siguientes datos:

1 . - N
FotografiasZ) U audios 6‘ , videos iS\ ,valoracionesodescriptoresé i\ :

Entiendo que el responsable del tratamiento de los datos autorizados es el Profesor Leonidas Pulido
Martinez y que la presente autorizacién comprende:

1. La recoleccion, gestion, almacenamiento y tratamiento a los datos personales seleccionados en la
autorizacion.

2. Mantener en su archivo, usar, reproducir, publicar, adaptar, extraer o compendiar imagenes
personales, fotografias u otros datos autorizados; realizar videos y audios del menor de edad y/o del
adulto mencionado (s) anteriormente, segun corresponda y exclusivamente con fines académicos.

3. Divulgar y publicar las imagenes, audios u otros datos autorizados, a través de cualquier medio
fisico, electronico, digital o de cualquier otra naturaleza, publica o privada, con el fin de presentar
informes estrictamente académicos y cientificos desde la pedagogia, garantizando que las actividades
que se realizaran se encuentran enmarcadas en el interés superior y absolutamente consciente de los
menores de edad, y se sustentan en el respeto de los derechos fundamentales de los participantes.

~ ESTUDIOS INTERDISCIPLINARIOS DE LA COMPLEJIDAD" — Maestria 2020 — 2022, 2024, Esp. Leonidas Pulido Martinez. to+
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j ACREDITADA DE 1E CAIIQLOS RAMON REPIZO CABRERA

QU UNIVERSIDAD SAN AGUSTIN, HUILA-COLOMBIA e
Isl SURCOLOMBIANA h ALTA CALIDAD DANE: 141668000552, Nit 813.013.763-7 & |
NIT: 891180084-2 ramonrepizo.sanaqustin@sedhuila.qov.co

Manifiesto que como titular de la informacién y/o representante legal del titular, fui informado(a) de los
derechos con que cuento, especialmente a conocer, actualizar y rectificar mi informaciéon personal,
revocar esta autorizacion y solicitar la supresion de los datos autorizados.

Asi mismo he sido informado(a) del compromiso de socializacion que rendira el docente una vez halla
definido el uso de los datos y dado término a los estudios realizados a través de ellos.

Reconozco que la vigencia temporal de esta autorizacion esta dada para las gestiones propias de los
estudios realizados por el profesor en el marco de su practica docente y en los términos establecidos
en las Leyes 1581 de 2012, 1712 de 2014 y los Decretos 1074 de 2015 y 1081 de 2015. Manifiesto
que la presente autorizacion me fue solicitada y puesta de presente antes de diligenciar definitivamente
cualquier publicacién de los datog, y que Ja suscribo de forma libre y voluntaria una vez leida en su
totalidad.

Atentamente,

&G, Eoozs 8§30

Firma:
Nombre: 1+ ! Teléfono contacto: 3 20426 sy \
Direccion: _%u\" M5 ka“\ 3 Fecha:
N \ .
Correo electronico: < £0M 9\\\{\«\ ¢ ‘\Q\QOQ es.
Observaciones:

Do FrRsre: Drer2s:
A

62‘3?0\-00\\

Con total gratitud, se suscribe como beneficiario de la presente autorizacion,

en Servicio y con Sabiduria,

Leonidas Pulido Martinez

C.C. 79480921 Bogota D.C. Colombia

Docente de aula IECRRC - Sede Rural La Cuchilla
Maestrante en USCO-MEIC* 2020-2022
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Aval de la Rectora para la Ejecucion del Proyecto IE Carlos Ramén Repizo Cabrera

| ECARLOS RAMON REPIZO CABRERA 4.

S ALTA CALID. Al Y SAN AGUSTIN, HUILA-COLOMBIA Sede Quraliat:ochl'la

SURCOLOMBIANA | ALIA WALIL DANE® 141668000 8 57 %1
FEMoNrEpEo -5I"I'—"U-L’ﬁl.;'=~l"

San Agustin, Huila {Colombia), septiembre de 2022

Seriora y Especialista
EDITH MARIA CERPA JIMENEZ
Rectora para la IE CRRC.

Asunto: solicitud de aval y permisos que viabilicen las actividades de observacion, indagacion,
recoleccién y uso de informacion pertinepte al desarrollo de la tesis: “De la Complejicidad y el Curriculo
In-disciplinar’. en el marco de las practicas de investigacion y posibles intervenciones que le atafien.

Cordial saludo.

Por tratarse de la primera comunicacion de corte oficial, formal y estadistico, enuncio mi completa
gratitud para con lo Todopoderoso y de paso para la Cuantica Universal, esos afluentes ignotos de
todo cuanto nos ocurre, incluso y en completa complacencia y total gozo para mi, esta Maestria en
Estudios Interdisciplinarios de la Complejidad.

Como lo reza ‘el asunto’, por la presente solicito de su aval y consecuentes permisos a que haya lugar
al actuar como Observador, analista y promotor de actividades desde el marco de las hipétesis que
emerjan de mis acciones directas e indirectas sobre nuestra |E, y especialmente sobre mi entorno mas
inmediato dado en el aula en la que actlio como docente asignado a la Sede Rural La Cuchilla, al P.I.
de bilingtiismo y en consecuencia sus estudiantes y familiares o cuidadores debidamente implicados.

La recoleccion de informacion realizada y que se haga, obedece a los marcos legales de toma y uso
de datos personales, y se circunscribe irrestrictamente a las normas vigentes sobre proteccion de
datos personales, en especial las Leyes 1581 de 2012, 1712 de 2014 y los Decretos 1074 de 2015 y
1081 de 2015, en el caso de uso de imagenes estaticas (fotografias), dinamicas (videos) y demas
datos considerados personales que debieran usarse dentro de las observaciones y discusiones en los
procesos de desarrollo de la tesis, y o investigacion académica aqui referida. NO se usaran datos
personales que no hayan sido debidamente autorizados por las personas con la debida potestad legal.

En conversaciones diversas y de caracter informal ya es conocide de su parte, como de parte del
cuerpo docente, el enfoque de observacion que caracteriza nuestro trabajo de tesis. Sin embargo,
enuncio, en una sintesis contextualizada, los 3 aspectos especificos que le corresponden:

1) Al ser, los curriculos, el nicleo de las acciones académicas y pedagégicas que los EE usan
como derroteros en los procesos de ensefianza-aprendizaje, se propone dar discusion a la
prequnta: ;qué hay, o no, en los curriculos que defina o determine una mayor o menor
efectividad de los aprendizajes, o de los resultados educativos obtenidos por los estudiantes en
las instituciones educativas de nuestro entorno huilense? Hay una propuesta para nuestra IE.

2) ;Puede promoverse un mayor o mejor protagonismo en los estudiantes, desde el cual emerjan
actitudes mas eficientes por cuanto se sientan y se reconozcan mas implicados en sus procesos
de aprendizaje?

3) ¢Porqué no hay una asignatura o un componente curricular preciso que nos ensefie a aprender
con mayor eficacia? ;Podria discutirse su implementacién?

ERDISCIPLINARIOS DE LA COMPLEJIDAD" — Maesing 2020 — 2022, 2024, Esp
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En efecto, ha de haber decenas de imprecisiones e incertidumbres que suelen anegar los procesos de
ensefianza/aprendizaje. Las pesquisas e intenfos permanentes por mejorar los procesos de
ensefianza-aprendizaje mueven a los docentes a realizar actualizaciones y estudios de maneras
constantes. pero sobre todo significativas.

Los Estudios Interdisciplinarios de la Complejidad. han terminado por arrojar mas luces a muchas
concepciones, imaginarios y paradigmas contenidos en el ejercicio y vocacion de mi persona. Nada
podria llenar mejor mi satisfaccion personal y profesional como este conjunto de posibilidades que
florece desde el posgrado que me representa, en calidades y capacidades.

Desde la conocida trayectoria praxeolégica que me caracteriza, enmarcada por cerca de 12 afios de
trabajo institucional y 7 afios a su servicio, ofrendo al Orden Universal, a la Instituciéon misma y a mis
contextos laboral, familiar y personal todo el contenido y procesamiento de la informacion del quehacer
académico e integral para con esta Maestria.

Con renovada gratitud, en espera de su respuesta se suscribe,

en Servicio y con Sabiduria,

Leonidas Pulido Martinez

C.C. 79480921 Bogota D.C. Colombia
Docente de aula — Sede Rural La Cuchilia|
Maestrante en USCO-MEIC* 2020-2022

Yo, Edith Maria Cerpa Jiménez, identificada con C.C. 37936550 de Barrancabermeja y abajo firmante,
en calidad de rectora y como representante legal de la |E Carlos Ramén Repizo Cabrera, doy aval a
la solicitud inscrita en este oficio de dos paginas, a través del cual el docente Leonidas Pulido Martinez,
identificado con C.C. 79480921 de Bogota D.C. en calidad de docente de aula, representante al
consejo académico desde el Pensamiento Multicultural (L.E. Inglés), realizara actividades como:
observaciones, tomas de informacién, andlisis de datos y participaciones de caracter profesional y
académico en la vida institucional, dando siempre recto cumplimiento a las leyes y principios
constitucionales y correspondientes a la legalidad académica y social vigente en general, y en
particular en todo lo que atafie al comportamiento integral que le corresponde como docente, como
servidor pablico y como ser humano ante nuestra comunidad educativa e institucional.

Asi mismo expreso gratitud y felicitacion por el denodado y creativo empefio con que le he visto actuar
y participar desde sus quehaceres, y ahora como estudiante de posgrado.

e A AT |

Edith Maria Cerpa Jiménez

C.C. 37936550 de Barrancabermeja

Rectora para ia IE Carlos Ramon Repizo Cabrera
De San Agustin, Huila — Colombia
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Modelo Base de las bitacoras

De la Complejicidad y &l Curriculo indisciplinar
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Departamento de Ciencias de la Educacién
Maestria en Estudios Interdisciplinarios de l1a Cpmplejidad —MEIC22
CONVENIO N°810 SECRETARIA DE EDUCACION — MIINCIENCIAS

El presente documento se adopta como formato universal para la realizacion de Ia recopilacion y
presentacion de las respectivas bitacoras y ¢ informes a que haya lugar en el marco de Ias actividades
de los maestrandos Sergio Luis Gutiérrez Salazar y Leonidas Pulido Martinez, Nov/22.

Titulo 1: Modelacion de una vision integradora del curriculo con tratamiento indisciplinar desde
el marco de la Pedagogia Dialogante inter estructurante, como novedosa situacion de
complejidad organizada y en funcion del desamollo del pensamiento, 1a comunicacion y el
buen vivir como nticleos asociativos de paradigmas complejicistas.

Mombre del Establecimiento Educativo: IE Carios Ramodn Repizo Cabrera, en adelante, IECRRC.
Departamento: Huila

Municipio: San Agustin

Rural: Si o No. Compuesta: urbano rural, toda la Institucion.

Participantes: Leonidas Pulide Martinez como ponente, Edith Maria Cerpa Jiménez, rectora y
receptora inicial, docentes, estudiantes y comunidad educativa como receptores en proceso.

Resumen: Desde Ia Asistencia Técnica gue propuso a la IECRRC como un establecimiento educativo
con metodologias CAT, Colegios Amigos del Turismo, a finales del afio 2018 y en la que participaron:
el entonces llamado Equipo CAT conformado por el Consejo Académico, afic 2018-2019, y otros
docentes, estudiantes del consejo estudiantil y algunos padres de familia desde el consejo de padres
en el contexto de fa IECRRC, algunos como potlacion fiotante que ya no estan pero fueron
importantes movilizadores, se tendid la propuesta de reformar e incluso resignificar €l curriculo. Al
respecto, en €l documento numere 3, FORMATO DE ARTICULACION DE LAS POLITICAS
INSTITUCICNALES, MODELO PEDAGOGICO, PLAN DE ESTUDIOS, LA ESTRUCTURACION DEL
CURRICULO PROGRAMA DE ESTUDIOS ¥ MODELO DE PLANEACION POR AREAS, en adelante
F3CAT18, Leonidas Pulido Martinez (2028) refiere,
“La concepcion emerge desde una idea de sabrosura y atraccion infantil. Una torta multi
integrada seria la que esboza la particion general en doce focos de desarrolio de
pensamiento entre fos cuales se distribuyen las asignaturas y los liamados proyectos
trasversales obligatorios”
Asi mismo, se presenta la propuesta, entonces elevada a discusion y revision colectiva en la que se
definieron, de manera tedrica, |as adaptaciones a realizar sobre el Plan de Estudios. La tabla es
extraida del documento institucional en el marco de la asistencia técnica mencionada {2018).

| Sergio Lius Gutiernrez Safazar 20211194285 - Leonedas Pulido Martinez — 20211154319 — MEIC USC0 2021-2022
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Especifico 3. Hacer seguimiento permanente y evaluar la propuesta en el marco de 2 afios
consecutivos y con puntos de control semestrales, 4 puntos, a partir del afio 2023.

Resultados esperados: en la IECRRC, el inicic de una revision, recontextualizacion, concienciacion y
empoderamiento por parte de todos los actores institucionales y en funddn de vivendiar, dar vida a
un curriculo interdisciplinar mediante una clara apertura a !la hetero-eco-autoorganizacion, ano
2023ss.

Resultados obtenidos:

A nivel de trabsajo de grado: levantamiento de fa matriz general e investigativa, modelo, en torno a la
resignificacion del curriculo, apoyandose en las Ciencias de la Complejidad en conjuntoc vy
especificamente en ias Teorias, de Redes y de Grafos.

Asi mismo toma toda su forma {a propuesta que se expresa desde el glVIP de una IE, es decir, el
concepto Metafo-Poigtice, referenciado en el cuerpo documental de la tesis. Concepcion que espera
abrir un horizonte veridicamente gutopI€tico en torno de una probable resignificacidon de las
instituciones educativas, inicialmente para el Huila.

A nivel de laboreo institucional: defensa y sostenimiento del concepto de plan de estudios por
Pensamientos -100%- y elaboracion del libro guia de actividades para el grado 4to. de educacion basica
primaria desde enfoques con tendencia ABP, aprendizaje basado en proyectos -95%-, faita revision y
ensamble final.

Discusion y Analisis:

La herramienta Ggphi ofrece un entorno reaimente robusto y se constituye en un verdadero atractor
de procesos de percepcion de la realidad y por lo tanto de analisis de esta. Las nuevas y potentes
caracteristicas de las nuevas tecnclogias potencializan la observacidon y la interaccion (juntas:
gbservaccion) en y con el entorno circundante.

Si se lograse inducir a estudiantes, familiares y docentes a enfocar y desarrollar una actitud cientifica,
proactiva y crecientemente consciente alrededor de ias oportunidades que la autoorganizacion, la
colabeoracion, el cooperativismo y el estudic en grupos ofrecen, se podrian establecer los semilleros
de investigaccion en instituciones como Ia nuestra.

Conclusiones:

1) Hay un novedoso modelo de intervencidon y resignificacion curricular. La IECRRC, como
cuzlguier otra puede o no desarrollario y o usarlo. Es uno de los posibles modeles del curriculo
indisciplinar. A su vez se proyecta la propuesta oficial del concepto Metafg-poiétice de una IE.

2) La sola herramienta Gegghi ofrece un horizonte amplio y suficiente para desarrollar
competencias de toda indele en estudiantes 2 lo largo y ancho de |as trayectorias educativas
en nuestras instituciones huilenses, entre otras.

3) Se hace posible, como urgente el establecimiento de semilleros de investigacion en la IECRRC,
ha de ser posible desde el marce de trabajos come el presente en esta Maestria en Estudios
Inter disciplinarios de la Complejidad, y otros de los cuales se tiene somero conocimiento.

10 tanto glofalmenig mas COonsECuentes, perunentes y conerentes con |as realidades humanas
culturales y cientificas en curso.

Especifico uno. Usar la herramienta digital Gephi como recurso mediador entre lenguaje y
aprehension, con fines inicialmente didacticos y consecuencialmente investigativos n torno a las
diversas redes que se inmiscuyen en el complejo trasegar misional institucional.

Especifico dos. Estimular la eclosion y el desarrollo de semilleros de investigacion intrainstitucionales
gue dinamicen, evalien, adapten e impiementen el objetivo general.

Sergio Luis Gutigrrez Salazar -20211194285 - Leonsdas Pulido Martinez — 20211184810 — MEIC USCO 2028-2022
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Link bitacora IE Carlos Ramdn Repizo Cabrera:

https://docs.google.com/document/d/1g)Z350owJbVkYs1YZfallL-

tgZbxyar5A/edit?usp=sharing&ouid=110370286036000231938&rtpof=true&sd=true

Link bitacora IE Santa Rita:
https://docs.google.com/document/d/19Vdloz tDvlu GDYh2RrVZQDJRkLOeKu/edit?usp=sharing&ouid=
110370286036000231938&rtpof=true&sd=true
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4) Todo el trabajo de grado puede ser socializado como recurso de reflexion y movilizacion a
nivel local, regional, nacienal y por qué no internacional.

Impactos de los resultados obtenidos: €l impacto mas fundamental y contundente agui resaitable,
estriba en la enorme transformacion inter estructurante cerebral y actitudinal del docente y
maestrando, impulsor del entorno documental maytscule de la tesis en curso.

Los estudiantes a cargo del docente, y maestrando, seguramente han tenido |z oportunidad de recibir
una serie de estimulos precisamente actitudinales y discursivos, al igual gue ejecutivos, y que dejan
sin duda impresicnes tanto leves como fuertes a corto, mediano y largo plazo. Al fin y al cabo, en eso
consiste Ia educacian. Y desde el punto de vista de la Complejicidad, en compartir -no en transferir,
como se pensaba- el ser tanto como el saber.

Se extiende un panorama de potenciales y diversas investigaciones. Hay mucho por hacer en los
entornos educativos. Pero el impacto mas notable en este punto estd en Ia aseveracion de una
institucion que va por un camino con enfogues contundentes y con necesidades consecuentes. Es una
institucion vanguardista en sus ideales (fortaleza) y aun no plenamente hetero-eco-autoorganizativa
en sus acciones {debilidad). Habria que fundir trabajos de investigacion con respecto a estrategias para
sortear las limitantes y los impedimentos que se circunscriben a esta realidad, con ef propdsito de
transformarfa. La potencialmente futura ponencia de la concepcion fyletafo-Poigtica. de las IEs,
irrumpe en los imaginarios de 1a maestria con anhelo de resultar reaimente transformativa.

Bibliografia:

PEI de la Institucion Educativa Carlos Ramon Repizo Cabrera. 2018.

Pulido & Gutiérrez, 2022. De la Complejicidad y el Curriculo indisciplinar, un estratégico plan
de mejoramiento espiraloide hacia curriculos coctel y una hacedera poiesis de los aprendizajes. 2022,
inédito.

Para la exposicion oral: (se recomienda definir |a forma de presentacion de |a tabla).

Nota: modelo estructural del pian de estudios con vigencia a 2022 en 1a IECRRC (izquierda), y nicleo
visual que ilustra la base epistemoldgica del concepto Metafo-Poiético de una IE {derecha).
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Listado de asistencia de estudiantes beneficiarios y participantes en los procesos de investigacion para el

caso de la |IE Carlos Ramén Repizo Cabrera, afio académico 2022.

Nota aclaratoria: dado que son tres macro componentes los inmiscuidos en el presente trabajo,
y uno de ellos se circunscribe a toda la IE y es de caracter general, todos los estudiantes en la |IE son
beneficiarios de la intervencién. Se hace inmediata referencia al ‘Modelo Curricular y de Plan de
estudios por Pensamientos’, insertado en el objetivo general por supuesto y mas en su objetivo
especifico nimero uno. Esto sefala a la necesidad de observar de maneras constantes el contexto
institucional por parte del docente investigador, el profesor Leonidas Pulido Martinez en este caso.
Asunto que se manejo desde su experiencia como docente ex participante del Consejo directivo por dos
periodos antecedentes, coordinador institucional en licencia para una breve vigencia durante el afo
2019, haber permanecido como docente de la Jornada Nocturna, con aplazamiento por este afio 2022
por dedicaciéon a documento tesis, y por conservar la actual coordinacidn del Programa de Bilingliismo
Institucional desde la Jefatura del Pensamiento Multicultural por mas de 5 afos, lo cual le ha permitido

participar en el Consejo Académico con voz/voto.

Para el caso concreto de las funciones de aula y al desempefiarse en una sede rural multigrado
con 45 estudiantes y dos docentes, se adjuntan fotos del archivo de la asistencia anual de los
beneficiarios directos y asistentes a todo el contexto de discusion y aplicacion de las ideas, propuestas y
observaciones meritorias de la intervencidn consecuente a la investigacidn. Estudiantes entre los 6y 12
afios para los grados 1°, 2° y 4° de Educacidn Basica Primaria. El archivo que se exhibe obedece a los
estudiantes que terminaron el aio escolar en la IE dado que hay un pequefo porcentaje de poblacion
flotante. Un total de 20 estudiantes componen el grupo, lo cual no desdice de consecuencias para los

estudiantes de toda la sede y también de todo el proceso de intervencion complejicista institucional.
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A continuacidn, las fotos del archivo de toma de asistencia de la sede Rural La Cuchilla, el cual

reposa en adjuntos digitales al igual que otros productos del presente contexto investigativo.
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La asistencia a actividades como: el Festival estudiantil, cuenta con la asistencia de un muy alto
porcentaje de estudiantes de toda la IE. En tanto que al club de inglés escolar de los jueves en la Sede
Rural La Cuchilla, a los estudiantes sefialados en los listados anteriores se suman los asistentes del grupo
del profesor complementario de sede en los grados 5°, 3° y preescolar, con registro de asistencia a su
cargo. Para el caso de la actividad de radio revista escolar, los estudiantes asistentes correponden con
los asistentes en esos dias de emisidn, los lunes en cuanto a la escucha y en cada programa aparecen los
estudiantes directamente participantes, los cuales se inmiscuian a lo largo de la semana o por medios
digitales de redes, whatsapp por caso; los audios estan a disponibilidad en archivos digitales, uno solo se

ha subido a internet como modelo, el vinculo es el siguiente: https://youtu.be/CNg5d mddEU. De

manera similar se registra la asistencia en las ocasiones de las 3 entrevistas o actividades de ruedas de
prensa, acerca de ello hay evidencias fotograficas y de video a disposicién de quienes estimen la

consulta a través del autor correspondiente.
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Retroalimentacion por parte de los docentes |IE Santa Rita luego de la apertura, formalizacién de

procesos ante los entes de la institucidn, presentacidon del proyecto
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Encuestas de caracterizacidon de estudiantes |E Santa Rita

FAMULALIO CALACTIREZACION COMMEVIDAD 2027
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Link de la encuesta: https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLScBSRa-

r9tHVyNCOZ oPosPBHMO02BEg0-oM0OZ2d3T9pselChA/viewform
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Preguntas utilizadas en la caracterizacidn de los estudiantes |IE Santa Rita

(4| Se relacionan las preguntas producto de la depuracion final de la encuesta.

1. ¢CudlestulMC? 37. :Como te sentiste en medio de esta pandemiz?:

2. ¢Cual es tu Dominancia? 38. ;Cuil consideras es tu mejor cualidad?

3. ¢Vereds donde vives? 39. iTe gusta estudiar?

4. iComo se desplaza de la casa al colegio? 40. ¢ Tienes problemas con zlgin compaiero? ¢Por qué?

5. :Cuanto tiempo tardz en ir de la casa al colegio? 41. ;Cual es la mejor cualidad de tus amigos?

6. ECamsse desnlim dol colegia a5 pasad :,:'c :::If:vnac; de tus amigos consume 2lgin tipo de droga o sustancia
£Cuanto tiempo tarda en ir del colegio a la casz? 43. {Te han ofrecido zlguna vez sustancias Psicoactivas?

8. ;L:’ ;rae y lo lleva alguien del colegio o viene y va 347 150 b b I S S e

9.  ¢Vive actualmente con su madre? 45. ;Consideras que el cigarrillo causa dafio?

10. ¢AqQué se dedica sumama? 46. ;Quien es |a persona que mas admiras?

11. ¢Vive actualmente con su padre? 47. ;Como crees que te perciben tus compafieros?

12. ¢Aqué se dedica su padre? 48. ;Como es tu relacion con tu director de grupo?

13. ¢Parentesco con el acudients? 45. ;Como es tu relacion con los docentes en general?

14. ;Con quién vive el estudiante? 50. :Como es tu relacion con el rector?

15. ¢Nlmero de hermanos? 51. ;Como te gustaria que fueran las cdases?

A% ‘.'Q"fé l.ugar goipdentre estos henmanas, en 52. ;Cudl es la asignatura mas sencillz?
nacimiento?

17. :Con cuadntos de sus hermanos vive? 53. ;Cual es la asignatura mas complicada?

18. iNormalmente de qué te enfermas? ::;:ﬁf;;:?inas que deberia hacer el docente para facilitar tu

19. Cuando te enfermas, normalmente ¢ Quién te cuida? | 55. i Realizas actividad fisica en casa?

20. :Con qué frecuencia conversas con tu mama? 56. ¢ Qué haces en tu tiempo libre?

21. :Con qué frecuencia conversas con tu papa? 57. ;Trabajas?

22. :COmo es la relacion con tu mama? 58. ;Trabajas? ¢En que?

23. :COmo es la relacion con tu papa? 59. Si trabajas ¢En qué gastas &l dinero?

24. ;Aquien le preguntas sobre temas de sexualidad? ﬁ::;:_?ué D griaacie il cologho TS [ S0

25. :Como es la relacion con tus hermanos? (si los hay) | 61. ;Qué opinas del trabzjo en equipo o colaborativo?

26. ¢Como solucionan los problemas en casa? 62. ;Qué crees o szbes es el curriculo?

27. :Como te parecen las normas en casa? 63. ;Qué opinas o sabes de interdisciplinariedad?

28. Cuando obras indebidamente ;Como te corrigen? 64. :Como definirias complejidad?

29. :iCon quién comentas tus problemas? 65. ;i Reconoces el modelo pedagogico de tu institucion? Explica

30. ¢Pasas tiempo con tu familiz? 66. ¢ Has escuchado el término “metacognicion”? Explica

3L ¢Chmo f_ue b e fesltag e tved ta 13 67. ¢Has escuchado el término “neurociencias™ Explica
pandemia?

| T — :i :;;es;s que alguien, companeros, podria ayudarte mas en tus

33. ¢Quieres ser profesional? 69. Cualificate en lectura, éLees bien? ¢Te gusta leer?

34, :Qué es lo que mas te gusta hacer (actividades)? 70. Estilo de aprendizaje

35. :Qué es lo que consideras que haces mejor? 71. Promedio

36. ¢Qué te hace sentir feliz?
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Encuesta estilos de aprendizaje de los estudiantes IE Santa Rita

IDENTIFICACION ESTILOS DE APRENDIZAJE

Nombres o5 Mabel Sofia Aunduaga Charry IE: Santa Fra Sede Principal
Fecha: S-ago-Z2 Grado: Novero
Edad: 16 Afos

Para evaluar su estilo de aprendizaje presentamos grupos de 4 conceptos en cada fila (honzontal), que debera

seftalar asi

El estilo de aprendizaje que mas se acerque al
Suyo

El estilo de aprendizaje que lo sigue en orden
decreciente

El estilo de aprendizaje que lo sigue en orden
decreciente

El estilo de aprendizaje que menos se acerca al
suyo

INSTRUCCION: Debe completar los cuatro casilleros en cada fila sin repetir fos nimeros. Se incluye ia

valoracion de manera honzontal

Atribuya un 4 a la que mejor descnba su manera habitual de proceder cuando usted trata de aprender o resolver
un problema y 1 a la que peor describa su manera habitual

Entre Ias dos alternativas que quedan, atribuya 3 a la que mas se aproxima a su manera habitual de actuar y 2

a la que mas se aleje de su forma habitual. Ninguna casilla de la encuesta debe quedar vacia. Es muy
importante asignar un valor diferente para cada una de las 4 altemativas de respuesta de cada enunciado

La pregunta a contestar es: ;Cémo aprendo? O Cuando deseo aprender algo o resolver un problema, mis

manera habitual de proceder podria calificarse de
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