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1. RESUMEN

La investigacion surge debido a los bajos resultados obtenidos por Colombia en las
pruebas, PIRLS, PISA, SERCE e ICFES. A partir de estos se indagaron los procesos de comprension
lectora de 75 estudiantes del grado 9° de la jornada mafiana de la Institucién Educativa Maria
Cristina Arango de Pastrana y el Colegio San Rafael Arcangel de la ciudad de Neiva. A raiz de los
resultados de esta indagacion se aplicaron diez talleres con el fin de potenciar estrategias
metacognitivas para mejorar la comprension lectora de textos argumentativos, narrativos e
informativos. En este proceso investigativo se utilizé una metodologia mixta. Para la estrategia
cuantitativa se expuso la informacién de los resultados de forma numérica, usando herramientas
del campo de la estadistica. Como estrategia cualitativa se realizd una intervencion pedagdgica.
La metodologia se dividio en tres fases: La primera constd de un diagnostico sobre el nivel de
lectura en los tres niveles: literal, inferencial y critico; la segunda fase se basé en fortalecer los
procesos de comprension lectora por medio de las estrategias metacognitivas, y en la tercera fase
se realiz6 una prueba diagnostica final con el objetivo de establecer un paralelo entre el estado
inicial y final de los estudiantes. Los resultados de la prueba diagndstica inicial evidencian que los
estudiantes presentan dificultades en los tres niveles de lectura, ya que, se quedan en la simple
decodificacion del texto. Los resultados de la prueba diagnostica final evidencian que si es posible
mejorar la comprension lectora por medio de las estrategias metacognitivas.

Palabras claves: Comprension, lectura, niveles, cognicion, estrategias, metacognicion y taller.
ABSTRACT

The investigation arises due to the low results obtained by Colombia in the tests, PIRLS, PISA,
SERCE and ICFES. From these, the reading comprehension processes of 75 students of the 9th
grade of the morning session of the Maria Cristina Arango de Pastrana Educational Institution and
the San Rafael Arcangel School of the city of Neiva were investigated. As a result of the results of
this inquiry, ten workshops were applied in order to strengthen metacognitive strategies to improve
the reading comprehension of argumentative, narrative and informative texts. In this research
process a mixed methodology was used. For the quantitative strategy, the information of the results
was presented numerically, using tools from the field of statistics. As a qualitative strategy, a
pedagogic intervention was carried out. The methodology was divided into three phases: The first
consisted of a diagnosis on the level of reading at the three levels: literal, inferential and critical;
The second phase was based on strengthening the processes of reading comprehension through
metacognitive strategies, and in the third phase a final diagnostic test was carried out with the aim
of establishing a parallel between the students' initial and final state. The results of the initial
diagnostic test show that the students have difficulties in the three reading levels, since they remain
in the simple decoding of the text. The results of the final diagnostic test show that it is possible to
improve reading comprehension through metacognitive strategies.

Key words: Understanding, reading, levels, cognition, strategies, metacognition and workshop.



2. INTRODUCCION

La investigacion Estrategias metacognitivas para mejorar los indices de comprension lectora en
estudiantes de grado 9° de la institucion educativa Maria Cristina Arango de Pastrana y Colegio
San Rafael Arcangel de la ciudad de Neiva, se plante6 debido a los bajos resultados obtenidos por
Colombia en las pruebas estandarizadas en las que participa, tanto a nivel nacional ICFES como
latinomericano SERCE e internacional PISA Y PIRLS. En el nivel internacional encontramos
pruebas como las PISA (Programme for International Student Assessment) las cuales son
realizadas por la OCDE (Organizacién para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico) y se
aplican cada tres afios a estudiantes con edad de 15 afios, también se encuentran las pruebas PIRLS
(Progress in International Reading Literacy Study), como responsables de esta evaluacion esta la
IEA (Asociacion Internacional para la Evaluacion del Logro Educativo) y es aplicada a estudiantes
de 9.5 afos de edad, cada 5 afios desde el 2001 (ICFES, 2017).

En los resultados obtenidos en el afio 2015 por el programa para la evaluacién internacional de
alumnos de la OCDE (PISA) se evidencia que de las 72 economias participantes, Colombia se
encuentra muy lejos de alcanzar el promedio de la Organizacion para la Cooperacion y el
Desarrollo Econémico, pues segun ICFES (2015) el puntaje promedio que obtiene en lectura es de
425 puntos, y el promedio establecido por la OCDE en lectura es de 500 puntos. Por otro lado, en
los resultados de las pruebas PIRLS del 2011, segun la Agencia andaluza de evaluacién educativa
(2011) Colombia ocupd uno de los diez ultimos puestos entre 46 paises y 9 regiones que

participaron en esta evaluacion, con un puntaje de 448.

Se evidencia, por lo tanto, que la comprension lectora en Colombia aln es un tema de estudio,
puesto que existe la necesidad de mejorar estos resultados. A partir de esta problematica se
indagaron los procesos de comprension lectora de 55 estudiantes del grado 9° pertenecientes a una
institucion de caracter pablico y 20 alumnos correspondientes a un colegio de caracter privado de

la ciudad de Neiva.

Esta investigacion se interesa por conocer los procesos de compresion textual, mas que de

decodificacion, ya que, como lo expone Cassany (2008) “Es necesario desarrollar varias destrezas



mentales o procesos cognitivos: anticipar lo que se dira en un escrito, aportar nuestros
conocimientos previos, hacer hipotesis, verificarlas, elaborar inferencias para comprender lo que

solo se sugiere, construir un significado, etc” (p.1).

Dentro del desarrollo de la investigacion se tomaron los conceptos de Freire (1997) para definir
qué es leer y el rol del docente. También se toma los conceptos de comprension lectora, procesos
psicoldgicos, cognicion y metacognicion desde la perspectiva de Arandiga (2005) y los niveles de
lectura propuestos por Kabalen y Sanchez (1995) literal, inferencial y critico, para mejorar estos

niveles se utilizé la teoria de las seis lecturas propuesta por Zubiria citado por Cisneros (2014).

La metodologia se dividid en tres fases: en primera instancia se realizé una prueba diagnoéstica
para conocer la comprension lectora de los estudiantes en los tres niveles: literal , inferencial y
critico. Como segunda medida y teniendo en cuenta la importancia de utilizar las estrategias
metacognitivas (como aprende mas facil el cerebro) se desarrollaron diez talleres para trabajar
textos argumentativos, narrativos e informativos con el fin de mejorar en los estudiantes el nivel
de compresion lectora. Para finalizar se aplico una segunda prueba diagnéstica con el objetivo de
observar el impacto de los talleres en los niveles de comprension lectora de los estudiantes. Para
ello se utiliz6 una metodologia mixta, esto quiere decir que se utilizaron métodos cuantitativos
para tabular y sistematizar los resultados, asi como también métodos cualitativos como la
intervencion y observacion en el aula. Después del proceso nombrado anteriormente, la
investigacion concluye que al utilizar estrategias metacognitivas los niveles de comprension

lectora aumentan notoriamente.



3. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Desde el afio 2006 el pais ha iniciado un proceso de adaptacion a las politicas internacionales para
medir la calidad de la educacion que reciben los estudiantes en todos los niveles de ensefianza; el
método para medirlas y si se cumplen las condiciones exigidas para la aceptacion en la
Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico (OCDE) son las pruebas PISA. Los
bajos resultados obtenidos en estas pruebas hacen necesario la revision critica de como los
maestros estan ensefiando a sus estudiantes a leer, pues segun ICFES (2015) de las 72 economias
participantes, Colombia ocupd uno de los ultimos puestos, por lo que se encuentra muy lejos de
alcanzar el promedio de la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico, pues el
puntaje promedio que obtiene Colombia en lectura es de 425 puntos, y el promedio establecido
por la OCDE es de 500 puntos.

Por otra parte, Colombia también ha sido participe de otras pruebas estandarizadas que miden el
rendimiento del estudiantado en comprension lectora, como lo es el Estudio Internacional de
Progreso en Compresion Lectora (PIRLS), en los resultados obtenidos, segun la Agencia Andaluza
de evaluacion educativa (2011) Colombia ocup6 uno de los diez Gltimos puestos entre 46 paises y
9 regiones que participaron en esta evaluacién, con un puntaje de 448, lo que le impide alcanzar
el promedio de 500 puntos que establece PIRLS. Ademas, de las falencias que se evidencian en
los bajos resultados conseguidos por Colombia en comprension lectora de estas dos pruebas
internacionales, igualmente se reflejan en el Estudio Regional Comparativo y Explicativo (ERCE)
el cual realiza un andlisis consecutivo de los resultados obtenidos por estudiantes de grado tercero
y sexto de paises latinoamericanos y del caribe. Esta prueba se divide en tres, el primer estudio es
Ilamado PERCE, el segundo SERCE Yy el tercero que esta planificado para el afio 2019 TERCE
(ICFES, 2017). Para el caso de esta investigacion, se tomara como muestra los resultados logrados
por Colombia en SERCE, ya que son las Gltimas pruebas realizadas de este estudio, en estos se
manifiesta segun la publicacion de la Sintesis plan nacional de lectura y escritura, version

preliminar, del Ministerio de Educacion Nacional:

El Segundo Estudio Regional Comparativo y Explicativo (SERCE), de UNESCO, que evalud
estudiantes de tercero y sexto grado, revel6 en 2006 que el 51,6% de los estudiantes de sexto y el
65,3% de los de tercero, no alcanzaban los niveles minimos requeridos (MEN, 2011).

Pérez (2003) reflexiona sobre las problematicas dentro de la lectura y la escritura que se evidencian



en las pruebas masivas, asi como también las posibles causas de estos. Por ejemplo: leer
criticamente un texto, no reconocer la intencion comunicativa o establecer relaciones entre estos.
Todas estas competencias que se supone deben ser adquiridas por los estudiantes, realmente no se
demuestran en los resultados de las pruebas y asi sus posibles causas pueden ser dedicarse a una
lectura de verificacion, solo dar opiniones superficiales sobre los textos, la falta de reconocimiento

sobre el tipo de texto y su uso, etc.

Asi mismo, propone soluciones para estas problematicas ampliamente identificadas, pero la
realidad es que desde el 2003 se vienen presentando las mismas dificultades y hoy quince afios
después los resultados siguen siendo los mismos, a pesar de tener plenamente identificado el

problema y sus posibles causas (Pérez, 2003).

Debido a esta problemética surge la necesidad de indagar sobre el proceso de comprension lectora
de los estudiantes del grado 9° de la Institucién Educativa Maria Cristina Arango de Pastrana y
Colegio San Rafael Arcangel de Neiva. El grado noveno fue escogido como poblacién a intervenir
debido a que los estudiantes en esta etapa académica cierran el ciclo de la educacién bésica, para
entrar a la educacion media donde se enfrentaran a las Pruebas Saber Once realizadas por el ICFES
(Instituto Colombiano para el Fomento de la educacion Superior) por lo que se planteé una
metodologia para fortalecer la comprension lectora por medio de estrategias metacognitivas. Por
otro lado, los resultados de este grado frente a la Prueba Saber 9° son bajos, segun el MEN (2011)
en las Pruebas Saber 2009 solo el, 4% de los estudiantes de grado noveno se encontraban en nivel

avanzado y el 18% no alcanzaron los niveles minimos establecidos.



4. PREGUNTA DE INVESTIGACION

¢ Como mejorar los indices de comprension lectora a partir de estrategias metacognitivas en los
estudiantes de grado 9° de la Institucién Educativa Maria Cristina Arango de Pastrana y Colegio

San Rafael Arcéngel, jornada mafiana de la ciudad de Neiva?

5. LOS OBJETIVOS

5.1 OBJETIVO GENERAL

e Potenciar estrategias metacognitivas para mejorar la comprensiéon lectora de textos
argumentativos, narrativos e informativos a través de diferentes talleres en los estudiantes
del grado 9° de la jornada mafiana de la Institucion Educativa Maria Cristina Arango de

Pastrana y el Colegio San Rafael Arcangel de la ciudad de Neiva.

5.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

o Diagnosticar el nivel literal, inferencial y critico en el que se encuentran los estudiantes del

grado 9°.

e Desarrollar diez talleres con estructura de pruebas estandarizadas para fortalecer la

comprension lectora a partir de estrategias metacognitivas.

e Determinar el nivel de comprension lectora de los estudiantes después de la intervencién

didactica.
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6. JUSTIFICACION

La presente investigacion se interesd por la comprension lectora, debido al bajo nivel formativo
en las practicas sociales lectoras. Pues aunque la investigacion sobre este tipo de programas ha
aumentado de manera muy rapida, esto no se ha visto clarificado de lo que constituye el concepto
de idea principal del texto, ni de los procesos cognitivos relacionados en su identificacion, esta
puede ser una de las razones por las que, a pesar del gran incremento de programas, los resultados
no son los esperados (Carriedo y Alonso, 1991). Lo anterior se puede evidenciar en los resultados
obtenidos por nuestro pais en las pruebas estandarizadas a nivel internacional (PISA y PIRLS) al
igual que a nivel latinoamericano (SERCE) y nacional (ICFES).

A nivel internacional para el caso de las pruebas PISA 2015, se observan los siguientes resultados:

Tabla 5: Puntoje promedio PISA 2015

_ lectura Matemdticas Ciencias

Singapur 535 564 556
Japan 516 532 538
Estonia 519 520 534
China Taipsi 497 542 532
Finlandia 526 511 531
Macoo [China) 505 544 529
Canada 527 5164 528
Yieinam 487 495 525
Hong Kong [China) 527 548 523
B-5H5® (Chinal 494 531 518

Corea 57 524 5146




11

Mueva Zelanda 50 495 513
Eskovenia 505 510 513
Ausiralia 503 454 510
Rainc Unido 4598 4592 505
Alemania 505 506 505
Foisas Bajos 503 512 F05
Suiza 452 521 50
Ibanda 521 504 503
Bélgica 450 507 502
Cinomanca 500 511 502
Polonia 508 504 501

Partugal 498 492 501

Moruegao 513 502 478
Estados Unidos 497 470 494
Austria 485 497 495
Francia 499 493 495
Suecia 500 4394 493
Promedio OCDE 493 490 493
Repiblica Checn 487 492 493
Espafia 494 486 493
Letonic 488 482 490
Rusia 495 494 487
Luxemburgo 481 486 483
lialia 485 490 481
Hungria 470 477 477
Lituania 472 478 475
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Cioocia 487 464 475
CABA™ ™ [Argenting) 475 456 475
lslandia 482 488 473
|sroel 479 470 467
Malio 447 479 4465
Repiblica Eslovaca 453 475 461
Gracia 467 454 455
Chile 459 423 447
Bulgaria 432 441 446
Emiratas Arabes Unidos 434 427 437
Unuguay 437 418 435
Rumania 434 444 435
Chipre 443 437 433
Meldavia 416 420 428
Albania 405 413 427
Turqula 428 420 425
Trinidod y Tobage 427 417 425
Tailandia 409 415 421
Costa Rica 427 400 420
Coatar 402 402 418
Colombia 425 390 416
México 423 408 416
Mantenegro 427 418 411
Georgia 401 404 411
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Joradn 408 380 409
Inconesia 397 386 403
Brasil 407 377 401
Peri 308 387 397
Libana 347 396 386
Tinez 361 367 386
Repiblica de Macedonia 352 371 384
Kosovo 347 362 378
Argelia 350 360 376
Repiblica Deminicana 358 328 332

llustracion 1 Resultados Pruebas PISA 2015Fuente: Instituto Colombiano para la Evaluacion de
la Educacion (ICFES)

Como se puede evidencia en la tabla, de los 72 paises participantes, Colombia ocupa uno de los
altimos puestos, y se encuentra muy lejos de alcanzar el promedio de la Organizacién para la
Cooperacién y el Desarrollo Econdmico, lo cual deja mucho que pensar de los procesos educativos
nacionales y en concreto cdmo se aborda la comprension lectora en el pais.

La poblacion, segin el Resumen ejecutivo Colombia en PISA 2015, alrededor del 50% de los
estudiantes evaluados pertenecian a colegios oficiales urbanos, aproximadamente el 30%
estudiaban en colegios oficiales rurales y el 20% restante asistian a colegios privados. Lo que
evidencia que el porcentaje mas alto de estudiantes hace parte de las Instituciones oficiales de
Colombia.

Por otro lado, en el Estudio Internacional de Progreso en Comprension Lectora (PIRLS), realizado
en 2011 con estudiantes de 9.5 afios, Colombia obtuvo un promedio de 448 puntos, inferior al
promedio internacional (500 puntos) y ocup6 el puesto 46 entre 55 paises participantes, tal como

se observa en la siguiente tabla:



PAISES
Hong Kong-China
Florida (EEUU)
Finlandia
Rusia
Singapur
Irlanda del Norte
Estados Unidos
Dinamarca
China Taipéi
Croacia
Ontario (Canada)
Irlanda
Inglaterra
Alberta (Canada)
Canada
Paises Bajos
Republica Checa
Suecia
Israel
Alemania
Portugal
Italia
Hungria
Quebec (Canada)
Eslovaquia

PT. (ET)

571
569
568
568
567
558
556
554
553
553
552
552
552
548
548
546
545
542
541
541
541
541
539
538
535

(2,3)
(2,9)
(1.9)
(2,7)
(3.3)
(2,4)
(1.5)
(1.7)
(1.9)
(1.9)
(2,6)
(2,3)
(2,6)
(2,9)
(1,6)
(1.9)
(2,2)
(2,1)
(2,7)
(2,2)
(2,6)
(2,2)
(2,9)
(2,1)
(2,8)
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Bulgaria 532
Nueva Zelanda 531
Eslovenia 530
Austria 529
Lituania 528
Australia 527
Polonia 526
Francia 520
ANDALUCIA 515
Espafa 513
Noruega 507
Bélgica (Francesa) 506
Rumania 502
MEDIA 500
Georgia 488
Malta 477
Dubéi (EAU) 476
Trinidad y Tobago 471
Azerbaiyan 462
Malta (Maltes) 457
Iran 457
Colombia 448
Emiratos drabes 439
Arabia Saudi 430
Indonesia 428
Qatar 425
Abu Dabi (EAU) 424
Sudafrica (Inglés) 421
Omaén 391
Marruecos 310

lHustracion 2 El estudio de evaluacién internacional PIRLS  Fuente: Agencia Andaluza de

Evaluacién Educativa.

(4,1)
(1.9)
(2,0)
(2,0)
(2,0)
(2,2)
(2,1)
2,6
2,3
(2,3)
(1,9)
(2,9)
4,3

(3,1)
(1.4)
(2,0)
(3.8)
(3,3)
(1.5)
(2,8)
(4.1)
(2,2)
(4.4)
(4.2)
(3.9)
(4.7)
(7.3)
(2,8)
(3.9)
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Las pruebas PIRLS consideran que un lector competente es capaz de enfrentarse a todo tipo de
texto que puede aparecerle en su diario vivir —continuos, discontinuos, documentos periodisticos,
literarios, entre otros. Ademas analiza la habilidad que tiene el estudiante para comprender las
formas linguisticas, construir significado a partir del texto y ver la lectura como un medio para

aprender. Evalua, de igual manera, tres grandes items en el proceso lector:

1. Procesos cognitivos o de comprension que intervienen en la lectura.
2. Propositos de la lectura (experiencia literaria y obtencion de informacion).
3. Habitos y actitudes ante la lectura (Agencia Andaluza de evaluacion educativa, 2011).

En este orden de ideas, se concluye que los resultados alcanzados por Colombia en comprension
lectora de las pruebas estandarizadas PISA, PIRLS, SERCE e ICFES son notablemente bajos. Es
por esta razén que los integrantes del grupo de la presente investigacion, los cuales seran futuros
Licenciados del programa de Lengua Castellana de la Universidad Surcolombiana, en vista de esta
problematica, establecieron como objetivo potenciar estrategias metacognitivas para mejorar los
indices de comprension lectora en los tres niveles de lectura: literal, inferencial y critico de textos
argumentativos, narrativos e informativos, a través del desarrollo de diez talleres tomados de las
Pruebas Saber 9° 2017, aplicados a estudiantes del grado 9° de la jornada mafana de la Institucion
Educativa Maria Cristina Arango de Pastrana y el Colegio San Rafael Arcangel de la ciudad de
Neiva.

Para llevar a cabo el desarrollo de los diez talleres se tuvo como guia, la teoria de las seis lecturas
propuestas por Zubiria citado por Cisneros (2014), esta plantea que la etapa inicial del aprendizaje
es la pronunciacion de las palabras (Lectura fonética), seguida de la interpretacién semantica de
estas (decodificacion primaria) para poder interpretar las oraciones (decodificacion secundaria) y
posteriormente los parrafos (decodificacion terciaria). Una vez el estudiantes llegue a este punto,
podra realizar una lectura categorial, la cual consiste en identificar la macroproposicién que abarca
el texto. Finalmente propone la lectura meta- semantica como un maximo nivel, donde el lector
realiza juicios de valor, valida la informacion del texto y argumenta su opinion formando un
pensamiento critico Zubiria citado por Cisneros (2014).

Asimismo, se tuvieron en cuenta los procesos psicoldgicos basicos y procesos cognitivos-
linguisticos que realiza el cerebro para comprender desde la perspectiva de Arandiga (2005). De

este modo se busco que el estudiantado identificara las estrategias metacognitivas que debe usar
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para hacer que los procesos cognitivos y psicologicos que ocurren en la lectura, le funcionen como
estrategia metacognitiva para mejorar los niveles de comprension lectora, no solo en el area de
Lengua Castellana, sino en la lectura general de textos argumentativos, narrativos e informativos.
Igualmente se debe tener en cuenta que los estudiantes que se forman como lectores abren
sus mentes a nuevas posibilidades de mundo y nuevas experiencias que le permiten el intercambio
de saberes y construccion de pensamiento critico, lo que va ser a corto plazo un beneficio para el
bienestar propio y a largo plazo un beneficio social, como lo expresa el documento Sintesis Plan
Nacional de Lectura y Escritura, version preliminar, del Ministerio de Educacién Nacional:

Un pais que lee y escribe es un pais con mejores niveles de desarrollo y mayor competitividad.
Diversos organismos internacionales como la OCDE, la UNESCO, la CEPAL, entre otros, han
sefialado a la educacion y a la lectura como pilares estratégicos del desarrollo de las naciones, sobre
todo en los nuevos escenarios mundiales dominados por la globalizacién, la competitividad, la alta
tecnologia y la informacién (MEN, 2011, p.4).
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7. MARCO TEORICO

El doble carécter del lenguaje (subjetivo y social) lo convierte en un elemento indispensable para
el desarrollo del individuo en todos los aspectos de la vida. Por ello el proceso educativo debe ser
desarrollado durante toda la etapa formativa, atendiendo al desarrollo de las competencias basicas
de comunicacion (lectura, escritura, expresion oral y escucha). Adicionalmente, debido a la
realidad social, econémica y educativa del pais, gran parte del futuro académico y econémico de
los estudiantes pasan por la buena formacidn que reciban en estos aspectos del lenguaje, uno de
ellos, infortunadamente, mas que los otros. La lectura, particularmente, la comprension lectora.
En los Gltimos afios el gobierno ha iniciado el proceso de insercion del pais en la Organizacion
para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico (OCDE). No obstante, para el ingreso es necesario
que el pais cumpla con una serie de requisitos, entre ellos alcanzar los niveles basicos propuestos
por la organizacion. La forma de medir los niveles son las pruebas PISA. El pais ha ocupado los
altimos lugares en dichas pruebas estandarizadas, por lo que es necesario reevaluar la forma en
cdmo se esta preparando a los estudiantes en competencias de comprension lectora y competencia
matematica y ciencias. Para el desarrollo de las competencias necesarias, en el caso particular de
la comprension lectora, conviene establecer primero qué es la lectura y la diferencia con la
comprension, a proposito Freire (1997) define la primera:

Leer es una opcion inteligente, dificil, exigente, pero gratificante. Nadie lee o estudia
auténticamente si no asume, frente al texto o al objeto de la curiosidad, la forma critica de ser o de
estar siendo sujeto de la curiosidad, sujeto de lectura, sujeto del proceso de conocer en el que se
encuentra. Leer es procurar buscar crear la comprension de lo leido; de ahi la importancia de la
ensefianza correcta de la lectura y de la escritura. Es que ensefiar a leer es comprometerse con una
experiencia creativa alrededor de la comprensién. De la comprension y de la comunicacion. ( p.31)

Leer por lo tanto conlleva un proceso mental mas profundo que el de simple decodificacion, el
proceso de comprension textual al que se refiere Freire anteriormente. Del mismo modo, el
Ministerio de Educacion Nacional en la publicacién del Plan nacional de lectura y escritura de
educacion inicial, preescolar, basica y media concibe la lectura como:

Un proceso de construccion de significados a partir de la interaccion entre el texto, el contexto y el
lector”. En esta linea, es claro que la lectura va mas all& de la decodificacion, involucra procesos
cognitivos complejos y exige al lector poner en relacion, construir, cuestionar, tomar posicion...
“El lector no es una tabula rasa. Lo que se lee no cae en el vacio sino en su espacio personal, en su
universo de significaciones. Se va a ir tramando, entretejiendo con su cultura, sus cédigos, su
pasado de lecturas, sus anticipaciones también, sus equivocos, sus deseos... Cada nueva lectura va
a suponer una reestructuracion de ese espacio simbdlico, va a suponer una lectura de lo ya leido.
Habra cruces, evocaciones, contradicciones, ecos...”. La lectura es un proceso social e intimo a la
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vez. Es individual, en tanto permite al sujeto construir su mundo de significaciones y adentrarse en
otras realidades, y social, en la medida en que media las relaciones con otros (sujetos e
instituciones), la participacion en las dindmicas sociales, la toma de posicion frente a la sociedad
en la que se vive y que continuamente se construye. (MEN, 2011, p. 11)

Paralelamente se debe definir el objetivo de la lectura, esto con claridad, sefiala Solé (1998) ya
que este “determina la razon por la cual el estudiante se acerca al texto, puede ser por
entretenimiento, estudio, trabajo entre otros” (p.73). Lo que evidencia la importancia del propoésito
de lectura, el por qué y para qué el estudiante se acerca a determinados textos, teniendo en cuenta
que en la mayoria de los casos, el alumno lo hace por simple obligacion y por cumplir con lo
requerido para pasar el area de lenguaje; sin embargo, como usuarios activos de la lengua espafiola,
los individuos se encuentran en constante interaccion con diferentes tipos de textos, sean 0 no
literarios, por lo que la comprension se hace un tema imprescindible ante la construccion de mundo
individual y a la vez, social.

Por lo tanto, a la hora de evaluar la comprensiéon lectora en los estudiantes se debe tener en cuenta
esa construccién de mundo que se ha ido consolidando a lo largo de su trayectoria académica y
social, es decir, evaluar teniendo en cuenta la complejidad del texto con la que se espera del
estudiante segun su edad o grado. Ademas se debe tener claro qué se va evaluar, en nuestro caso,

se tendran en cuenta los tres niveles de lectura propuestos por Kabalen y Sanchez (1995):

e El primero, esté relacionado con la comprension de los contenidos expuestos en el texto,
entran en juego la observacion directa y el analisis de informacion dada en el contenido
del texto.

e EIl segundo, establece relaciones entre lo encontrado en el texto y relacionarlo con
informacion contenida en otro tipo de discurso, sea oral, escrito o audiovisual. Los niveles
de lectura estan directamente relacionados con los procesos mentales que se llevan a cabo
mientras se efectua la lectura.

e El tercero, tiene en cuenta el raciocinio y el juicio critico del lector para establecer un
juicio de valor de la informacion extraida del texto. Evalta la forma en como son
presentados los datos y establece la validez y su pertinencia, organizacion y confiabilidad.
(p-6)

Para lograr el primero de los niveles, la comprension literal, el estudiante debe estar en capacidad

de establecer la diferencia entre proposicion y oracion. "La proposicion es una unidad de
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pensamiento. La oracion es un signo que permite expresar proposiciones” (Baquero y Pardo, 2004,
p. 4) es decir, una oracion puede contener varias proposiciones, ademas una proposicién a
diferencia de la oracion puede ser una palabra o una negacion. Las proposiciones estan
relacionadas directamente con las ideas. Por otro lado, el segundo de los niveles, la comprension
inferencial acude a un nivel cognitivo mas complejo, debido a que se hace indispensable la relacion
del discurso del texto con los saberes previos del lector y como realiza esta. Por dltimo, para
obtener el tercero de los niveles, la comprension critica- propositiva, el alumno debe formular
ideas y opiniones, proponer soluciones segun la postura tomada ante el texto, valorar la

informacion, juzgarla y derivar ideas del mismo.

Para contribuir a mejorar los indices de comprension lectora en cada uno de los niveles propuestos
en la actual investigacion, se tuvo como guia, la teoria de las seis lecturas propuestas por Zubiria

citado por Cisneros (2014), la cual consiste en:

I.  Lectura fonética: Es la etapa inicial de aprendizaje de un individuo, el pronunciar
correctamente las palabras de un texto.

Il. Decodificacién primaria Dejamos de pronunciar solamente las palabras para avanzar al
siguiente nivel, saber el significado de las palabras, para su uso adecuado en nuestro Iéxico.

I1l. Decodificacién secundaria Sabiendo ya el significado de las palabras y su uso en el texto,
se pasa a un nivel mas avanzado, la interpretacion de frases y oraciones para obtener una
idea concreta.

IV. Decodificacion terciaria Este nivel se refiere a la comprension de parrafos, el sacar una
idea concreta de cada parrafo a partir de la interpretacién de cada oracion como un todo.

V. Lectura categorial El nivel que abarca la compresion del texto como tal, su comprension
total y su significado en el mundo real.

VI. Lectura meta-semantica Es la categoria final, el maximo nivel, no se limita al texto como
tal, sino que también abarca la opinion del lector y la argumentacion de este formando un
pensamiento critico.

Cada una de las categorias mencionadas, presentadas a continuacion:
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llustracion 3 Fuente: https://goo.gl/aSmqcJ

En reconocimiento a lo expuesto, la investigacion Estrategias metacognitivas para mejorar los
indices de comprension lectora en estudiantes de grado 9° de la Institucion Educativa Maria
Cristina Arango de Pastrana y Colegio San Rafael Arcangel de la ciudad de Neiva, propone

trabajar estrategias metacognitivas para mejorar la comprension lectora, en busca de fomentar las



22

competencias linguisticas mediante el mejoramiento de los niveles de lectura en estudiantes del
grado noveno de las instituciones educativas Maria Cristina Arango de Pastrana y Colegio San
Rafael Arcéangel de Neiva. Cabe resaltar que para la orientacion de dichas estrategias
metacognitivas se tuvieron en cuenta dos tipos de textos:

Los textos continuos:

Son los que estdn compuestos por oraciones incluidas en parrafos sucesivos que se hallan
dentro de estructuras mas amplias tales como secciones, capitulos, etc. Es decir, se trata de
textos que presentan la informacion de forma secuenciada y progresiva. Algunos de los
textos utilizados en las evaluaciones PISA, PERCE, SERCE y UMC son de este tipo
(Llico, 2013).

Por otra parte, encontramos los textos discontinuos que son:

Aquellos que no siguen la estructura secuenciada y progresiva durante su desarrollo; se
trata de listas, cuadros, gréficos, diagramas, tablas, mapas, etc. En estos textos, la
informacion se presenta organizada, pero no necesariamente secuenciada ni de forma
progresiva. La comprension de estos textos requiere del uso de estrategias de lectura no
lineal que propician la busqueda de interpretacion de la informacion de forma maés global
e interrelacionada. También algunos de los textos utilizados en las evaluaciones PISA,
PERCE, SERCE Y UMC son de este tipo (Llico, 2013).

LITERARIOS INFORMATIVOS
(Descriptivos, (Argumentativos, expositivos,
narrativos, liricos) explicativos)

CONTINUOS Cuento, poesia, cancién, Columna de opinién, cronica,
dramaturgia ensayo

DISCONTINUOS Caricatura, cémic. Infografia, tabla, diagrama, aviso

publicitario, manual, reglamento.

[lustracion 4 Fuente: Lineamientos Curriculares (MEN, 1998)

Para lograr lo anterior es fundamental determinar lo que se entiende por comprension lectora.
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Arandiga (2005) propone lo siguiente:

Desde un enfoque cognitivo, la comprension lectora se la ha considerado como un producto y como
un proceso. De este modo, entendida como producto seria la resultante de la interaccién entre el
lector y el texto. Este producto se almacena en la memoria a largo plazo (MLP) que después se
evocara al formular las preguntas sobre el material leido. En esta perspectiva, la memoria a largo
plazo y las rutinas de acceso a la informacion cobran un papel muy relevante, y determinan el éxito
o0 grado de logro que pueda tener el lector. (p.3)

En la relacion lector y texto intervienen varios aspectos, entre ellos los saberes, conocimientos y
experiencias que tiene el lector cuando se acerca a un texto y como los relaciona al leer, Freire
(1997) plantea que se debe tener en cuenta la lectura del mundo la cual antecede a la lectura de la

palabra.

La experiencia de la comprension sera tanto mas profunda cuanto mas capaces seamos de asociar
en ella —jamas dicotomizar— los conceptos que emergen en la experiencia escolar procedentes del
mundo de lo cotidiano. Un ejercicio critico siempre exigido por la lectura y necesariamente por la
escritura es el de cédmo franquear facilmente el pasaje de la experiencia sensorial, caracteristica de
lo cotidiano a la generalizacidn que se opera en el lenguaje escolar y de este a lo concreto tangible.
Una de las formas para realizar este ejercicio consiste en la practica a la que me vengo refiriendo
como “lectura de la lectura anterior del mundo™ entendiendo aqui como “lectura del mundo” la
“lectura” que antecede a la lectura de la palabra y que persiguiendo igualmente la comprension del
objeto se hace en el dominio de lo cotidiano. (p.31)

Previamente, se enuncia la importancia de la lectura sensorial, es decir, desde que el ser humano
hace contacto con el mundo, como predmbulo a la entrada de la construccion del mundo de las
letras, concretamente se establecen entonces aspectos psicoldgicos, culturales, sentimentales,
cognitivos, etc. Los cuales tendran incidencia dentro del proceso lector, que parte principalmente
del querer hacer, dado que el cerebro si no se encuentra en disposicién para realizar una actividad,
esta no va ser del todo fructifera, de aqui la importancia como lo menciondbamos anteriormente,

del proposito de la lectura que antecede a la comprension de la misma.

De esta manera, los estudiantes estarian limitados a la comprension de un texto, por sus saberes
previos, Arandiga (2005) explica:

Los procesos cognitivos y sus operaciones involucradas en la comprension lectora incluyen el
reconocimiento de las palabras y su asociacion con conceptos almacenados en la memoria, el
desarrollo de las ideas significativas, la extraccion de conclusiones y la relacion entre lo que se lee
y lo que ya se sabe. Todo ello se realiza concurrentemente para poder alcanzar la comprension del
texto y exige un procesamiento multiple de la informacion; la lectura demanda prestar atencion
activa a muchas cosas al mismo tiempo para coordinar los procesos psicoldgicos que se dan en la
aprehension de los codigos escritos. Sin embargo, la capacidad humana de procesamiento es
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limitada, de acuerdo con la experiencia del lector. Cuando se da este desajuste entre la capacidad
el lector y las demandas de la comprension, se produce un conflicto que se manifiesta en forma de
dificultades de comprensidn lectora. (p. 6)

Segun Arandiga (2005) Los procesos psicoldgicos basicos que intervienen en la comprension lectora son

los siguientes:

a) Atencién selectiva

El lector debe focalizar su atencion en el texto objeto de lectura y rechazar otros estimulos externos
o internos que le puedan distraer. Ello supone un notable esfuerzo de control y de autorregulacién
de la atencion.

b) Analisis secuencial

Constituye uno de los componentes del proceso mental de analisis-sintesis, mediante el cual el
lector va realizando una lectura continuada (palabra tras palabra) y van concatenando los
significados de cada una de ellas, para posteriormente dotar de significado mediante inferencias
linglisticas a la secuencia del texto leido, bien por frases, parrafos o tramos mas extensos. (p. 7)

Para el proceso de analisis secuencial es de gran importancia que el docente o la persona que
busque llegar a objetivos similares al de esta investigacion, parta de una decodificacion primaria,
propuesta de igual forma por Zubiria citado por Cisneros (2014), la cual es la etapa inicial del
aprendizaje de un individuo, el pronunciar correctamente las palabras de un texto. Es de
importancia tener claro esto, ya que la comprensién y el proceso de decodificacion no se pueden
realizar simultaneamente, lo que quiere decir, que el estudiante que atn no tenga una lectura fluida
dificilmente llegard a realizar inferencias linglisticas del texto leido.

Ademas de la atencidén selectiva que debe comprometer al estudiante con el texto y el analisis
secuencial por medio de frases o parrafos. Arandiga (2005) plantea otros dos procesos psicol6gicos
béasicos que intervienen en la comprension lectora, estos son:

¢) Sintesis

El primer paso para que la compresion lectora sea eficaz se debe a elementos sintéticos analiticos,
es decir, que el estudiante realice una decodificacion fluida, lo cual va desde la integracion de
silabas en palabras hasta los patrones ortogréaficos y el conocimiento de los significados, entre
otros. De manera diferente no le sera posible al lector efectuar simultaneamente el proceso de
analisis- sintesis el cual consiste en la reconstruccion del texto, inicialmente recapitular, resumir
ideas y otorgar significado a las unidades linguisticas, para poder realizar una comprension
coherente a partir del analisis de la cohesion del texto (Arandiga, 2005). Dicha reconstruccion del
texto se hace a partir de la identificacion de las palabras claves dentro de cada parrafo para de esta

manera ir de elementos microestructurales a macroestructurales.
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d) Memoria
En el proceso de comprension lectora intervienen dos tipos de memoria a largo y corto plazo, las

cuales tienen mucho que ver a la hora de interpretar un texto.

e Memoria a largo plazo: es la encargada de establecer la relacion entre significante y
significado segln los conocimientos previos que tiene cada persona, por medio de los

cuales construye su aprendizaje.

e Memoria a corto plazo: es la encargada de recordar la nueva informacion dada por el texto

para relacionarla con la encontrada en la memoria a largo plazo.

Durante el proceso de relacion que existe entre las dos memorias a corto y largo plazo, se
producen interconexiones significativas que son de gran importancia para llegar a la
comprension lectora. Arandiga, (2005) afirma que el proceso por el que pasa la informacion es

el siguiente:

Desde el punto de vista funcional, la informacion procedente de la estimulacion (aferencia visual
iconica o tactil -escritura Braille-) captada por los mecanismos atencionales llega a la denominada
Memoria Sensorial (MS), estructura cognitiva en la que se almacena durante brevisimo tiempo
(milisegundos) y Memoria de trabajo u operativa, selecciona para almacenarla en la Memoria
a Corto Plazo (MCP), almacén en donde permanece durante unos segundos, pasando al almacén
de la Memoria a Largo Plazo (MLP) a través de un mecanismo de integracion realizado por la
Memoria de Trabajo. La evocacion de los conocimientos previos existentes en el almacén MLP
también es realizada por la MT, que los proyecta sobre el contenido del texto que se intenta
comprender, realizando las correspondientes inferencias y, como consecuencia de la comprension
parcial que el lector va realizando, es también la MT quien se encarga de depositar el producto
comprensivo de modo organizado en la MLP. Este proceso interactivo o de integracion entre la
MCP y la MLP realizada por la MT es constante durante el proceso de lectura. (p.8)

Ross (1976) también utiliz estos procesos para definir comprensién lectora y la definié como:
“Jerarquia de  procesos  psicologicos:  atencion  selectiva, analisis  secuencial,

discriminacion/decodificacion y la significacion™.

Ademas de los procesos psicoldgicos basicos que intervienen en la comprension lectora, también
encontramos procesos cognitivos- linglisticos y afectivos que realiza el ser humano a la hora de
leer. Los procesos cognitivos- linguisticos hacen posible acceder al significado del texto y de esta
manera extraer informacion necesaria para su comprension. Arandiga (2005) agrupa tres items

dentro de los procesos cognitivos- linguisticos, estos son:
1. Acceso al lexico

2. Andlisis sintactico
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3. Interpretacion semantica
Respecto a cada uno de ellos desarrolla continuamente:
1) Acceso al léxico

En primer lugar, se obtiene informacion a través de los sentidos de la vista o tacto para lograr
generar un proceso semantico, donde la palabra identificada correspondera en los archivos de la
mente, dichos archivos se pueden denominar como almacén Iéxico. Desde la linguistica, se plantea
que, toda palabra tiene un concepto o definicion relacionada a ella. Por ende, en cada registro, esta
toda la informacion relacionada con la palabra decodificada y estd organizada segun Arandiga

(2005) en los siguientes criterios:
A. Pragmatico y funcional: Frecuencia de uso de las palabras.
B. Semantico: Significado.
C. Morfoldgico: Estructura silabica.

Estos criterios no tienen un orden establecido, predominan segln el objetivo lector. El acceso al
almacén léxico se realiza de forma casi inmediata en el caso de las palabras que son conocidas y

leidas.

2) Andlisis sintactico

El segundo paso, después de conocer el Iéxico es realizar en analisis sintactico, en este paso se
accede a las relaciones estructurales entre las palabras que conforman las frases u oraciones para
asi lograr extraer la informacion del texto. Las estructuras gramaticales estan relacionadas
sintacticamente, y esto nos da conocer la informacion de las frases. Segun Arandiga (2005) para
el analisis sintactico se debe cumplir los siguientes pasos: El primero, es la identificacién de
sefiales linguisticas: Estructura de la frase, su funcion sintéctica, prefijos y sufijos, articulacion
fonética, etc. El estudio de estas sefiales linglisticas esta conectado con la interpretacion del texto.
El segundo, es el acceso sintactico inmediato: El andlisis de las sefiales linglisticas se realiza de
modo simultaneo o casi inmediato a la lectura de cada palabra. Y el tercero, es la memoria de
trabajo, esta es la capacidad del lector para procesar textos sintacticamente mas complejos en

cuanto a su naturaleza y a su uso. A mayor capacidad aumenta la comprension lectora.
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3) Interpretacién semantica

El proposito de la lectura es llegar a su comprension, para ello se debe pasar por los dos primeros
momentos, generando asi, en el lector, una representacion de la informacion expresada en el texto.
La comprension se obtiene del andlisis de las representaciones obtenidas a través de las
proposiciones, asi como también, las relaciones entre ellas. Por ejemplo: en el caso de textos

narrativos, se analiza los personajes, espacio y tiempo.

En la interpretacion semantica, se realizan procesos metacognitivos que activan al lector para
realizar inferencias. Este proceso inferencial lleva consigo la interpretacion total del texto, donde
el lector relaciona sus conocimientos previos, utiliza su almacén Iéxico, produce evocaciones,

verificaciones y contestaciones a cuestiones interpretativas de la lectura.

Desarrollar las habilidades semanticas es de gran importancia ya que mas que simplemente
decodificar o tener un reconocimiento de las palabras se debe hacer una relacion seméantica para
lograr su 6ptimo entendimiento. “La comprension de las claves grafico-fonicas permite establecer
correspondencia entre el codigo escrito y el cddigo del habla, pero ain necesita el lector atribuir
significado semantico a esta asociacion para llegar al verdadero reconocimiento de la palabra”
(Cabrera, Donoso, y Marin. 1994, p.38)

Los procesos mencionados son vitales para la comprension de todo texto, ya que “El resultado de
la comprension de un texto deviene en la construccion de un modelo mental interno coherente y
organizado de la informacion contenida en el mismo” Gernsbacher, Varner, y Faust citado por
Canet (2009).

La fundamentacion de las estrategias metacogonitivas con las que se trabajé en cada uno de los
diez (10) talleres a realizar en el aula de clase, se encuentran construidas a partir de los procesos
que influyen en la comprension lectora, como los ya nombrados y citados (procesos psicologicos
y cognitivos- linglisticos). A estos se les suma el proceso afectivo que al igual que los anteriores,
también infiere en la comprension lectora. Anteriormente Freire (1997) se referia a la comprensién
del mundo que antecede a la lectura, teniendo en cuenta que el ser humano desde su nacimiento
comienza a construir su vision de mundo, la cual incide en la construccion de su Iéxico, analisis

sintactico e interpretacién semantica que realiza a partir de su contexto y saberes previos.
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Por otro lado, el ser humano se encuentra movido por las emociones y sentimientos, que pueden
llegar a ser positivos o negativos. Tal sentimiento, emocidn o estado de animo, en este caso, el que
genera la lectura en el joven de la edad contemporénea como se ha ido explicando desde el
comienzo de esta investigacion, no es el mas positivo, ni el mas placentero. Los factores afectivos
motivacionales parten del querer hacer del estudiante, del cual subyace el para qué del proceso de
lectura y su incidencia en su vida, por lo cual siempre como docentes debemos tener en cuenta la
etapa de prelectura motivacional, donde se enuncie el propdsito del proceso lector. Ardndiga

(2005) expone lo siguiente:

Los factores afectivos tienen una gran importancia en la comprension de textos. Para comprender
adecuadamente deben activarse procesos afectivos positivos y favorables que propicien estados de
animo que permitan poner en préctica los recursos cognitivos y lingiisticos o estrategias de
comprension lectora. Estos estados de &nimo, cuando son autoinducidos por el propio sujeto
constituyen una de las habilidades de la Inteligencia Emocional en el modelo de Salovey, Mayer y
Caruso (2002) ("Mejorar el modo de pensar -procesar la informacion- a través de estados de &nimo
favorecedores de la actividad intelectual propuesta™). (p.11)

La importancia de los procesos que realiza el cerebro para llegar a la comprension lectora, es
relevante para esta investigacion, por un lado, para la fundamentacién de las estrategias
metacognitivas y por otro lado, para identificar si la dificultad que se presenta en alguno de los
estudiantes con los que se trabajé las estrategias metacognitivas va més alla de lo que pueden
ayudar a contrarrestar estas en el proceso de comprension lectora. Es decir, si es mas que una
dificultad en comprension lectora, como una dificultad del aprendizaje o limitacion cognitiva, las
orientaciones pedagogicas deben ser planteadas en otro programa, que responda a su ritmo de

aprendizaje.

Para llevar al aula estrategias metacognitivas que mejoren los indices de comprension lectora, es
importante primero dejar claro qué se entiende por estrategias y metacognicion.
Jiménez citado por Heit (2012) sostiene:

Las estrategias son procesos secuenciales que un individuo utiliza para alcanzar una meta
controlando su actividad cognitiva. Para esto, como ya hemos visto, el sujeto debe conocer cuando
y por qué utilizar las diferentes opciones de estrategias cognitivas y metacognitivas. La
metacognicion en relacion con las estrategias, nos permite darnos cuenta de lo que se sabe y de lo
que no se sabe, y ademas saber qué se puede hacer para solucionar los fallos que se presentan en
la comprension y por lo tanto dificultan el aprendizaje. (p. 85)

La importancia de las estrategias, en este caso metacognitivas radica entonces, en que por medio
de ellas el estudiante es consciente de lo que sabe y no sabe, y cuando debe aplicar lo que sabe y

de qué manera. Por lo tanto, es mas facil para él, saber qué puede hacer para obtener mejores
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resultados en su aprendizaje, teniendo en cuenta que la comprension lectora no se encuentra
arraigada solo al area de Lengua Castellana, sino al aprendizaje en general. Paralelamente, Mateos
(2001) define la metacognicion como:

El conocimiento que uno tiene y el control que uno ejerce sobre su propio aprendizaje y, en general,
sobre la propia actividad cognitiva. Se trata de ‘aprender a aprender’ facilitando la toma de
conciencia de cuales son los propios procesos de aprendizaje, de como funcionan y de cémo
optimizar su funcionamiento y el control de esos procesos. (p. 13)

Por otra parte, Flavell citado por Heit (2012) argumenta que la metacognicién se refiere al:

Conocimiento que uno tiene acerca de los propios procesos y productos cognitivos o cualquier otro
asunto relacionado con ellos, por ejemplo, las propiedades de la informacién relevantes para el
aprendizaje. EI concepto de la metacognicion se refiere principalmente a dos aspectos. EI primero
corresponde al conocimiento que adquiere la persona en relacion con su propia actividad cognitiva:
capacidades, habilidades y experiencias en realizacion con la ejecucion de diversas tareas, como
también sobre la naturaleza de las tareas y las caracteristicas que influyen en su abordaje, vy el
conocimiento sobre las estrategias que pueden ser utilizadas para solucionar determinado tipo de
tareas. (p. 9)

Es decir, la intencién fue que los estudiantes sean conscientes de los procesos que realiza su
cerebro para comprender, y de este modo saber qué estrategias metacognitivas usar para hacer que
los procesos cognitivos y psicoldgicos que ocurren en la lectura, le funcionen como estrategia
metacognitiva para mejorar los niveles de comprension lectora que evallan las pruebas
estandarizadas, no solo en el &rea de Lengua Castellana, sino en la lectura general de textos

argumentativos, narrativos e informativos.
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8. ESTADO DEL ARTE

Durante la revision bibliogréfica sobre los antecedentes relacionados con las categorias de anélisis
de la presente investigacion, se encontro que en el campo internacional Cassanny (2013) propone
un analisis de la comprension lectora, no solo desde textos literarios, sino desde algunas categorias
de analisis, su metodologia consiste en utilizar ejemplos de la vida cotidiana a los que un lector se
puede llegar a enfrentar con el fin de desarrollar una comprension critica para la vida, concepto

que fue tomado para desarrollar la presente investigacion.

Ossa, Rivas y Saiz (2015) proponen desarrollar la comprension de textos argumentativos a partir
de estrategias metacognitivas en 39 estudiantes de psicologia, dentro de su metodologia proponen
—al igual que la presente investigacion- un pretest y un postest para poder evaluar el proceso de
aprendizaje en la comprension lectora.. Esta investigacion ha aportado al presente trabajo desde
los diferentes procesos que toma para lograr desarrollar en los estudiantes los niveles de lectura,
en especial los procesos psicoldgicos y cognitivos- linglisticos, debido que estos permiten

reconocer las estrategias metacognitivas que usan en la comprension lectora.

Asi mismo y teniendo en cuenta la poblacion tomada en la presente investigacion se encuentra
que el diario digital “El Confidencial” (2014) realiza una comparacion entre instituciones privadas
y publicas de diferentes paises, segun los resultados de estos en las pruebas PISA, y evallan qué
factores influyen en estos resultados desde la perspectiva de los directores de estas instituciones.
Este articulo resulta muy pertinente, ya que ofrece cifras en las que se concluyen porqué algunas
instituciones tienen mejores resultados que otras, y teniendo en cuenta que la presente
investigacion se lleva a cabo en una institucion de carécter pablico y otra de caracter privado,

ayuda a conocer la situacién actual con respecto a estos resultados y los factores que influyen.
En el contexto latinoamericano Colomer y Camps (1996) consideran que en la escuela no se ensefia
a comprender, sino que se ensefia a interpretar un texto a partir del razonamiento teniendo en

cuenta la informacion que este posee y los conocimientos del lector.

En México Monroy y Gomez (2009) analizan diferentes concepciones y definiciones de
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comprension lectora, asi como los enfoques y estrategias propuestas para ensefiarla, analizando los
resultados de diferentes paises en las pruebas PISA, pero enfocandose en México. En este mismo
Silva (2014) plantea la importancia de desarrollar la comprension lectora a nivel latinoamericano,
asi como posibles estrategias para poder cumplir con ese objetivo, esta investigacion, si el lector
esta atento se dara cuenta que este articulo presenta similitudes como el uso del diagndstico de las
pruebas PISA para poder crear hipotesis, asi como el desarrollo practico de esta al proponer

diferentes estrategias para mejorar los indices de comprension lectora.

En Perq, Alegre (2009) realiza una investigacion donde estudia las estrategias de aprendizaje con
relacion a la comprension lectora de alumnos de 3 instituciones estatales en donde concluye que
no hay relacion entre la una y la otra, ya que, asi les ensefiaran a utilizar estrategias como por
ejemplo la codificacion informacién, los estudiantes no las utilizaban para resolver las preguntas
de los textos. Concluyendo que estos se encuentran en lo Ilamado por él como un nivel deficitiario
o0 intermedio de comprension lectora. Sin embargo, en la presente investigacion se concluye que
las estrategias metacognitivas trabajadas con los estudiantes a través de los talleres si fueron Utiles

para mejorar su comprension lectora, tal como se muestra en los resultados.

En Argentina, Heit (2012) propone identificar las estrategias metacognitivas en comprension
lectora y determinar su relacién con las calificaciones finales en la asignatura Lengua y Literatura
basandose en la hipotesis de que quien mas se utilice las estrategias de metacognicién, mejores
van a ser los resultados. La metodologia que proponen en esta investigacion es coherente con la
nuestra en el sentido de trabajar estrategias metacognitivas para la adquisicion de comprension

lectora a través de diferentes exdmenes en una poblacion de secundaria.

Asi mismo Irrazabal (2007 ) desde la psicologia del discurso se vincula el proceso metacognitivo
de los niveles de comprension lectora (literal, inferencial y critico). En esta investigacion
concluyen con que no sélo describen el proceso observado, sino que también realizaron
intervenciones para mejorar la comprension lectora. Asi como en la presente investigacion no se
gueda con simple hecho de diagnosticar y reconocer el nivel lector de los estudiantes, sino que

intervienen para mejorarlo.
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En el plano nacional se encuentra una investigacion realizada por el Ministerio de Educacion
Nacional (MEN) que expone la situacion en la que se encuentran los estudiantes colombianos de
primaria y secundaria en comprension lectora, ya que expone porcentualmente los resultados de
diferentes pruebas estandarizadas (ICFES, PIRLS, PISA y SERCE) que fue utilizada para

justificar la pertinencia de esta investigacion en el plano educativo.

Pérez Abril (2003) realiza y evidencia diferentes puntos de vista y reflexiones sobre précticas
pedagogicas como la aplicacién de pruebas masivas en la escuela, asi como también sobre las
problematicas en la lectura que se evidencian en distintos colegios; el trabajo que se realiza en
torno al gusto lector y a las competencias de lectura. La investigacion tiene como propdsito invitar
al docente a pensar en sus estrategias para fomentar la comprension lectora sin que estas estén
direccionadas a responder pruebas masivas sino como un proceso de educacion para la vida. Esta
investigacion ha contribuido en la construccidn de nuevas investigaciones ya que a partir de ella

se han disefiado estrategias para la comprension lectora.

También hay diferentes trabajos investigativos nacionales en torno a la comprension lectora para
la vida, enfocandose en diferentes aspectos de esta como el trabajo de Martinez y Rodriguez (2011)
donde buscan fomentar la comprension lectora de textos expositivos en el grado noveno de la
Institucion Educativa Distrital “Los Pinos”, para ello se utiliz6 un disefio “cuasi experimental” de
serie cronoldgica con pruebas pre y post con el objetivo de contribuir en el mejoramiento de la
comprension lectora en textos expositivos, utilizando las estrategias propuestas por Solé (2006)
Se encontrd relacion, ya que, al igual que la presente investigacidn, no se rigen por un disefio ya
establecido. Asi como también utiliza estrategias ya establecidas sobre como llevar la comprension
lectora al aula.

También en la Arrieta, Gomojoa y Soto (2015) analizan desde 11 criterios de valoracion
dicotémica (SI-NO) proyectos pedagdgicos institucionales, proyectos de aula y estrategias para el
fomento de la lectura de tres instituciones educativas del pais con el fin de recoger diferentes
estrategias pedagogicas relacionadas con el fomento de la comprension lectora, el goce lector y
generalmente estrategias para situaciones de lectura que son “comunes” en el aula con el fin de

encontrar similitudes y diferencias entre ellas. Esta investigacion se utilizé para consultar cuales



33

son las estrategias pedagdgicas de comprension lectora en el campo nacional.

Aragén y Caicedo (2009) mencionan y explican los reportes de investigaciones y ensayos que se
han realizado desde 1996 hasta el 2008 sobre el uso o ensefian de estrategias metacognitivas en
los procesos de comprension lectora. Esta investigacion es importante ya que expone de manera
clara los antecedentes de las categorias de analisis que se manejan en la presente investigacion.
También Martinez, Diaz y Rodriguez (2011) toman diferentes modelos de comprension lectora y
de metacognicion para trabajar la comprension lectora de textos cientificos en estudiantes de
psicologia. Esta investigacion coincide metodoldgicamente con esta ya que utiliza una prueba
inicial y una final para poder sistematizar los resultados, asi como también, se apropian de las

categorias de andlisis de comprension lectora y estrategias metacognitivas.

Finalmnte Gordillo y Flérez (2009) determinan el nivel de comprension lectora de los estudiantes
de primer semestre de Licenciatura en Lengua Castellana, Inglés y Francés y al igual que esta
investigacion plantea una intervencién didactica para mejorar los niveles de lectura en los que se

encuentran los estudiantes.

En el plano local se han realizado algunos trabajos investigativos y préacticos sobre la comprension
lectora. Villareal, Campos y Penagos (2011) proponen el andlisis y la reflexion de diferentes
estrategias tomadas por docentes del sector publico en la ciudad de Neiva que contribuyan a
fomentar los niveles de lectura y su comprension, esto con el fin de observar, aprender y descartar
las estrategias pedagdgicas que utilizan los docentes en torno a fomentar la comprension lectora

en sus tres niveles.

En el 2014 el semillero de investigacion Linternativ propone una investigacion en la que busca
con ayuda de las TIC realizar talleres para mejorar los niveles de lectura inferencial e intertextual
en los grados once de dos Instituciones Educativas de caracter publico de la ciudad de Neiva, para
mejorar los resultados de las pruebas ICFES de estos dos grupos. En el mismo orden de ideas
considera que la lectura y su comprension son fundamentales para el desarrollo de los estudiantes

y de las personas en general, en especial teniendo en cuenta el contexto social y académico en el
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que se encuentran y que el rol del docente y las estrategias que este disefia y aplica en el aula para
el fomento de la comprension lectora y sus niveles es fundamental en el desarrollo del estudiante
no solo para la presentacion de una prueba, como lo es en este caso el ICFES o pruebas SABER,
sino también para su diario vivir y para su formacion como ser humano. La investigacion concluye
exponiendo que se orientd para que el estudiante esté en capacidad de analizar el sentido global

de un texto, relacionar el sentido de otras lecturas y hacer relaciones semanticas.

El semillero de investigacion Linternativ (2017) propone una investigacion con el objetivo de
fortalecer la comprension lectora en la tipologia argumentativa a partir de secuencias didacticas
fundamentadas en procesos cognitivos y metacognitivos. La investigacion es de caracter
cuantitativo y cualitativo, en donde se parte de una prueba diagndstica y a partir de ella se
encuentran algunas falencias y se disefian talleres con el propésito de superarlas. Finalmente, se
expresa en la investigacion que los resultados fueron favorables para la poblacién ya que se
notaron avances significativos en los niveles de lectura. Se puede notar que la ya nombrada

investigacién posee similitudes de caracter metodoldgico con la presente investigacion.

En el afio Bahaman e Ibargtien (2017) realizaron un trabajo de sistematizacion donde muestran un
estado de arte desde el afio 2014 hasta el 2016 teniendo como base 13 trabajos realizados, esta
monografia tiene como objetivo identificar enfoques tedricos abordados, metodologia empleada,
estudiar los alcances y falencias en los trabajos en torno a la temética de la comprension lectora,
los resultados abordan que los enfoques tedricos mas frecuentes en la categoria lectura son Isabel
Colomer y Anna Camps, también nombra falacias en la construccion de la estructura de las
investigaciones. Esta monografia contribuye, ya que muestra errores metodolégicos y estructurales

donde no se deben caer tanto.
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9. METODOLOGIA PROPUESTA

Esta investigacion busca potenciar las estrategias metacognitivas para mejorar los indices de
comprension lectora de textos argumentativos, narrativos e informativos a través de diferentes
talleres donde se expresan los distintos problemas que tienen los estudiantes de dos instituciones

educativas de la ciudad de Neiva a la hora de enfrentarse a una prueba estandarizada.

9.1 TIPO DE INVESTIGACION

Esta investigacion es de caracter mixto ya que se utilizan métodos tanto cualitativos, como
cuantitativos para realizar las reflexiones, discusiones y conclusiones en torno a las estrategias
metacognitivas. La investigacion mixta se puede definir como “La integracion sistematica de los
métodos cuantitativos y cualitativos en un solo estudio con el fin de obtener una “fotografia” mas

completa del fenémeno” Chen, citado por Hernandez, Fernandez y Aptista (2014).

Teniendo en cuenta que la presente investigacion se centra en el resultado obtenido de talleres
realizados con los estudiantes del grado noveno de dos instituciones educativas, este es un trabajo
de caracter cuantitativo y cualitativo - descriptivo, ya que por un lado la informacién de los
resultados se expondra de forma numérica, usando herramientas del campo de la estadistica, pero

también se utilizaran estas herramientas para generar discusion y explicacion de la misma.

Para concretar conceptos claves, Fernandez y Diaz (2002), plantean que en la investigacion
cuantitativa se recolectan y analizan datos cuantitativos sobre variables, por otro lado, afirman que
la investigacion cualitativa no tiene en cuenta la cuantificacién. Ademas plantean que los
investigadores cualitativos se basan en hacer registros narrativos de los fendmenos observados y
que la diferencia entre estas dos metodologias radica en que la cuantitativa realiza una asociacion
entre variables cuantificadas y la cualitativa lo hace en contextos estructurales y situacionales. A
pesar de ser dos tipos de investigaciones de caracter distinto, esta investigacion bebe de ambas

para mostrar los resultados obtenidos.
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9.2 POBLACION

Por poblacién se entiende segin Tamayo y Tamayo (citado por Franco, 2014) “la totalidad del
fendmeno a estudiar donde las unidades de poblacidn poseen una caracteristica comun la cual se
estudia y da origen a los datos de la investigacion” (p.114). En este orden de ideas, la poblacion a
considerar esta conformada de la siguiente manera: dos instituciones educativas de la ciudad de
Neiva, una de caracter publico y otra privada: Maria Cristina Arango de Pastrana y Colegio San
Rafael Arcangel, con un total de 70 estudiantes.

e La primera institucion (la cual Ilamaremos Institucion Educativa A) es el Colegio san
Rafael Arcangel jornada mafiana, esta institucion es de caracter privado y alli se trabaja
con el grado noveno, un grupo conformado por 20 estudiantes (9 mujeres y 11 hombres)
en edades comprendidas entre 15 y 17 afios, con un estrato socioecondémico entre 2 'y 3.

e La segunda institucion (la cual llamaremos Institucion Educativa B) es Maria Cristina
Arango de Pastrana jornada mafiana. Esta institucion es de caracter pablico y alli se trabaja
con los grupos 901 y 902. Las edades comprendidas estan entre 14 y 15 afios de edad, con
estrato socioecondmico entre 1 y 2. Entre estos dos grupos se encuentran 55 estudiantes
(26 mujeres y 29 hombres).

9.3 ELEMENTOS DE RECOLECCION DE INFORMACION:

Prueba diagndstica.

Talleres: en ellos se evidencia el proceso evolutivo de los estudiantes.

Tablas: con ellas se sistematizara los resultados obtenidos.

Gréaficas estadisticas.

e Prueba final.

En las tablas se evidenciara los resultados obtenidos. Para la tabulacion de los talleres y pruebas
se seguiran los siguientes pasos, teniendo como base el texto Metodologia de la investigacion de
Hernandez, Fernandez y Baptista (2012).

1. ldentificacion de los niveles de lectura de cada pregunta abordada en los talleres.

2. Identificacion del nimero de respuestas correctas en el nivel correspondiente.
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3. Se realiza una suma de las respuestas correctas (con cada nivel).
4. El resultado del paso anterior se divide por el nimero de preguntas del nivel lector.
5. Se saca el porcentaje del resultado con la siguiente formula:

RESULTADO X 100/ POBLACION =

La tabulacion de los resultados se hara por niveles (literal, inferencial y critico). Teniendo en

cuenta los siguientes indicadores:

Nivel literal

e Léxico y vocabulario

e ldentifica la tipologia textual

e ldentifica la superestructura segun la tipologia textual.
e |dentifica las ideas explicitas del texto

e Identifica la microesctructura y la macroestuctura

o Identifica el formato del item

e Establece las diferencias entre el tema y la idea principal.
e Identifica operaciones psicolingisticas

e Subraya conceptos o palabras claves

e Implementa el uso de glosas

e Pronominaliza

e Usa de manera adecuada los signos de puntuacion

Nivel inferencial

e Identifica elementos de unidad seméntica
e Identifica los elementos de unidad sintactica

e Define palabras desconocidas por medio de contexto, radicacion y sinonimia
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Reconoce el tema

Identifica estrategias para realizar reconstrucciones de textos
Predice acontecimientos con base a la lectura

Identifica ideas implicitas del texto

Identifica relacién semantica entre parrafos

Nivel critico

Deriva implicaciones

Argumenta sus juicios de valor

Relaciona el texto con el contexto

Formula ideas y opiniones

Juzga la informacién del texto

Propone soluciones segun la postura tomada ante el texto
Valora la informacion del texto

Formula ideas y opiniones de manera concisa relacionandolas eficazmente con las

intervenciones de otros

9.4 FASES DEL PROCESO PARA EL DESARROLLO DE LA INVESTIGACION

Con el propdsito de potenciar estrategias metacognitivas para mejorar la comprension lectora se

realizaran una serie de talleres que buscan fomentar cada una de las competencias (escucha, habla,

escritura y lectura) necesarias para la interaccion en la sociedad, no obstante, la presente

investigacion se divide en tres fases: la primera es la prueba diagndstica, la segunda la realizacion

en general de los talleres de comprension lectora y por ultimo la prueba final, esto con el fin de

llegar a crear un paralelo entre el estado inicial y final de los estudiantes y el impacto que tuvo el

desarrollo de los talleres en ellos.
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Fase 1: Diagnostico

La eleccion de la herramienta obedece a que “El empleo del taller destaca el desarrollo de
competencias y habilidades transferibles como estrategia basica para propiciar la meta de aprender
a aprender y que el alumno siga aprendiendo después de éste” (Gutiérrez, 2009, p. 3). Para saber
cdmo manejan las competencias comunicativas, la presente investigacion inicié con una prueba
diagnostica que sirviéo como paneo general para determinar en cual de estas competencias presenta

dificultades los estudiantes.

Fase 2: Implementacion de los talleres

El desarrollo de los talleres fue de caracter participativo, dialégico y reflexivo, pues la
participacion de los estudiantes es el elemento central del proceso, lo que implica la vinculacién
permanente en todas las fases, ademas como ya se dijo, esta investigacion se enfoca en el uso de
las estrategias metacognitivas y su desarrollo en el alumno, por consiguiente se trabajé con
cuadernillos de las pruebas Saber 9° 2017, después de haber realizado el diagnéstico grupal de

cada grado.

Se llevaron a cabo diez talleres, cada uno con un espacio de una hora semanal, estos fueron
abordados a partir de la teoria de “las seis lecturas” propuesta por Zubiria citado por Cisneros

(2014), y tuvieron el siguiente orden:

En primera instancia se expuso el proposito de las lecturas, dando a conocer los diferentes formatos
del item, es decir, las diversas clases de preguntas con las que se pueden enfrentar, las cuales
pueden ser:

e Simple

e Eleccion de elementos
e Ordenamiento

e Completamiento

e Relacion de columnas

e Contexto
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Luego, se desarrollaron talleres para que el estudiante reconozca el tema del texto, haciéndolo
consciente de las operaciones psicolingiisticas o mentales a las que puede recurrir, como la
identificacion de la macroestructura y microestructura, para que realice una lectura detenida de
cada parrafo y de esta manera comprenda el hilo conductor del texto, por medio del analisis de la
cohesién y coherencia local y global. Posteriormente, se trabajo el manejo e identificacion de la
tipologia textual:

e Narrativa
e Informativa
e Argumentativa

Los estudiantes pusieron en practica las actitudes y aptitudes de lectura y escucha durante las
sesiones de lectura en voz alta, haciendo énfasis en la lectura preparada y dirigida. Ademas de

comparar textos de diferentes formatos y finalidades (textos continuos y discontinuos).

Siguiendo el hilo conductor del trabajo, se hicieron talleres sobre la importancia y uso de los signos
de puntuacion, con el proposito de que el estudiante logre interpretar, comprender y delimitar el

signo de la manera correcta, para lo cual se tendréa en cuenta la semantica y la sintaxis del texto.

Para definir palabras que desconozcan los estudiantes, se procedié a seguir las siguientes

operaciones psicolinguisticas:

e Radicacion

e Sindnimos y antbnimos
e Contexto

e Diccionario

Finalizando con las estrategias de comprension lectora para los niveles literal e inferencial, o sea,
el paso de lo explicito a lo implicito, cabe resaltar que también se realizaron actividades de
pronominalizacion (pronombres, sustitutivos y elipsis) y lectura de alternativas plausibles.

Para culminar la ejecucion, se trabajo el nivel critico- propositivo, teniendo en cuenta lo que se

evalla:
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Esta competencia consiste en la capacidad de enfrentar un texto criticamente. Incluye
evaluar la validez de argumentos, advertir supuestos, derivar implicaciones, reconocer
estrategias argumentativas y retoricas, relacionar contenidos con variables contextuales,
etcétera. Se trata de la competencia propiamente critica, pero adviértase que exige un
ejercicio adecuado de las dos anteriores (ICFES, 2015, p.18).

Por lo tanto, durante las socializaciones se puso en practica la competencia de habla estimulando
la participacion activa, concreta y con sentido de los alumnos; a partir de los analisis de caso y la
puesta en practica para valorar, juzgar y derivar. Donde se tiene en cuenta la realidad social que

rodea al estudiante y se busca que tome una postura critica ante ella.

Fase 3: Diagnostico de cierre

Para concluir, se evalué a los estudiantes con una prueba diagnostica donde aplicaron las
estrategias metacognitivas trabajadas en la fase 2. En esta prueba los estudiantes encontraron
preguntas cerradas de los tres niveles de comprension lectora (literal, inferencial y critico), las
cuales fueron tomadas de los cuadernillos de las pruebas Saber 9° 2017. Todo esto con el fin de
llegar a construir un paralelo entre el estado inicial y final de los estudiantes. Finalmente, se

socializaron los resultados.

9.5 PLANEACION DE TALLERES

A continuacion se adjuntan las planeaciones de cada uno de los talleres junto a las dos pruebas
diagndsticas (inicial y final). Se debe tener en cuenta que la prueba diagnoéstica inicial es
produccion propia de los investigadores y que los talleres, al igual que la prueba diagndstica final

son tomados de los cuadernillos de las pruebas saber 9° 2017.
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PRUEBA DIAGNOSTICA INICIAL

DBA GRADO 9°

N° 3. Articula las caracteristicas del contexto en el que se produce un
texto para ampliar su comprension.

N° 7. Identifica que las palabras tienen un origen y puede dar cuenta de
algunos de ellos.

N° 10. Valora la solidez de un argumento frente a la relevancia y
suficiencia de la evidencia presentada.

ESTANDAR

COMPRENSION E INTERPRETACION TEXTUAL: Comprendo e
interpreto textos, teniendo en cuenta el funcionamiento de la lengua en
situaciones de comunicacion, el uso de estrategias de lectura y el papel
del interlocutor y del contexto.

OBJETIVO DE
APRENDIZAJE

v Identificar el nivel de lectura en que se encuentran los estudiantes
de grado noveno.

TEMA ACTIVIDADES RECURSOS
-Marcadores
Prueba Actividad de inicio: Se presentara a los estudiantes el | -Tablero
Diagnostica proposito de los talleres y tematicas a desarrollar | - Fotocopias

inicial

durante los meses comprendidos entre marzo y junio. |-Diapositivas

- Afectiva: Promover en los estudiantes el interés
por la evaluacion de calidad.

- Cognitiva:  Comprender las operaciones
psicolinguisticas para tres tipos de comprension
textual que exigen las pruebas estandarizadas.

- Praxitivo: Desarrollar habilidad para aplicar
operaciones psicolinguisticas en la resolucion
de varios formatos de items de las preguntas
nacionales e internacionales.

Actividad de desarrollo: Se presentara y entregara a
los estudiantes la prueba diagndstica. Cada una de las
preguntas seré leida y aclarada antes de iniciar con la
prueba, tendran un tiempo de 45 minutos para
realizarla.

Actividad final: Calificacion y socializacion de cada
punto con los estudiantes.
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TALLER “LOS OLDUVAI” 1

DERECHOS N° 3. Articula las caracteristicas del contexto en el que se produce un texto

BASICOS DEL | para ampliar su comprension.

APRENDIZAJE |N° 7. Identifica que las palabras tienen un origen y puede dar cuenta de

GRADO 9° algunos de ellos.

N° 10. Valora la solidez de un argumento frente a la relevancia y suficiencia
de la evidencia presentada.

ESTANDAR COMPRENSION E INTERPRETACION TEXTUAL: Comprendo e
interpreto textos, teniendo en cuenta el funcionamiento de la lengua en
situaciones de comunicacion, el uso de estrategias de lectura y el papel del
interlocutor y del contexto.

OBJETIVO DE

APRENDIZAJE

v ldentifica el formato del item de la pregunta.

v Reconoce las competencias que evalUa las pruebas Saber del grado del
noveno.

TEMA ACTIVIDADES RECURSOS
-Marcadores
Propdsito de Actividad de inicio: Como actividad de inicio se dialogara | -Tablero
lectura con los estudiantes sobre la importancia de la lectura en sus | - Fotocopias
vidas y el porqué es vital independientemente del campo en | - Computador
Competencias que se vaya a desempefiar en un futuro. - Video beam

que evaltan las
pruebas saber

Tipos de
formatos de items

Actividad de desarrollo: Como actividad de desarrollo se
mostrara a los estudiantes por medio de diapositivas las
competencias de lenguaje que evaltua el ICFES en este
grado, por lo tanto se explicara la competencia
comunicativa lectora y escritora y cada uno de sus
componentes  (seméntico, sintactico y pragmatico).
Posteriormente se observaran los diferentes tipos de
formatos de item (qué es y sus posibles estructuras) con los
que se pueden encontrar a la hora de resolver pruebas
estandarizadas.

Actividad final: Como actividad final se entregaré el taller
“Los olduvai” los estudiantes tendran que responder
individualmente las preguntas, para luego socializarlas. En
este  taller se trabajard la  pronominalizacion
(contextualizacion, sustitutos y radicacion) y la estructura
de textos argumentativos, partiendo desde los géneros
literarios.
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TALLER “EL OTRO YO” 2

DERECHOS N° 3. Articula las caracteristicas del contexto en el que se produce un texto

BASICOS DEL | para ampliar su comprension.

APRENDIZAJE |N° 7. Identifica que las palabras tienen un origen y puede dar cuenta de

GRADO 9° algunos de ellos.

N° 10. Valora la solidez de un argumento frente a la relevancia y
suficiencia de la evidencia presentada.

ESTANDAR COMPRENSION E INTERPRETACION TEXTUAL: Comprendo e
interpreto textos, teniendo en cuenta el funcionamiento de la lengua en
situaciones de comunicacion, el uso de estrategias de lectura y el papel del
interlocutor y del contexto.

OBJETIVO DE

APRENDIZAJE

v Reconoce el tipo de texto que esta leyendo.

v Comprende, organiza y aplica lo aprendido para resolver problemas.
v ldentifica los elementos textuales que se presentan en el texto

v/ Presupone hipétesis a partir de lo que lee.

TEMA ACTIVIDADES RECURSOS
Categorias Actividad de inicio: Como actividad de inicio se|-Marcadores
cognitivas explicaran y ejemplificaran a los estudiantes las diferentes | -Tablero
(operaciones categorias cognitivas (comprender y organizar lo |- Fotocopias
mentales) aprendido, aplicar lo aprendido y resolver problemas) al

Textos continuos
y discontinuos.

Relacionar
elementos
textuales:
Titulos, textos,
imagenes, otros
datos.

igual que cada una de sus operaciones intelectuales
(identificar, clasificar, ordenar, inferir, presuponer,
parafrasear, aplicar conceptos, etc).

Actividad de desarrollo: Como actividad de desarrollo se
expondran los dos tipos de textos en los que evalla el
ICFES, posteriormente se entregard a los estudiantes el
taller “El otro yo” por medio del cual se explicaran las
tipologias textuales, su estructura, definiciones semanticas
segun el contexto, diferencia del tema con idea central,
inferencia de posibles titulos para el texto, relacion de
elementos textuales, entre otros.

Actividad final: Como actividad final se socializaran las
respuestas del taller y por qué de ellas.
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TALLER “DEFINIR TERMINOS DESCONOCIDOS” 3

DERECHOS

BASICOS DEL | N° 7. Identifica que las palabras tienen un origen y puede dar cuenta de

APRENDIZAJE | algunos de ellos.

GRADO 9°

ESTANDAR MEDIOS DE COMUNICACION Y OTROS SISTEMAS SIMBOLICOS:
Retomo critica y selectivamente la informacion que circula a traves de los
medios de comunicacion masiva, para confrontarla con la que proviene de
otras fuentes.

OBJETIVO DE

APRENDIZAJE

v Utiliza diferentes estrategias (uso de diccionario, preguntar a un
docente, subrayado, glosas) para conocer el significado de palabras

desconocidas.

TEMA ACTIVIDADES RECURSOS
Palabras claves -Marcadores
del texto: uso de |Actividad de inicio: Como actividad de inicio de |-Tablero
glosas y entregara a los estudiantes el taller “Definir términos |- Fotocopias
subrayado desconocidos” por medio del cual se trabajard la

inferencia de pensamientos e informacion implicita del
Gramatica texto. Se comenzara con la actividad despejar dudas
funcional: dudas |semanticas por medio de la contextualizacion, sinonimia
semanticas y radicacion de las palabras.

Esta competencia consiste en la capacidad de comprender
como se relacionan semantica y formalmente los
elementos locales que constituyen un texto, de manera que
este adquiera un sentido global (a nivel del parrafo,
seccion, capitulo, etcétera). En esa medida, las preguntas
correspondientes involucran varios elementos locales de
un texto (por ejemplo, diferentes frases) y exigen
reconocer y comprender su articulacién. (ICFES, 2015,
p.17).

Actividad de desarrollo: Como actividad de desarrollo
se veran algunos prefijos, su uso y su significado.
También se explicaran los sinbnimos y anténimos, para
luego comenzar con el desarrollo del taller de forma
individual.

Actividad final: Como actividad final se socializara el
taller y se tendra en cuenta si el estudiante hizo uso de
glosas o subrayado.
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TALLER “PUNTUAR” 4

DERECHOS | N° 3. Articula las caracteristicas del contexto en el que se produce un texto
BASICOS DEL | para ampliar su comprension.
APRENDIZAJE
GRADO 9°
PRODUCCION TEXTUAL: Produzco textos escritos que evidencian el
ESTANDAR | conocimiento que he alcanzado acerca del funcionamiento de la lengua en
situaciones de comunicacion y el uso de las estrategias de produccion
textual.
OBJETIVO DE

APRENDIZAJE

v Utiliza los distintos signos de puntuacion para acomodar textos de

manera coherente a nivel sintactico y semantico.

v Utiliza diferentes estrategias (pronominalizacion, prueba-error,
relectura) para determinar el uso de los signos de puntuacion.

TEMA ACTIVIDADES RECURSOS
Actividad de inicio: Como actividad de inicio se entregara | -Marcadores
Gramatica a los estudiantes el taller “puntuar’ el cual desarrollaran de | -Tablero
formal: dudas manera individual. Por medio de este se trabajara el uso de | - Fotocopias
sintacticas los signos de puntuacion y la pronominalizacion.

Actividad de desarrollo: Como actividad de desarrollo se
observara a través de un mapa conceptual el uso de los
signos de puntuacion segun las necesidades sintacticas y
semanticas de un texto. Posteriormente se observaran
ejemplos de como el uso de los signos de puntuacion puede
cambiar totalmente el sentido de un texto.

Actividad final: Como actividad final se socializara el taller
de manera grupal y se tendra en cuenta si el estudiante tuvo
en cuenta los signos de puntuacion de manera correcta o si
este estaba confundido respecto al uso de estos.
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TALLER “EL CONECTIVISMO” 5

DERECHOS | N° 3. Articula las caracteristicas del contexto en el que se produce un texto
BASICOS DEL | para ampliar su comprension.
APRENDIZAJE | N° 10. Valora la solidez de un argumento frente a la relevancia y
GRADO 9° suficiencia de la evidencia presentada.
MEDIOS DE COMUNICACION Y OTROS SISTEMAS SIMBOLICOS:
ESTANDAR | Retomo critica y selectivamente la informacion que circula a través de los
medios de comunicacion masiva, para confrontarla con la que proviene de
otras fuentes.
OBJETIVO DE

APRENDIZAJE

v ldentifica el tema e idea central de un texto.
v Relaciona el contenido del texto con el contexto en el que se presenta.

TEMA

ACTIVIDADES RECURSQOS

Construccién de

Macroposiciones:

Tema e idea
central

-Marcadores
-Tablero

- Fotocopias
- Video beam
- Computador

Actividad de inicio: Como actividad inicial se dialogara
con los estudiantes sobre qué es la inferencia a partir de
la pregunta ¢(Se pueden entender algunas cosas de los
textos asi no se diga literalmente?

Actividad de desarrollo: La actividad de desarrollo
iniciara con la entrega del taller “El conectivismo” para
que los estudiantes lo desarrollen de manera individual.
Posteriormente se solicitard que entreguen el taller al
compariero del lado.

Actividad final: La actividad final se inicia con la
reproduccion de diapositivas que explican los objetivos y
estrategias metacognitivas que se esperan los estudiantes
desarrollen (Reconocer las partes del item: sefalar el
planteamiento y las opciones, identificar el formato del
item, explorar el texto: reconocer palabras claves,
relacionar elementos textuales: Titulo, texto, imagenes,
otros datos, reconocer el tema, precisar operacién mental
del item, revisar alternativas del item). Mientras los
estudiantes revisan el taller del compafero del lado
mientras se van explicando las preguntas y su respectiva
solucion.
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TALLER “PRONOMINALIZACION” 6

DERECHOS | N°3. Articula las caracteristicas del contexto en el que se produce un texto
BASICOS DEL | para ampliar su comprension.
APRENDIZAJE | N° 7. Identifica que las palabras tienen un origen y puede dar cuenta de
GRADO 9° algunos de ellos.
PRODUCCION TEXTUAL: Produzco textos escritos que evidencian el
ESTANDAR | conocimiento que he Alcanzado acerca del funcionamiento de la lengua
en situaciones de comunicacion y el uso de las estrategias de produccién
textual.
OBJETIVO DE

APRENDIZAJE

v/ Reconoce el tipo de texto que esta leyendo.

v Utiliza el subrayado y las glosas para reconocer las palabras que se

deben prominalizar.

TEMA ACTIVIDADES RECURSOS
Tipologias Actividad de inicio: La actividad de inicio consistira en | -Marcadores
textuales. que a través de diapositivas se mostraran: un cuadro | -Tablero

comparativo de tipologias textuales (Textos continuos y | - Fotocopias
discontinuos) y un mapa conceptual sobre los tipos de | - Computador
textos argumentativos, informativos, narrativos Yy |- Video beam

expositivos. Asi como también ejemplos de estos tipos de
textos.

Actividad de desarrollo: La actividad de desarrollo se
inicia con la entrega a los estudiantes y el taller
“Pronominalizacion” para realizar el desarrollo
individual de este.

Actividad final: La actividad final consistirda en la
socializacion del taller a través de la identificacion grupa
de los tipos de textos.
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TALLER ICFES 7

DERECHOS | N° 3. Articula las caracteristicas del contexto en el que se produce un texto
BASICOS DEL | para ampliar su comprension.
APRENDIZAJ | N° 10. Valora la solidez de un argumento frente a la relevancia y suficiencia
E GRADO 9° |de la evidencia presentada.
COMPRENSION E INTERPRETACION TEXTUAL: Comprendo e
ESTANDAR | interpreto textos, teniendo en cuenta el funcionamiento de la lengua en
situaciones de comunicacion, el uso de estrategias de lectura y el papel del
interlocutor y del contexto.
OBJETIVODE | / valora la estructura textual a través de esquemas.
APRENDIZAJ . . .\ .
E v Utiliza estrategias metacognitivas para relacionar el texto con el
contexto en el que se encuentra
v Crea hipétesis de lectura a partir de la informacién que brinda el texto.
TEMA ACTIVIDADES RECURSOS
Actividad de inicio: La actividad de inicio consistira en | -Marcadores
Decodificacion |dialogar con los estudiantes a partir de la pregunta ¢Qué es | -Tablero
metasemantica. |ser un lector critico? Posteriormente a través del uso de |- Fotocopias

Valorar la
estructura
textual.

Tomar
decision.

diapositivas se explicaran las competencias y caracteristicas
de un lector critico y se confrontaran con las hipotesis de los
estudiantes a partir de la pregunta.

Actividad de desarrollo: Se entrega a los estudiantes un
taller que contiene preguntas seleccionadas de las pruebas
Saber del grado noveno del afio 2017 para que lo desarrollen
de manera individual.

Actividad final: Para finalizar se les pedira a los estudiantes
que califiquen las respuestas correctas de sus preguntas con
la guia del docente y se realizara la socializacion de las
respuestas a través de las preguntas ¢Qué dificultades
encontraron para resolver estas preguntas? ¢Qué estrategias
se podrian utilizar para resolver este tipo de preguntas?
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TALLER ICFES 8

DERECHOS N° 3. Articula las caracteristicas del contexto en el que se produce un texto
BASICOS DEL | para ampliar su comprension.
APRENDIZAJE |N° 10. Valora la solidez de un argumento frente a la relevancia y
GRADO 9° suficiencia de la evidencia presentada.
COMPRENSION E INTERPRETACION TEXTUAL: Comprendo e
ESTANDAR interpreto textos, teniendo en cuenta el funcionamiento de la lengua en
situaciones de comunicacion, el uso de estrategias de lectura y el papel del
interlocutor y del contexto.
OBJETIVO DE

APRENDIZAJE

v Utiliza diferentes estrategias (Radicacion y sinonimia,

pronominalizacion) para solucionar las preguntas.
v Reconoce la idea central del texto.

v Crea hipdtesis a partir de la lectura y el contexto en el que se

encuentra.

TEMA ACTIVIDADES RECURSOS
Actividad de inicio: Se entrega a los estudiantes un taller | -Marcadores
Radicacion y que contiene preguntas seleccionadas de las pruebas |-Tablero
sinonimia. Saber del grado noveno del afio 2017 para que lo|- Fotocopias

Reconocimiento del
tema.

Elementos del texto.

Pronominalizacion.

desarrollen de manera individual (Tendran 20 minutos
para el desarrollo de este) Posteriormente se les recoge los
talleres.

Actividad de desarrollo: La actividad de desarrollo
consistirad en el analisis del taller a través de la proyeccion
de los textos y preguntas. Posteriormente se iré realizando
una lectura en voz alta de este por parte de los estudiantes.
En este punto la docente dara los turnos de lectura y guiara
el andlisis de textos y preguntas para saber cudl es la
respuesta correcta y qué estrategias estan utilizando los
estudiantes para resolver las preguntas.

Actividad final: Para finalizar se les entregard a los
estudiantes el taller de algin compariero al azar y se les
pedird a los estudiantes que califiquen las respuestas
correctas.
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TALLER ICFES 9

DERECHOS N° 3. Articula las caracteristicas del contexto en el que se produce un

BASICOS DEL texto para ampliar su comprension.

APRENDIZAJE N° 10. Valora la solidez de un argumento frente a la relevancia y

GRADO 9° suficiencia de la evidencia presentada.

ESTANDAR COMPRENSION E INTERPRETACION TEXTUAL: Comprendo e
interpreto textos, teniendo en cuenta el funcionamiento de la lengua
en situaciones de comunicacion, el uso de estrategias de lectura y el
papel del interlocutor y del contexto.

OBJETIVO DE

APRENDIZAJE

v Identifica las ideas implicitas y explicitas que se presentan en el

texto.

v Utiliza las estrategias (pronominalizacion, subrayado y glosas)

para solucionar las preguntas.

v Relaciona el texto con el contexto en el que se encuentra.

TEMA ACTIVIDADES RECURSOS
Ideas implicitas y Actividad de inicio: La actividad inicia con la|-Marcadores
explicitas del texto. explicacién de cdmo se va a desarrollar al taller y | -Tablero
cuanto tiempo tendran para desarrollarlo - Fotocopias

Pronominalizacion.

Relacion del texto
con el contexto.

Actividad de desarrollo: Se entrega a los estudiantes
un taller que contiene preguntas seleccionadas de las
pruebas Saber del grado noveno del afio 2017 para que
lo desarrollen de manera individual (Tendran 35
minutos)

Actividad final: Para finalizar se les pedira a los
estudiantes que califiquen las respuestas correctas de
sus preguntas con la guia del docente y se realizara la
socializacion de los resultados del taller y el analisis
de resultados a través de las preguntas: ¢Qué
dificultades encontraron? Estan utilizando las
estrategias habladas en los talleres anteriores?




TALLER ICFES 10

DERECHOS N° 2. Utiliza tablas o diagramas para organizar la informacion de un
BASICOS DEL texto que va a producir, que ha leido o visto, diferenciando los niveles
APRENDIZAJE |de generalidad de las ideas.

GRADO 9° N° 3. Articula las caracteristicas del contexto en el que se produce un
texto para ampliar su comprension.

N° 10. Valora la solidez de un argumento frente a la relevancia y
suficiencia de la evidencia presentada.

ESTANDAR COMPRENSION E INTERPRETACION TEXTUAL: Comprendo
e interpreto textos, teniendo en cuenta el funcionamiento de la
lengua en situaciones de comunicacion, el uso de estrategias de
lectura y el papel del interlocutor y del contexto.

OBJETIVO DE

APRENDIZAJE

v Formula ideas e hipotesis a partir de la lectura.
v/ Reconoce las ideas implicitas.
v" Reconoce la microestructura y la macroestructura del texto.

TEMA ACTIVIDADES RECURSOS
Formulacion de Actividad de inicio: Se entrega a los estudiantes | -Marcadores
ideas y opiniones. |un taller que contiene preguntas seleccionadas de | -Tablero

las pruebas Saber del grado noveno del afio 2017 | - Fotocopias
Ideas implicitasy |para que lo desarrollen de manera individual | - Video beam
explicitas del (Tendran 20 minutos para el desarrollo de este) | - Computador
texto. Posteriormente se les recogen los talleres.

microesctructura

y macroestuctura.

Actividad de desarrollo: La actividad de
desarrollo consistira en el andlisis del taller a través
de la proyeccion de los textos y preguntas.
Posteriormente se ira realizando una lectura en voz
alta de este por parte de los estudiantes. En este
punto la docente dara los turnos de lectura y guiara
el anélisis de textos y preguntas.

Actividad final: Para finalizar se abrira un espacio
de conversacion para preguntar ¢;cémo saben que
estin  escogiendo la  respuesta  correcta?
¢Encontraron alguna dificultad? ¢Estan utilizando
las estrategias habladas en los talleres anteriores?
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PRUEBA DIAGNOSTICA FINAL

DERECHOS N° 3. Articula las caracteristicas del contexto en el que se produce un

BASICOS DEL texto para ampliar su comprension.

APRENDIZAJE | N° 7. Identifica que las palabras tienen un origen y puede dar cuenta

GRADO 9° de algunos de ellos.

N° 10. Valora la solidez de un argumento frente a la relevancia y
suficiencia de la evidencia presentada.

ESTANDAR COMPRENSION E INTERPRETACION TEXTUAL: Comprendo
e interpreto textos, teniendo en cuenta el funcionamiento de la
lengua en situaciones de comunicacion, el uso de estrategias de
lectura y el papel del interlocutor y del contexto.

OBJETIVO DE Determinar el nivel de comprension lectora de los estudiantes

APRENDIZAJE

después de la intervencidon didactica.

TEMA ACTIVIDADES RECURSOS
Actividad de inicio: Se entrega a los estudiantes | - Fotocopias de
Prueba una prueba que contiene preguntas seleccionadas | cuadernillos

diagnostica final.

Pruebas Saber
grado 9° 2017,

de las pruebas Saber del grado noveno del afio 2017
para que lo desarrollen de manera individual
(Tendréan 45 minutos para el desarrollo de este)
Posteriormente se les recogen los talleres.

Actividad de desarrollo: La actividad de
desarrollo consistira en el andlisis de la prueba a
través de la proyeccién de los textos y preguntas.
Posteriormente se ira realizando una lectura en voz
alta de este por parte de los estudiantes. En este
punto la docente dara los turnos de lectura y guiara
el anélisis de textos y preguntas.

Actividad final: Para finalizar se abrira un espacio
de conversacion para preguntar ;cémo saben que
estin  escogiendo la  respuesta  correcta?
¢Encontraron alguna dificultad? ¢Estan utilizando
las estrategias trabajadas en los talleres anteriores?
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10. CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES:

Los talleres de la presente investigacion se realizaron en un lapso de tres (3) meses de marzo a

mayo.

Marzo Abril Mayo Junio

Actividades/semanas 112 (3 (41 |2 (3141 |2 |3 |4 |1 (2 |3 |4

Prueba diagnostica X

Taller de comprensién 1 X

Taller de comprension 2 X

Taller de comprensién 3 X

Taller de comprension 4 X

Taller de comprensién 5 X

Taller de comprension 6 X

Taller de comprensién 7 X

Taller de comprension 8 X

Taller de comprensién 9 X

Taller de comprension 10 X

Prueba diagndstica de X

cierre.

Socializacion de los X
resultados con los
estudiantes.

Analisis y tabulacién de X
resultados.

Exposicion de X
investigacion al pablico.
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11. RESULTADOS OBTENIDOS

En este espacio se muestra de manera sistematica los resultados obtenidos mediante el proceso
investigativo desarrollado. Los resultados son mostrados por niveles (literal, inferencial y critico),
teniendo en cuenta que, estos comprenden unos indicadores ya establecidos en la metodologia
propuesta. Los resultados de la investigacion se dividen en tres fases: el primero es la prueba
diagndstica, el segundo la realizacién en general de los talleres de comprension y por ultimo la
prueba final, esto con el fin de evaluar el estado inicial y final de los estudiantes y el impacto que

tuvo el desarrollo de los talleres en ellos.

Fase 1: Diagndstico

Se aplicé a los estudiantes una prueba diagndstica con el fin de conocer las dificultades que
presentan en comprension lectora, teniendo en cuenta los tres niveles de lectura (literal, inferencial
y critico), y de esta manera potenciar por medio de estrategias metacognitivas la comprension
lectora de textos argumentativos, narrativos e informativos a través de diferentes talleres. La
prueba diagnostica se compone de 12 preguntas que fueron contestadas a partir de tres textos, dos
continuos y uno discontinuo, titulados: “La legalizacion de las drogas recreativas: una ilusion
inviable ” de Francisco Thoumi, “;EIl interés de los jovenes por el mundo virtual y la ciencia
ficcion no es una manera de evadir los conflictos del pais?” de Hernan Ortiz y por ultimo, una
caricatura del Matador, tomada del diario EI Tiempo.

Del primer texto se presentaron 5 items, 4 de ellos correspondieron al formato de seleccion
maltiple con Unica respuesta y 1 con formato falso/ verdadero, 3 de estos con el objetivo de evaluar
el nivel literal y dos el nivel inferencial; el segundo texto conto con 4 items, 3 de ellos de seleccion
multiple con Unica respuesta y 1 pregunta abierta, 3 del nivel inferencial y 1 del nivel critico;
finalmente, del tercer texto se realizaron 3 items, dos de seleccion multiple con Unica respuesta y
una abierta, 2 de estos con propdsito critico y 1 inferencial.

Los resultados de la prueba diagnéstica demuestran que los estudiantes del grado noveno de las
instituciones A y B tienen problemas en los tres niveles de lectura (literal, inferencial y critico) ya
que, se quedan en la simple decodificacion del texto, por lo que creen comprenderlo, ignorando

que durante la lectura se desarrollan destrezas mentales o procesos cognitivos, pues es un proceso
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de construccion de significado a partir de la interaccion entre el texto, el contexto y el lector, por
lo tanto el estudiante debe anticipar lo que se dird en un escrito, aportar sus conocimientos previos,
hacer hipotesis, verificarlas, elaborar inferencias para comprender lo que se le se sugiere y de esta
manera construir significado y llegar a la comprension del texto.

A continuacion se exponen los resultados que arrojo la prueba diagnostica inicial.

Tabla N1. Resultados obtenidos en la prueba diagnostica inicial

Porcentaje de estudiantes que respondieron acertadamente

Nivel de lectura segun el nivel lector

Institucion A Institucion B
Literal 35% 25%
Inferencial 40% 36%
Critico — propositivo 67% 35%

Como se observa en la tabla, los estudiantes de grado noveno de la institucion A superaron en un
10% a los de la institucion B en el nivel literal, por lo cual se puede establecer que algunos
estudiantes de la institucion A manejan ciertas fortalezas en este nivel, puesto que, se les facilit6
un poco mas hallar la informacidn explicita del texto, identificar la tipologia textual y hacer uso
adecuado de su léxico y vocabulario. No obstante, la preocupacién mayor surge a partir de este
nivel, porque entre los 3 niveles de lectura propuestos en esta investigacion, en este fue donde se
encontré un menor porcentaje de acierto.

En la institucién A los estudiantes que acertaron a las respuestas en este nivel suman un porcentaje
del 35% lo que significa que solo 7 alumnos de un total de 20 contestaron correctamente, por otro
lado, en la institucion B solo el 25% del estudiantado respondi6 correctamente en el nivel literal,
lo que quiere decir que solo 14 estudiantes de 55 que presentaron la prueba contestaron
apropiadamente. Esto concluye que los estudiantes no encuentran informacion literal del texto,
siendo este un ejercicio aparentemente sencillo, terminan contestando erréneamente. También, se

puede decir, que no utilizan estrategias metacognitivas, ya que estas no se evidencian en el texto,
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ni en sus resultados. Tienen dificultades para identificar tipologias textuales, no entienden qué es
lo que se le estd preguntando exactamente, puesto que no identifican la palabra clave en la
pregunta, por lo tanto no saben qué responder y terminan marcando cualquier alternativa que sea
verdadera con referencia al texto. También se puede inferir de los resultados obtenidos en este
nivel que no falsean ni comparan las respuestas con el texto, quedandose con una sola lectura de
él, aunque el item le esté refiriendo a un parrafo u oracion especifica. Ademas se encontré que
ningun estudiante utilizé subrayado, ni la glosa, lo cual sugiere las causantes de sus resultados.
Los estudiantes no demuestran una evolucion entre decodificacion secundaria y terciaria segun lo
planteado por Zubiria citado por Cisneros (2014), ya que, se quedan con lo que significan las
palabras, pero no las ponen en contexto, es decir, no construyen ideas del parrafo como un todo,
por lo cual escogen la opcidn que evidentemente se encuentra de manera textual, pero no la que

responde como tal a la pregunta.

A continuacion, se muestra un ejemplo de una pregunta del nivel literal y los resultados obtenidos
con los estudiantes de la institucion B.
Gréfica N.1

N.5 En el segundo parrafo del texto N.1 la
palabra aunque se puede reemplazar por:

A. Pese a que
22%
mA. Pese a que

D. No obstante

mB. Asi pues

B. Asi pues C. Finalmente
(0)
15% m D. No obstante

C. Finalmente
18%

45%

En la gréfica se observa que en la pregunta N.5 solo 10 de 55 estudiantes lo cual equivale al 22%
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contestaron correctamente (Opcion A). La pregunta es de caracter literal, puesto que se les pide a
los estudiantes sustituir un conector légico de tipo concesivo/condicional, el cual tiene la funcion
de expresar que el enunciado posterior establece una condicién no esperada con el anterior. Este
tipo de conector esta asociado a enunciados dependientes. Otro resultado relevante es la opcion D,
ya que, 25 de 55 estudiantes equivalente al 45% marcaron esta respuesta, la cual es incorrecta,
debido a que el conector No obstante es de tipo opositivo/restrictivo porque el enunciado modifica
u opone ideas del enunciado anterior. Estos resultados llevan a considerar que los estudiantes
tienen falencias a la hora de seguir la secuencia estructurada de las palabras que se ordenan en
enunciados y que en cadena van formando los parrafos, por lo que, la conexion que debe existir
entre las ideas que presenta el texto para desarrollar su tematica, es interrumpida o presenta un
cambio a la hora en que el alumno identifica inadecuadamente la funcion del conector l6gico a
sustituir.

En el nivel inferencial, al igual que en el literal, el estudiantado de la institucion A, obtuvo un
mejor porcentaje, pues estos alcanzaron un 4% mas que los jovenes de la institucion B. Sin
embargo, este nivel es el segundo después del literal, donde los estudiantes encontraron mas
dificultad al hallar la alternativa correcta. En primer lugar, en la institucion A los alumnos lograron
alcanzar un promedio de 40% en respuestas acertadas, lo que equivale a 8 estudiantes de 20. En
segundo lugar, en la institucién B solo 20 alumnos de 55 (36%) respondieron correctamente. De
lo anterior, se puede decir que los lectores presentan dificultades para hallar la alternativa correcta

en este nivel, ya que, deben acudir a un nivel cognitivo més complejo.

En el nivel critico — propositivo, se encontrdé que los alumnos de la institucion A superaron en un
32% a los estudiantes de la institucion B, resultados que siguen la secuencia, puesto que a lo largo
del andlisis, se ha evidenciado que la institucion privada (A) se encuentra siempre por encima de
la institucion publica (B), obteniendo la anterior los porcentajes méas bajos en los tres niveles de
lectura. En este nivel s observo que la institucion A alcanza un porcentaje de 67% el cual equivale
a 13 alumnos de un total de 20. La institucion B adquiere un resultado de 35% que representa a
19 estudiantes que respondieron de forma adecuada de 55 que presentaron la prueba. Algo que
sorprende en el analisis de los resultados de la institucion A es que de los resultados obtenidos en
los tres niveles de comprension lectora evaluados en la prueba diagndéstica inicial, en el que alcanzé

un mejor porcentaje fue en el nivel critico — propositivo. Sorprende, ya que, segun la teoria ya
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citada de Zubiria citado por Cisneros (2014), afirma que este es el maximo nivel, pues no se limita
al texto como tal, sino que también abarca la opinidn del lector y la argumentacion de este,
formando un pensamiento critico, y en comparacion al nivel literal este nivel es mas complejo,
puesto que el nivel literal se refiere a la informacion explicita del texto y en el critico se tiene en
cuenta el raciocinio, cémo el lector evalta la forma en que son presentados los datos y establece
la validez y su pertinencia, organizacion y confiabilidad para emitir juicios sobre el texto que se
lee poniendo a prueba sus criterios y conocimientos previos. Lo que demuestra, que los niveles no
tienen una secuencia establecida, por lo que se pueden generar resultados como los anteriores.
Demostrando una fortaleza en el estudiantado de la institucion A para responder preguntas abiertas
y cerradas de este nivel, por otro lado tenemos que la institucion B mantiene un promedio que no
baja del 20% ni sube del 36%, lo que quiere decir que a los estudiantes de esta institucion (B) se
les dificulta realizar una lectura analitica, reflexiva y activa para poder llegar a emitir juicios de

valor sobre el texto.

Fase 2: Implementacién de los talleres

Tabla N2. Resultados alcanzados con la realizacion de los talleres de comprension lectora.

Porcentaje de estudiantes que respondieron acertadamente

Nivel de lectura segun el nivel lector

Institucion A Institucion B
Literal 75% 56%
Inferencial 69% 61%
Critico — propositivo 51% 39%

Se realizaron 10 talleres, los primeros 6 con estrategias metacognitivas basicas donde el estudiante
debia poner en practica lo aprendido durante la sesion. Estos estaban compuestos por textos
continuos (argumentativos, narrativos e informativos) al igual que textos discontinuos

(infografias). Los talleres fueron denominados como: Los olduvai, el otro yo, definir términos
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desconocidos, puntuar, el conectivisimo y pronominalizacion. Posteriormente, se realizaron cuatro
talleres con cuadernillos de las pruebas saber ICFES del afio 2017. Con estos talleres se les llevo
a los estudiantes las estrategias metacognitivas con el propdsito de que las conocieran y pudieran

aplicarlas en los futuros textos a trabajar.

Observando la tabla de los resultados se hace notorio que en hubo un proceso evolutivo en los
porcentajes expuestos, los niveles literal e inferencial tuvieron un impacto positivo. En el nivel
literal, ambas instituciones tuvieron un avance. Por un lado, la institucion A avanzd en este nivel
un 40% puesto que, el porcentaje de los estudiantes que contestaron de forma correcta en la primera
prueba diagndstica fue de un 35% (7 estudiantes) el cual pasa a un 75% (15 estudiantes). En
comparacion, la institucion A estuvo 19% arriba frente a la institucion B en este nivel, esto permite
afirmar que se les facilitd encontrar informacion explicita del texto, mediante el uso de diferentes
estrategias metacognitivas pertenecientes a este nivel. La institucion B en este nivel mostré un
avance del 31%, pues en la prueba diagnostica inicial consiguié un 25% (14 estudiantes) y en los
resultados obtenidos de los 10 talleres realizados logré alcanzar un 56% el cual equivale a 31
alumnos de 55. De lo que se puede considerar que, aunque el avance se encuentra 9% por debajo
de los obtenidos por la institucion A, los estudiantes pertenecientes a esta institucion también,
mostraron mejoria a la hora de identificar la microestructura y macroestructura del texto, ademas
de las ideas explicitas en €l y demas categorias pertenecientes a este nivel.

A continuacion se muestra un ejemplo de preguntas realizadas en este nivel:

Taller No.2 “Los olduvai”

El estudiante de la Institucion B, Yilber Santiago Tamayo del grado 902 subrayd las palabras
“Individuos, 10 que y ellos” como vemos en la siguiente imagen:

Y\ bert Sen Metap ™ \e@rm O ‘-"0‘:’ \ 4._/53 oo Qo9
w2\ U b O i) (\) \ -
TALLER No.2

LOS OLDUVAI )
“Las implicaciones etolégicas de los restos arqueol6gicos de Olduvai son trascendentales la cooperacién entre

.individuos para obtener-carne debié de ser esencial, y el destace de grandes “paquetes” de carne, como
elefantes, sugiere ademas que el alimento debié de compartirse entre ellos si se exceptian aspectos muy
limitados, este hecho de repartir la comida no se encuentra en los primates superiores lg gue nos lleva a concluir
que estos grupos de Olduvai son las primeras sociedades de Homo Sapiens de las que Se tiene conocimiento.”
(Ecologia humana p. 74)

1. El texto anterior es tipo:

llustracion 8 Texto del taller No. 2 "Los olduvai"

Por medio de lo anterior el estudiante logré identificar las respuestas correctas de las preguntas

numero 2, 3 y 4 referentes al texto, estas son:



2. En el texto los olduvai la palabra “cllos” reemplaza a:

A) los restos arqueoldgicos
B) los individuos

C) los Homo Sapiens

D) los Olduvai

3. En el texto la palabra “individuos” reemplaza a:

A) los restos arqueoldgicos
B) los primates superiores
C) los Homo Sapiens

D) los Olduvai

4. La expresion “lo que” reemplaza a:

A) lo que ellos hacian en Africa

B) los primates superiores no reparten la comida
C) los restos encontrados

D) las conclusiones de los arquedlogos
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Por medio de la estrategia metacognitiva subrayado, el estudiante pudo pronominalizar y hallar la

respuesta correcta realizando los siguientes pasos, expuestos durante el desarrollo y socializacion

de los talleres:

1. Leer la oracion para identificar los pronombres.

.

2. Analizar el género y nimero de los pronombres.

3. Buscar los sustantivos 0 nombres que esta

reemplazando el pronombre.

e

4. Reemplazar y observar la coherencia del texto para

verificar su validez.

En el nivel inferencial, ambas instituciones tuvieron un avance bastante positivo, la institucion B

avanzo en este nivel un 25%, pues paso de un 36% obtenido en la prueba diagnostica inicial a un

61%, lo que significa que los 20 estudiantes que contestaron correctamente, inicialmente pasaron
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a ser 34 de 55 alumnos en este caso. Por otro lado, a la institucion A, se le sumo un 29% a los
resultados obtenidos en la prueba inicial, lo que quiere decir que del 40% (8 estudiantes) avanzo a
un 69% que equivale a 13 alumnos que respondieron adecuadamente a preguntas de este nivel.
Teniendo estos resultados se puede afirmar que la institucion B, se encuentra un 8% por debajo de
los resultados logrados por la institucion A, lo cual sigue la secuencia del rendimiento de ambas
instituciones hasta el momento, pues, la institucion A siendo de caracter privado consigue
constantemente los porcentajes mas altos, mientras la institucion B se queda generalmente con los
mas bajos en todos los niveles de comprension lectora. Sin embargo, en relacion con los resultados
conseguidos en la primera prueba se puede decir que los estudiantes de las dos instituciones
tuvieron una recepcién buena con relacion a los talleres, ya que, mejoraron considerablemente sus
porcentajes, haciendo notable la claridad que ahora tienen sobre cémo realizar la reconstruccién
de un texto yendo de lo micro a lo macro, por medio de la relacién seméantica entre parrafos, al
igual que la diferencia entre tema e idea central del texto, definicién de términos desconocidos por
medio del contexto de la palabra, entre otros. De esta manera realizan una lectura entre lineas,
fortaleciendo asi la lectura inferencial y entendiendo de forma efectiva el texto. A continuacion,
se muestra un ejemplo de pregunta del nivel inferencial (correspondiente al taller No. 5) y los
resultados obtenidos con los estudiantes de la institucion A.

Gréfica N.2

1. Marque la opcion que se infiere del
anterior texto

m A, El sector educativo ha sido lento
en el uso de nuevas herramientas

m B. El conectivisimo reconoce un
nuevo enterno de aprendizaje: las
redes sociales

C. En la era digital se requiere una
teoria de la educacion.

mD. Las redes sociales llegaron al
aula con los nativos digitales
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En la gréfica se evidencia que el 45% el cual equivale a 9 de 20 estudiantes contestaron de forma
correcta a la pregunta (opcion A) sin embargo, mas de la mitad de los estudiantes equivalente al
55% contesté de forma erronea marcando diferentes respuestas (opciones B, C y D), aunque la
mejoria esta siendo notoria aun es notable que los estudiantes tienen falencias para lograr inferir

informacion del texto.

En el nivel critico-propositivo la institucion A bajo del 67% (13 estudiantes) obtenido en la prueba
diagnostica inicial a un 51% el cual equivale a 10 estudiantes de un total de 20, lo que quiere decir
que disminuy0 su porcentaje en un 16%, cabe resaltar aqui, que las preguntas utilizadas en la
prueba diagndstica inicial de caracter critico eran abiertas, lo cual permitia que los estudiantes
expresaran mejor sus ideas, pero, al ser preguntas cerradas, respondieron de forma incorrecta.
Ademas, si se comparan los resultados de la prueba diagndstica inicial con los conseguidos en los
talleres, es notorio que al estudiantado de esta institucion (A) le fue mejor en el nivel critico,
inicialmente y durante la aplicacién de los talleres fue el nivel con el porcentaje mas bajo, es decir,

en el que presentd mas dificultades.

En cuanto a la institucion B en este nivel hubo una mejoria del 4% ya que, pasé del 35% (19
alumnos) al 39% el cual corresponde a 21 estudiantes que contestaron de forma adecuada a los
items de este nivel. Aunque la institucion B no bajo su porcentaje, por el contrario lo subid,
podemos observar que el porcentaje de estudiantes que responden adecuadamente es ain muy bajo
en relacidn a los resultados de la institucién A. En comun las dos instituciones (A y B) adquirieron
el porcentaje mas bajo en este nivel, por lo que, se puede concluir, a partir de los resultados
expresados que es el nivel que méas se les complica a los estudiantes debido a que no logran

argumentar sus juicios de valor, relacionar el texto con el contexto, juzgar y valorar la informacion.

Se evidencia que cuando los estudiantes son conscientes de las estrategias metacognitivas que
utilizan para comprender un texto, se logran avances en los resultados. Segun Zubiria citado por
Cisneros (2014), el estudiante durante este proceso logra pasar por la decodificacion secundaria y
terciaria, y de esta manera llega a la lectura categorial. ElI proceso consiste inicialmente
(decodificacion secundaria) en la comprension semantica de las palabras para poder hallar el

proposito de la oracion, una vez el estudiante puede identificar la proposicion entre una oracion,
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podra llegar a una decodificacion terciaria, en la cual debe sacar de cada parrafo la proposicion

planteada, para luego poder delimitar la macro proposicion (lectura categorial).

Fase 3: Diagnostico final

Tabla N3. Resultados alcanzados en la prueba final.

Porcentaje de estudiantes que respondieron acertadamente

Nivel de lectura segun el nivel lector

Institucion A Institucion B
Literal 77% 49%
Inferencial 92% 77%
Critico — propositivo 90% 54%

La prueba diagndstica de cierre fue tomada de un cuadernillo del ICFES del afio 2017. Esta
compuesta por 16 preguntas con diferentes formatos de items como: preguntas de seleccion
multiple, relacion de elementos, seleccién de columnas, etc. En la mayoria de las preguntas se
encuentran pequefios textos mostrando una situacion y tras esa situacion viene la pregunta, también
se encuentran textos continuos (argumentativos, narrativos e informativos) y discontinuos
(infografia) segun la propuesto por Llico (2013). La prueba consta de 6 preguntas del nivel literal,
5 del nivel inferencial y 5 del nivel critico, en donde el estudiante debia aplicar las estrategias
metacognitivas desarrolladas durante los talleres.

Respecto a los resultados, se puede observar, que la institucion que tiene los niveles més altos de
acertamiento en las tres fases es la institucion A, cabe recordar que esta es de caracter privado y
alli se trabajo con solo 20 estudiantes, en esta institucion encontramos dos niveles (critico e
inferencial) sobre el 90%, lo que nos lleva a pensar, que alli hubo una mejor recepcion vy
entendimiento de los talleres, al ser un grupo pequefio, el desarrollo era mas ameno y habia

participacion activa y continua.
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El nivel literal, el cual era el mas afectado en un principio, tuvo bastante mejoria en las dos
Instituciones (A y B). La institucion A frente a este nivel en la prueba diagndstica inicial s6lo
obtuvo un 35% de acierto, lo cual equivale a 7 estudiantes y en la prueba diagnostica final logro
alcanzar un 77% equivalente a 15 de 20 estudiantes, de lo anterior, se puede evidenciar una mejoria
del 42% con relacién a los dos momentos. Por otro lado, la institucion B en la prueba diagndstica
inicial habia obtenido un 25% el cual representa a 14 estudiantes de 55 y en la prueba diagnostica
final alcanzé un 49% equivalente a 27 estudiantes. A pesar de que la institucion A estuvo 28%
sobre la institucion B se puede concluir que ambas instituciones fueron receptivas frente al trabajo
realizado, ya que las dos, lograron generar un analisis de la informacién dada en el contenido del
texto. En la institucion B, a pesar de que también hubo una mejoria no se obtuvo lo esperado, ya
que habia estudiantes, con muchos vacios conceptuales, actitudinales y de comprension, los grupos
eran mas grandes, lo cual se prestaba para generar distracciones, saboteos y demas factores

externos a la realizacién de la investigacion.

En el nivel inferencial, la institucion B obtuvo en la prueba diagnostica final un 77% de respuestas
acertadas, lo que equivale a 42 de 55 estudiantes, este resultado fue bastante bueno con relacién a
la prueba diagnostica inicial ya que alli solo habian conseguido obtener un 36% (20 estudiantes),
logrando tener un avance del 41%. Sin embargo, en este nivel también se encuentra por debajo de
la institucion A, ya que esta consiguid alcanzar un 92% lo cual representa 18 de 20 estudiantes, en
comparacion con los resultados obtenidos en la prueba diagndstica inicial encontramos que
aumentd un 52%, ya que, inicialmente solo habia alcanzado un 40% lo que equivale a 8
estudiantes. Cabe resaltar que, en este nivel, se encontraron los porcentajes mas altos de toda la
investigacion, lo que permite concluir que los estudiantes estan realizando, lo que define Kabalen
y Sanchez (1995), como una lectura entre lineas, ya que, con ayuda de estrategias metacognitivas
logran identificar el tema, palabras desconocidas, ideas implicitas en el texto y hacer relacion

semantica entre parrafos.

A continuacién se muestra los resultados obtenidos con los estudiantes de la Institucion A frente

a una pregunta del nivel inferencial utilizada en la prueba diagnostica final.



GraficaN.2

35. En el texto 1, el esquema que mejor representa la

organizacion de sus ideas es

mA.
mB.
mC.
mD.
Planteamiento del Argumentos de Probuesta
A. | problema ejemplificacion » P
Descripcion del » Argumentos de » »
B. problema generalizacion Conclusién
C. Definicién del » Argumentos de hecho » Consecuencias
fendmeno
D. Explicacion del » Argumento de » Solucién
fendmeno autoridad

66

Como se observa en la grafica, el 80% lo cual equivale a 16 de 20 estudiantes contestaron esta
pregunta de forma correcta, solo cuatro la contestaron de forma inconrrecta. Los estudiantes
lograron identificar la respuesta correcta debido a que utilizaron estrategias metacognitivas ya que

lograron reconstruir el texto y hacer una relacion semantica entre los parrafos.

En el nivel critico-propositivo, los estudiantes de ambas instituciones mejoraron. La institucién A
fue la mejor ya que en la prueba diagnostica inicial alcanzé el 67% equivalente a 13 de 20
estudiantes y tras la realizacion de los talleres mejoro, evidenciando en la prueba diagndstica final
un 90% lo cual representa a 18 estudiantes. Por otro lado, la institucion B también logré tener un
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avance significativo, ya que en la prueba diagndstica inicial habia alcanzo un 35% (19 estudiantes)
y en la prueba diagnostica final alcanz6 un 54% lo cual representa a 30 estudiantes, arrojando asi
una mejoria del 19%. Tanto en la institucion A como en la institucion B hubo mejoria, sin embargo
la institucion A logro estar sobre la institucion B un 36%. A pesar de que la institucion B no logro
pasar el 60% se puede concluir que fue de gran ayuda la realizacion de los talleres, puesto que
aunque el avance no es mucho en esta institucion, los estudiantes lograron entender de una manera
racional lo que es entender un texto de forma critica ya que, lograron hacer un juicio de valor de

la informacién extraida del texto.

Respecto a los resultados alcanzados en el nivel critico por la Institucion B y recordando que esta
es de caracter publico, se evidencia que hay relacion con la investigacién “Fortalecimiento de la
comprension lectora de textos argumentativos en el estudiantado de sexto grado, institucion
educativa Inem, Neiva” (Linternativ, 2017). Esta investigacion también trabajé con estudiantes de
una institucion puablica y frente a este nivel ellos concluyen diciendo que fue donde se presentd
maés falencias, ya que los estudiantes desviaron lo que se les estaba preguntando, ademas de no

reconocen la postura del autor.

A continuacion se anexa un grafico donde se evidencia el progreso que tuvo cada institucion en

las tres fases de la investigacion y los resultados que obtuvieron:

Resultados de la institucion A en las tres fases
92%  90%

75% 77%
69%

57%
51%

40%

35%

i Nivel literal
i Nivel inferencial
Nivel critico

Fase 1 Fase 2 Fase 3

Se logra evidenciar una notable mejora en los tres niveles de lectura en la institucidn A, porque se
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obtuvo un promedio de avance del 42 % en el nivel literal, 52% en el nivel inferencial y 39% en
el nivel critico-propositivo. Y tal como se menciona en El Confidencial (2014) se puede observar
que, en los paises en via de desarrollo como Colombia, se obtienen mejores resultados en las
instituciones privadas, qué en las publicas; y una de las principales causas de esto se debe al manejo
autonomo del curriculo que tienen estas para llevar a cabo las planeaciones de las clases, lo cual
se demuestra en la institucion A, ya que hubo menos contratiempos para la realizacion de los
talleres, gracias a la flexibilidad del curriculo. También se observa que su mayor avance es en el
nivel inferencial y en el nivel critico-propositivo ya que lograron pasar de dar su propia posicién

sobre el texto a hallar la posicion del autor.

Resultados de la institucion B en las tres
fases

77%

. 61%
56% 4o 54%
(]

39%

36% 35%
25%
i Nivel literal

i Nivel inferencial
Nivel critico

Fase 1 Fase 2 Fase 3

En la institucion B se puede observar un promedio de mejoria del 24% en el nivel literal, 41% en
el nivel inferencial y 19% en el nivel critico- propositivo. Algunas de las investigaciones
consultadas en el estado del arte como: “Estrategias pedagdgicas presentes en las practicas de los
maestros del sector oficial de Neiva, para fomentar los niveles literal, inferencial y critico en la
comprension lectora de los estudiantes ”(Villareal, Vargas y Penagos, 2011) concluye que uno de
los factores por el cual los estudiantes de instituciones publicas no obtienen buenos resultados, es
la falta de innovacion de los docentes, ya que siempre se dedican a llevar fotocopias de textos y

preguntas tipo ICFES, sin ensefar estrategias para solucionarlas.

Otra investigacion “Estrategias de comprension lectora mediadas por las 7IC” Martinez y

Rodriguez (2011) realizada en el grado noveno en una institucion puablica de la ciudad de
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Barranquilla concluye que por medio de estrategias como las TIC y la investigacion constante de
los docentes se logran mejores resultados en la comprension lectora de los estudiantes, también se
concluyé que en algunas ocasiones es dificil ejecutar este tipo de investigaciones en las
instituciones publicas, ya que, hay unidades teméticas que se deben desarrollar en el periodo
académico (cumplir con el curriculo) y suele ser corto el tiempo para la ejecucion de las

actividades, situacion que también se presento en la Institucion B.

Para concluir es pertinente mencionar que la metodologia utilizada de: prueba diagndstica, talleres
de desarrollo y prueba final, como en la investigacion “Estrategias metacognitivas en el desarrollo
del analisis argumentativo.” Ossa, Rivas y Saiz (2015) realmente funciona en cuanto al
cumplimiento del objetivo de aprendizaje de los estudiantes, asi como también ayuda a la
sistematizacion de lo aprendido para poder observar los avances de la investigacion.
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12. CONCLUSIONES

Con los resultados se logré obtener un avance en la comprension lectora de textos
argumentativos, narrativos e informativos. Se evidencia que tras conocer y aplicar
estrategias metacognitivas los resultados frente a pruebas estandarizadas mejoran, se espera
que las mejoras se vean plasmadas en las Pruebas Saber de los estudiantes de grado noveno

de la Institucion Maria Cristina Arango de Pastrana y Colegio San Rafael Arcangel.

Al utilizar el taller como ayuda didactica se puede realizar un trabajo dialégico y
participativo, donde todas las dudas son resueltas y de esta manera ayudar a potenciar las

estrategias metacognitivas utilizadas por los estudiantes.

Es importante abrir espacios extracurriculares para desarrollar proyectos e investigaciones
de esta indole y enfocarnos en los procesos metacognitivos de los estudiantes, puesto que,
lamentablemente, muchos docentes por la preocupacion de desarrollar las unidades

tematicas terminan olvidando el objetivo del aprendizaje.

Es importante trabajar con cuadernillos de pruebas estandarizadas del ICFES de afios
anteriores, con el propdsito de preparar a los estudiantes para las pruebas, debido que, no
se prepara para ello y los resultados son reprochables.
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14. ANEXOS

ANEXON. 1

Prueba diagnostica de comprension lectora
Universidad Surcolombiana

Universidad
Nombre: Fecha: Grado: H.l H.F

TEXTON. 1

Cuando en Colombia surgen voces que claman por una politica de drogas soberana e
independiente generalmente se refieren a la produccion y exportacion de cocaina, a pesar de que
el consumo de drogas psicoactivas ilegales ha aumentado sustancialmente en el pais. Sugieren que
se acepte la posibilidad de que Colombia pueda exportar cocaina legalmente.

Esas voces son incomprensibles para los ciudadanos de muchos paises, pues la mayor parte de
ellos son profundamente prohibicionistas. Y aunque el SICD (Convenciones de Drogas de las
Naciones Unidas) permitiera la cocaina recreativa, esos paises tendrian el derecho de prohibir o
restringir la importacion de cocaina a sus territorios argumentando, por ejemplo, la necesidad de
proteger la salud publica. Desde esta perspectiva la exportacion de cocaina se volveria ilegal y
podria interpretarse como una violacion a la soberania de los demas paises.
Thoumi, Francisco. (2017). “La legalizacion de las drogas recreativas: una ilusion inviable” Razon
Publica.com.  En:  http://www.razonpublica.com/index.php/qu¥%C3%A9-es-raz%C3%B3n-
p%C3%BADblic

1. Marca con una X el sindnimo que corresponda a la palabra en negrilla

Exportacion Enviar Traer Recibir

Restringir Limitar Ampliar Aumentar

Independiente | Dependiente | Dominado | Emancipado

Incomprensible | Descifrable | Inexplicable | Legible

2. La palabra Independiente que aparece en negrilla en el texto, cumple la funcion de:

A. verbo

B. adjetivo
C. adverbio
D. sustantivo


http://www.razonpublica.com/index.php/qu%25C3%25A9-es-raz%25C3%25B3n-p%25C3%25BAblic
http://www.razonpublica.com/index.php/qu%25C3%25A9-es-raz%25C3%25B3n-p%25C3%25BAblic
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3. El Texto N°1, en su primer parrafo tiene:

A. dos oraciones
B. tres oraciones
C. cuatro oraciones
D. cinco oraciones
4. Segun la informacion presentada por el texto, escriba de acuerdo con cada proposicion (F)
si es falso o (V) si es verdadero; segun lo que corresponda:
. () En Colombia el consumo de drogas ha disminuido, gracias a la politicas
prohibicionistas del gobierno.
. () Cada pais posee el derecho de restringir o legalizar el uso recreativo de la cocaina
. ( ) La legalizacion de la cocaina, traeria consecuencias nefastas para los paises
. () Si se aprueba la produccién y exportacion de la cocaina, se acabarian las bandas
criminales
5. En el segundo parrafo del Texto N°1, la palabra aunque se puede reemplazar por:
A. pese a que
B. asi pues
C finalmente
D no obstante

TEXTO N° 2

En unos casos la ciencia ficcién puede ser escapismo, pero en otros, una forma alternativa de
enfrentar los problemas de una sociedad. De hecho, la ficcion que mas me interesa es la que logra
—al proyectarse hacia el futuro— cambiar narrativas sobre lo que es posible. Estudios de
neurociencia han demostrado que la no ficcién, que busca persuadir por medio de argumentos y
evidencia, no logra ser tan poderosa para cambiar las creencias de una sociedad como la ficcion.
Sin ir tan lejos, en columnas de opinién y en redes sociales abundan criticas sobre la situacién del
pais. Yo creo que también necesitamos personas que imaginen escenarios probables y optimistas
en los que, de hecho, podamos salir de ese ciclo de pesimismo y dolor. Y eso requiere mucho
coraje. La ficcién podria ayudarnos a explorar nuestros problemas desde otro punto de vista,
entenderlos mejor, y tal vez, cambiar nuestro imaginario sobre el futuro del pais.

Ortiz, Hernén. (2013). “;El interes de los jovenes por el mundo virtual y la ciencia ficcion no es
una manera de evadir los conflictos del pais?” Revista Arcadia. En:
http://www.revistaarcadia.com/impresa/dos-preguntas/articulo/el-interes-jovenes-mundo-virtual-
ciencia-ficcion-no-manera-evadir-conflictos-del-pais/3199

6. Del texto anterior es cierto decir que la ciencia ficcion logra

A. que el joven evada la realidad e imagine un nuevo mundo.


http://www.revistaarcadia.com/impresa/dos-preguntas/articulo/el-interes-jovenes-mundo-virtual-ciencia-ficcion-no-manera-evadir-conflictos-del-pais/3199
http://www.revistaarcadia.com/impresa/dos-preguntas/articulo/el-interes-jovenes-mundo-virtual-ciencia-ficcion-no-manera-evadir-conflictos-del-pais/3199

B. reducir los conflictos en las familias y el pais.
C. persuadir a las personas para que cambien de religion.
D. ver y solucionar los conflictos desde otro punto de vista.

7. En la primera parte del Texto N°2, la palabra escapismo equivale a decir

A.difusion.
B. huir.

C. cobardia.
D. retroceder.

8. Para Ortiz, la situacién del pais se va afectada por
A. el interés de los jovenes en el mundo virtual.
B. la ficcion que hace que los jovenes evadan su realidad.

C. la falta de personas que propongan nuevas salidas.
D. el abuso del internet

9. De forma breve, escriba cudl es la idea central del texto
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TEXTO N°3

matador

Pelota caliente. Por: MatadorTomado de: http://www.eltiempo.com/opinion/caricaturas/matador

10. El objetivo del presidente Maduro es:

A.persuadir a la gente de que todo esta bien


http://www.eltiempo.com/opinion/caricaturas/matador
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B. aparentar total tranquilidad
C. disfrutar de un buen partido de béisbol
D. aprovechar el tiempo libre en el deporte

11. De manera breve, escriba qué representa la calavera.

12. El propdsito de la caricatura de Matador es:

A. indicar lo egoista que es el presidente Maduro, ante la problematica de bandas criminales en
su pueblo.

B. demostrar el completo desinterés del presidente Maduro, por la problematica social que
afronta su pais.

C. fingir que los muertos ocasionados en la marcha fueron victimas de las Farc y no de su
gobierno.

D. sefialar que el deporte es un aspecto muy importante para la vida del venezolano
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ANEXO N. 2

LOS OLDUVAI
“Las implicaciones etologicas de los restos arqueoldgicos de Olduvai son trascendentales la
cooperacion entre individuos para obtener carne debid de ser esencial, y el destace de grandes
“paquetes” de carne, como elefantes, sugiere ademas que el alimento debidé de compartirse entre
ellos si se exceptuan aspectos muy limitados, este hecho de repartir la comida no se encuentra en
los primates superiores lo que nos lleva a concluir que estos grupos de Olduvai son las primeras
sociedades de Homo Sapiens de las que se tiene conocimiento.” (Ecologia humana p. 74)

1. El texto anterior es tipo:

A) Narrativo

B) Informativo

C) Expositivo

D) Argumentativo

2. En el texto los Olduvai la palabra “ellos” reemplaza a:

A) los restos arqueoldgicos
B) los individuos

C) los Homo Sapiens

D) los Olduvai

3. En el texto la palabra “individuos” reemplaza a:

A) los restos arqueoldgicos
B) los primates superiores
C) los Homo Sapiens

D) los Olduvai

4. Laexpresion Lo que reemplaza a:

A) lo que ellos hacian en Africa.

B) los primates superiores no reparten la comida.
C) los restos encontrados.

D) las conclusiones de los arquedlogos.

5. Marca la opcion que contiene las afirmaciones que se infieren del texto “los
Olduvai.”

1. El estudio del comportamiento animal, en alguna forma arroja luces sobre la evolucion de

los hominidos.

2. Los restos arqueoldgicos de primates superiores no son trascendentales.

3. El estudio de las primeras sociedades de Homo Sapiens, se hace con base en los utensilios.

4. Por la evolucion, los estudios del comportamiento animal y de la cultura humana han sido
complementarios.

5. El uso de herramientas es exclusivo de los hominidos.
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6. Elige de entre las siguientes afirmaciones, la tesis que se estd demostrando.

A) Los restos arqueoldgicos tienen implicaciones etoldgicas trascendentales.
B) Los restos arqueoldgicos de Olduvai son trascendentales.
C) En los restos Olduvai se observan herramientas.

D) Los Olduvai son las primeras sociedades de Homo Sapiens de las que se tiene
conocimiento.
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ANEXO N.3

ESTRATEGIA METACOGNITIVA: FLUIDEZ LECTORA.

EL OTRO YO

Se trataba de un muchacho corriente: en los pantalones se le formaban rodilleras y leia
historietas, hacia ruido cuando comia, se metia los dedos a la nariz, roncaba en la siesta, se
Ilamaba Armando. Corriente en todo, menos en una cosa: tenia Otro Yo.

El Otro Yo usaba cierta poesia en la mirada, se enamoraba de las actrices, mentia
cautelosamente, se emocionaba en los atardeceres. Al muchacho le preocupaba mucho su Otro
Yoy le hacia sentirse incomodo frente a sus amigos. Por otra parte, el Otro Yo era melancélico
y debido a ello, Armando no podia ser tan vulgar como era su deseo.

Unatarde Armando llegé cansado del trabajo, se quitd los zapatos, movio lentamente los dedos
de los pies y encendié la radio. En la radio estd Mozart, pero el muchacho se durmio.

Cuando despert6 el Otro Yo lloraba con desconsuelo. En primer momento, el muchacho no
supo qué hacer, pero después se rehizo e insult concienzudamente al Otro Yo. Este no dijo
nada, pero a la mafiana siguiente se habia suicidado.

Al principio la muerte del Otro Yo fue un rudo golpe para el pobre Armando, pero enseguida
penso que ahora si podria ser integramente vulgar. Ese pensamiento lo reconfortd.

Solo llevaba cinco dias de luto, cuando sali6 a la calle con el propdsito de lucir su nueva y
completa vulgaridad. Desde lejos vio que se acercaban sus amigos. Eso le llen6 de felicidad e
inmediatamente estallé de risotadas. Sin embargo, cuando pasaron junto a él, ellos no notaron
su presencia. Para peor de males, el muchacho alcanz6 a escuchar que comentaban: “Pobre
Armando, y pensar que parecia tan fuerte, tan saludable”. EI muchacho no tuvo mas remedio
que dejar de reir y al mismo tiempo, sintié a la altura del esternén un ahogo que se parecia
bastante a la nostalgia. Pero no pudo sentir auténtica melancolia, porque toda la melancolia se
la habia llevado el Otro Yo.

BENEDETT]I, Mario.http://ciudadseva.com/texto/el-otro-yo. 322 palabras

1. El anterior texto es tipo:

A) Argumentativo
B) Expositivo
C) Narrativo
D) Historico

2. Lapalabra “corriente”, en el texto significa que:

A) Sucede con frecuencia.

B) Sigue el movimiento de los sentimientos.
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C) Fluye en una direccion determinada.

D) Es comun, regular, no extraordinario.

3. “En el primer momento, el muchacho no supo qué hacer, pero después se rehizo e insultd
concienzudamente al Otro Yo”. El significado mas preciso de este fragmento en el
contexto de la lectura es:

A) Desconcierto, coraje
B) Desolacion, reaccion colérica
C) Conmocion, rechazo consciente

D) Perplejidad, repudio visceral

4. El tema principal de este texto se podria expresar de la siguiente manera:

A) Laincomodidad de Armando
B) Una personalidad dificil
C) La muerte del Otro Yo

D) La sensibilidad del ser humano

5. Se puede afirmar que Armando es un:
A) Empleado joven.

B) Estudiante de secundaria.

C) Empresario corriente.

D) Desempleado.

6. EIl texto presenta una tension entre:

A) La autoaceptacion y la aceptacion social

B) Lajuventudy la adultez



C) Laviday la muerte

D) Lo cotidiano y lo extraordinario

7. “Eso le lleno de felicidad (....)” la palabra “le” en el contexto de la lectura reemplaza a:

A) Mozart
B) al Otro Yo
C) risotada
D) Armando

8. EIl no percatarse de la presencia de Armando por parte de sus amigos, se podria
interpretar
como:

A) La consecuencia del suicidio
B) La pérdida de algo esencial
C) La falta de cordura

D) La pérdida de la salud

9. Segun el texto, el Otro Yo le permite a Armando:

A) Leer historietas
B) Roncar en la siesta
C) Mentir cautelosamente

D) Encender la radio

10. Siguiendo la linea narrativa del texto, el titulo alternativo mas cercano al original seria:

A) El insoportable
B) El que estuvo ahi
C) El incomprendido
D) El que esta ahi

85
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ANEXO N. 4

ESTRATEGIA METACOGNITIVA: INFERIR PENSAMIENTOS/ INFORMACION
IMPLICITA.
- Despejar dudas semanticas mediante estrategias metacognitivas:

- Contextualizar

- Radicar

- Sinonimizar
Comprender como se articulan las partes de un texto para darle un sentido global (40%o)
Esta competencia consiste en la capacidad de comprender como se relacionan semantica y
formalmente los elementos locales que constituyen un texto, de manera que este adquiera un
sentido global (a nivel del parrafo, seccién, capitulo, etcétera). En esa medida, las preguntas
correspondientes involucran varios elementos locales de un texto (por ejemplo diferentes frases) y

exigen reconocer y comprender su articulacion. Esta competencia es necesaria para contar con la

siguiente.
DEFINIR TERMINOS DESCONOCIDOS
CONTEXTO | | RADICACION || SINONIMIA
CONTEXTUALIZAR
1. A la mayoria de las personas les gusta su ropa. Aunque no siempre es facil:

muchos se pasan todo el dia de almacén en almacén sin decidirse por ninguna.

2. La mayoria de los TARUA se caracterizan por trabajar en grupo, cuidar su salud, entrenar
frecuentemente, pertenecer a diferentes equipos y viagjar a todo el mundo.
¢ Queé son los TARUA?
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3. Completa el texto con las siguientes palabras:

metros  noticia perro tierra.

El caliente, una de las comidas preferidas de los chicos del planeta :

también es . Hace poco se prepar6 el méas gigante del mundo. Sucedié en Chile y

alcanz6 a medir 500

RADICAR

4. Del siguiente cuadro escoger el prefijo que hay que colocarle a cada palabra, teniendo en cuenta

lo que debe significar.

SUPER SUB PRE A IN

parecido: se dejo ver.

dotado: persona que tiene més cualidades de lo normal.

normal: persona o animal que esta por debajo de lo normal.

quieto: persona o animal que se mueve en exceso.

natal: antes de nacer.

5. Encuentra otras palabras que cumplan con esta radicacion.

aerodindmica aerolito aeropuerto
AER = aire
teléfono telégrafo telescopio
TELE = lejos
SINONIMIZAR

Juanin el jardineros, desde el dia en que supo que la guerra se venia encima, no volvio a pegar
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los 0jos, y pasaba las noches enteras pensando cosas terribles. Veia sombreros que salian de los

guardarropas y empezaban a darse golpes contra las paredes de la habitacién y a gritar que no

querian fallecer aplastados en la guerra.

El sinbnimo de se venia encima es

El sinénimo de pegar los ojos es

El sinbnimo de terrible es

El sinbnimo de guardarropa es

El sinbnimo de habitacion es

El sinbnimo de gritar es

El sinébnimo de fallecer es

Seleccione del recuadro el sinbnimo y el antonimo de las palabras de la columna de la

izquierda.

Inmaculado, difuso, conmovedor, manchado, llenable, inmutable, parco, inefable, contable,
insaciable.

« Palabra sindnimo anténimo

o Impoluto
o Prolijo s
o Saciable s
o Patético e

o Inenarrable e
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ANEXO N. 5

ESTRATEGIA METACOGNITIVA: PUNTUAR.

1. En los paréntesis coloca la letra que corresponda:

a. Coma b. Punto c. Nada

“El derecho es por esencia () un fendmeno cultural ( ) esta constituido por una serie de preceptos
() encaminados a determinar el comportamiento que las personas e instituciones deben asumir (
) para alcanzar los fines que la colectividad ha propuesto () el método de aproximacion a él es (

) por tanto () la hermenéutica”.

2. En los paréntesis coloca la letra que corresponda:

a. Coma b. Punto c. Nada
“Alrededor de 45% de los pacientes que asisten a consulta psicolégica - psiquiatrica () padecen
un trastorno depresivo o son diagnosticados como tales ( ) Entre el 12 y el 35% () sufren
predominantemente un cuadro depresivo () Sélo el 10% de los pacientes depresivos acuden o
piden ayuda profesional ( ) aproximadamente un 30% de los pacientes con depresiones uni o
bipolares son crénicos ( ) y resistentes a todo tipo de terapia ( ) Cerca del 3% de los hombres y
del 9 al 15% de las mujeres sufren anualmente depresiones () El riesgo de un individuo de sufrir
una depresion durante su vida () es de 15% () y las depresiones han ido aumentando en
frecuencia en los Gltimos afios ( ) Los resultados hallados recientemente en poblaciones infantiles
atestiguan algo similar o peor”

Walter Riso (1992)
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ANEXO N. 6

ESTRATEGIA METACOGNITIVA: LEER CON PROPOSITO
- Reconocer las partes del item: sefialar el planteamiento y las opciones.

- ldentificar el formato del item.

- Explorar el texto: reconocer palabras claves.

- Relacionar elementos textuales: Titulo, texto, imagenes, otros datos.
- Reconocer el tema.

- Precisar operacion mental del item.

- Revisar alternativas del item.

Responda los interrogantes de acuerdo con la siguiente informacion:
El conectivismo.
El conectivismo presenta un modelo de ensefianza aprendizaje que reconoce los movimientos
tectonicos en una sociedad en donde el aprendizaje ha dejado de ser una actividad interna e
individual, para convertirse en una actividad externa y colectiva. La forma en la cual trabajan y
funcionan las personas de una organizacion se altera cuando se usan nuevas herramientas digitales.
El sector educativo ha sido lento para reconocer el impacto de nuevas herramientas y entornos de
aprendizaje. El conectivismo provee una mirada a las habilidades de ensefianza aprendizaje y a las
tareas necesarias para que los aprendices florezcan en una era digital. ADAPTADO DE
A.J.RODRIGUEZ en
https://www.google.com.co/search?g=universidad+rafael+belloso+ensayo+conectivismo&oq

1. Marque la opcion que se infiere del anterior texto:

A) El sector educativo ha sido lento en el uso de nuevas herramientas.
B) EI conectivismo reconoce un nuevo entorno de aprendizaje: las redes sociales.
C) En laera digital se requiere una teoria de la educacion.

D) Las redes sociales llegaron al aula con los nativos digitales.

2. La palabra “florezcan” puede reemplazarse por:

A) Se adapten
B) Convivan

C) Se ubiquen


https://www.google.com.co/search?q=universidad+rafael+belloso+ensayo+conectivismo&oq
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D) Se desarrollen

3. Enla primera oracion la expresion “los movimientos tecténicos” hace referencia a:

A) La forma en la que trabajan las personas de una organizacion.
B) Los cambios sociales en la era digital.
C) Pasar del aprendizaje individual al aprendizaje colectivo.

D) Movimiento metodoldgico de la ensefianza - aprendizaje hacia lo digital y colectivo.



ANEXO N. 7

ESTRATEGIA METACOGNITIVA: PRONOMINALIZACION
- Leer la oracion para identificar los pronombres.

- Analizar el género y nimero de los pronombres
- Buscar los sustantivos o nombres que esta reemplazando el pronombre.

- Reemplazar y observar la coherencia del texto para verificar su validez.

Hace muchos afios, en un pais llamado Suecia, vivia un anciano. Sus familiares habian
gobernado aquellas tierras durante cientos de afios. Al morir éstos, a él solo le quedaban las

ruinas de su hogar y las preciosas joyas que conguistaron valientemente en sus batallas.

1. Lapalabra AQUELLAS tierras se refiere a:

A). Unpais B)Suecia  C) A cualquier tierra D) No se sabe

2. Lapalabra ESTOS se refiere a:

A). A los ciudadanos de Suecia  B) A los ancianos  C). A los familiares del anciano
No se sabe

3. La palabra EL se refiere al:

A). Gobernante B). Familiar  C) Rey D) Anciano

D)
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ANEXO N. 8

T VT

! 8 [T Y Dy e TR Ty | YT ey T
o PRUEBA BE LENGUATE | - 2017

RESPONDE LAS PREGUNTAS 1 A 5 DE ACUERDO CON EL SIGUIENTE TEXTO

UN ELEFANTE IMITA EL HABLA HUMANA EN COREA DEL SUR
Investigadores tratan de establecer si ademds de imitarla puede entenderla.

Un elefante de un zoolgico de Corea del Sur aprendi6 a imitar el habla
humana y posee un vocabulario de varias palabras. Koshik, un elefante del [SSSS
200l6gico de Yongin, una ciudad de Corea del Sur, puede reproducir los [
sonidos de varias palabras, entre ellas "buenc’, “acostarse” y “sentarse”. |

Los elefantes no pueden utilizar sus labios para emitir sonidos como lo hacen '*"
los humanos, ya que sus labios estan unidos a su nariz para formar la trompa. -}
PemKostpmwndapalabrasmmllandomttmavcolocéndoladertmde ot
la boca. Después, pone la punta de la trompa sobre su lengua para Crear . e
diferentes sonidos. T
Losinvesﬁgadaesmesténsegurosdeo&mmshmadqwbmhaﬁ!idad,
paoaemqmwdoaprenderbspahuasdem,summda.mmgl
elefanhepuedesmdwreinitarlaspalabras,bslnvsﬁgadomwdava
estudian si puede entenderias, dijo.

Kim. 'Nuncapenséqwmanlmal

"Koshik es como mi bebé porque lo entrené desde que lleg aqui, dijo
pudaalmhrsonldoshumanos,pmbquemesapraﬁéveraxosrﬁkhaﬂaf,aﬁad‘d

Loselefamssonmmifemsmuysodablsqueenlavidaséhajevtvenengmposyuﬂﬁzansonidcspara
mantenerse en contacto a través de grandes distancias. ;

Adaptado de: huip./diarioadn. coNvida/medio-ambiente: @n-cmd-l-ur-lm'-un-elt[am-que-mtim-el-hablo-humm-l. 32

I.Temmdoenwmtaeloometﬂdodelbexto,stesedirigea

A. entrenadoresdeelefanms,pomuehabladecémotmbajarcon&aespede.
B. todoﬁpodepﬁblico,ptmeltmesentretenidoydeinterésgemral.

C. investigadores de animales, porque usa un lenguaje cientifico y especializado.
D. fanéﬂoosdemimalsraros,puesesuntermquepooonamalaatemién.

zSegﬂndte:tw,KwnoorsideraweKosﬁk,elelefaMe.es

Su mejor amigo.

un excelente imitador. | \
un buen estudiante. \
como un bebé para él.

oNnw»

3. En el cuarto pérrafo del texto, las comillas (" *) se usan para

reproducir un ejemplo del tema.
sefalar las palabras del entrenador.
indicar las emociones del autor.

incluir una expresion en otro idioma.

POowm>

oy | Gl e
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4. E) texto anterior es

A. informativo, porque da a conocer un hecho de Interés.

B. expositivo, porque presenta la definicién de un fendémeno.

C.  descriptivo, porque habla de los rasgos fisicos de alguien. |
D. narrativo, porque cuenta un suceso de principio a fin, J

s.zawumqummdmmmmmmﬁgammbwm ’

A Losdefqtswnfamsospuwwenamemhypuquewncapac&sdemmnooemefmwa
un espejo (Revista Ciencia y Tierra).

B.  Algunos animales como los elefantes son carifiosos y curiosos, limpian sus alimentos y usan he-
rramientas (BioEnciclopedia).

C BmmSmmmwugmmmmmaxWM)

D. ESMWdemeguntarmsﬂmmaMadbshmanmmméshMigemesquebsaﬂ‘m"&‘
(investigador Robert Kingsley).

RESPONDE LAS PREGUNTAS 6 A 10 ATENDIENDO A LA SITUACION
QUE CADA UNA PROPONE

6.LapwfsoralepidiéaJuanqueacribierauntextoenelquedscﬁbaaMislfﬁ,elgatodelco!egio- Juan
escribid lo siguiente:
LEm&MsWW.zmmMWymm
dadasmuadmdacﬂaanveyaxﬁdad&ﬂdemdaundebsdedosdebspata&kmgan
mmmmeMawmmaawmmwm
, aaﬁadoyddaﬁowdamm&mﬂmmmmvdbwamwaﬂm

¢Cudl idea debes eliminar del texto porque no permite describir el gato?

ocnwm>
W N -

——————————————————————————————————————————

7. Juan Carlos escribe un texto en el que invita a sus compaiieros a cuidar la cancha de futbol:

No votes basura en donde te dibiertes. La cancha es nuestra, cuidémosla.

Al feer el texto, te das cuenta de que en la primera oracién hay errores de ortografia, por lo que le dices
a Juan Carlos que la corrija de la siguiente manera:

|
A. No botes vasura en donde te dibiertes. \
B. No botes basura en donde te diviertes. &
C. No votes vasura en donde te diviertes. |
D. No votes basura en donde te diviertes. |

|

|

s %M‘wﬁ

Saber 9°



8. Andrés ha escrito el siguiente texto sobre su mascota:

i gata que es de la raza siamés. El nombre

Hola compafieros, hoy les voy a hablar sobre m
el que mas [o consiente soy yo. Es muy

que le hemos puesto es Michina. En mi casa
tierna por eso la quiero mucho.

En este escrito una de las palabras subrayadas esta mal escrita. ¢{Cuél de las siguientes opciones muestra

el cambio que deberia hacerse?

“Hola compaiieros, hoy le voy a hablar”.

“El nombre que lo hemos puesto es Michina”.
“En mi casa el que mas la consiente soy yo".
“Es muy tierna por eso lo quiero mucho”.

onwm»

e e . Sv——

9. Para la decoracién del colegio, necesitas explicarles a tus compafieros cémo hacer un farol navidefio
con botellas de pléstico. Hasta ahora has escrito las siguientes ideas:

1. Lava las botellas y cortalas por la mitad con las tije-

ras, con mucho cuidado.
2. Pinta las figuras que quieras y escribe tu nombre para

que sea un farol Unico.
3. Necesitamos botellas, tijeras, pinturas de colores y

velas.

Si primero tienes que mencionar los materiales, después los pasos para construir el farol y final-
mente como decorarlo, écudl es el orden correcto de las ideas?

1,2y3.
3,2y 1L
3, 1y2
1,3y2

Sowm>»

10. Para una tarea de literatura, escribes el siguiente texto:

A los duendes les gusta el oro y lo guardan durante afios
hasta que alcanzan a poseer un enorme tesoro de gran valor.
Algunos dicen que los sepultan en lugares secretos o al lado
del arco fris.

Al releer el texto, notas que la palabra subrayada debe cambiarse por

A. Alguno, pues hay que referirse a los duendes.
B. lo, pues hay que referirse al tesoro.

C. lo, pues hay que referirse al valor.

D. Alguno, pues hay que referirse al oro.

Lenguaje (Q%M
Saber g0 2y Bmue T0S
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RESPONDE LAS PREGUNTAS 11 A 14 DE ACUERDO CON EL SIGUIENTE TEXTO

LA SALCHICHA QUE NO QUERIA SER ASADA
Anonimo

La salchicha de este cuento era una salchicha robada. El ladrén, que contaba tan solo con siete afios de
edad, era un pillo. Pero esta salchicha le ensefi6 quién era el mas listo de los dos.

Bnmdmacholahabiadejadocaerwavementeenelbolsillodesuspamabn&s,encasadelcamioem, mien-
tras este estaba distraido.

Maadpmpédmddpequeﬁopimmemawbaum,msemm&mmdadmmW
asar. El muchacho se encontraba completamente solo en la casa. Toda la familia estaba en el campo.

Este era, pues, el momento oportuno. iEncender deprisa el fuego y echar manteca en la sartén! Pero la
salchicha decidi6 no dejarse asar. Asi, mientras el muchacho se inclinaba para echar lefia en el fuego, ella
se deslizé con la misma suavidad del bolsillo, y fue rodando hasta la pared, en el ditimo rincén, donde rei-

naba una completa oscuridad.

o la mano en el bolsillo para sacar la

Pero la manteca chisporroteaba ya, el pequefio se metié rapid
rincén, como un ratoncito

salchicha y no la encontré. La salchicha aln permanecia quietecita en su
asustado.

De tanto esperar en el fuego, la manteca caliente ardié con rojas llamaradas sobre la sartén.

—iFuego! iFuego! —gritd el muchacho.

Tomé un trapo himedo y logré apagar las llamas, con tan mala fortuna que su madre llegd en ese preciso
instante. Ahora ya no era posible comer la salchicha, ni disimular lo sucedido. La sartén quemada hablaba
muy claro a la madre. Al preguntaﬂeporlosuoedido,élnosupoquédedr. La verdad de lo ocurrido la sabia
Unica y exclusivamente la salchicha, que no podia hablar, porque no disponia de lengua. Pero, a pesar de
ello, supo coémo salir del apuro. Comenz6 a rodar hasta tropezar con un perrito, que se cree era de algin
vecino, quien la olisqued y sali6 con la salchicha en la boca.

—iAh, bribon! —exclamé la madre, dando un palmetazo a su hijo.

Elpequeﬁoniﬁofuedeswbiatoy,mlentraselperrosecomiau'anquilamentelasaldﬂd\aauda,mvoélwe
ooneracasade!cambceroypagarledesusahorros,puesmestascosasnoadmiﬁabmmaslamadre.

Tomado y adaptado de: www:ciudadseva.com

11. En la historia, el personaje que primero se opone al deseo del nifio es

A. el camicero.

B. la mama.
C. lasalchicha.
D. el perro.

Blogue G16 icfes ‘ Lengoge
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12. En la historia, cuando la madre le dice al nifio “iAh, bribon!”, se infiere que para ella es

OOm>

reprochable la conducta que su hijo ha demostrado.

desagradable no haber estado con su hijo para ayudarle.

aceptable que su hijo se comporte de esa manera porque es un nifio.
importante que el nifio entienda como se siente ella en ese momento.

13. El esquema que representa el orden en el que ocurren los hechos es:

A.
Primero

El nifio roba la salchicha y se la lleva
a casa.

Luego

El nifio intenta asar la salchicha,
incendia la sartén y la salchicha escapa.

Finalmente

El nifio es descubierto por su madre y
la salchicha se sale con la suya.

Primero

El niflo intenta asar la salchicha,
incendia la sartén y la salchicha escapa.

Luego

El nifio roba la salchicha al carnicero
y esta cae en la boca de un perro.

Finalmente

El nifio es descubierto por su madre
y la salchicha se sale con la suya.

Primero

El nifio incendia la sartén en donde
pretendia asar la salchicha.

Luego

La salchicha escapa y cae en la boca
de un perro.

Finalmente

La madre llega sorpresivamente a
casa y encuentra en fuego la sartén.

D.
Primero

La madre llega sorpresivamente a
* Casa y encuentra en fuego la sartén.

Luego

El nifio incendia la sartén en donde
pretendia asar la salchicha.

Finalmente

El nifio roba fa salchicha y se Ia lleva
a casa.
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14. En el texto, las palabras “comia”, “admitia” y “hablaba” indican que la historia

A. vaaempezar.

B. no se ha contado antes.

C. sucede mientras se cuenta.
D. vya se desarrollo.

RESPONDE LAS PREGUNTAS 15 Y 16 DE ACUERDO CON EL SIGUIENTE TEXTO

EL IMAN

Habia una vez un iman que se mudo a un vecindario de limaduras. Muy cerca, vivian dos limaduras de hie-

rro: una se llamaba Inoxin y la otra, Carbonita. Ese mismo dia, a las dos limaduras se les ocurrié repenti- |

namente visitar al imén y empezaron a hablar de lo agradable que seria esta visita. Otras limaduras de ace-
ro, cobre y aluminio que pasaban por alli escucharon la conversacion y las embargé el mismo deseo. Se
agregaron otras y otras, y todas las limaduras empezaron a discutir el asunto hasta que gradualmente el

vago deseo, que habia nacido de Inoxin y Carbonita, se habia transformado en un impulso colectivo. “¢Por |

queé no ir hoy?”, dijeron algunas, pero otras, como las limaduras de cobre y aluminio, opinaron que seria
mejcr esperar hasta el dia siguiente. Sin advertirlo, mientras las limaduras discutian sobre qué seria lo me-
jor, las limaduras de hierro y acero se habian ido acercando al iman. Cuanto mas hablaban, més fuerte era
el impulso y mas cerca se encontraban del iman. De repente, todas las limaduras, menos las de aluminio y
cobre, dejaron de discutir y se les escuchd decir en coro:

—Indtil esperar. Iremos hoy. Iremos ahora. Iremos en el acto.

Asi, la masa unanime de limaduras se precipitd y quedé pegada al imén por todos lados. El iman sonrid,
porque las limaduras estaban convencidas de que su visita era voluntaria.

Tomado y adaptado de: Wilde, Oscar, Recuperado de: www: cindadseva.com

15. SegUn el texto, équé ocurrid luego de que todas las limaduras empezaron a discutir el asunto?

A. Elimpulso las invadid.

Se agregaron otras y otras limaduras.

El deseo se convirtio en impulso colectivo.
Se les ocurri6 repentinamente visitar al iman.

Onw

16. La historia sobre el iman y las limas se cuenta

después de que ocurrio.

en el momento en que esta ocurriendo.
como algo que puede llegar a ocurrir,
para que ocurra inmediatamente después.

DOm»

— icfesv( \ —

Saber 9°

98



ANEXO N. 9

RESPONDE LAS PREGUNTAS 17 A 20 DE ACUERDO CON EL SIGUIENTE TEXTO
LOS INCREIBLES ARBOLES DE ORO HALLADOS EN AUSTRALIA
Univision.com | Fecha: 10/24/2013

Investigadores de la Universidad de Perth encontraron
pequefias particulas de oro en arboles de eucalipto. Tras
el asombro inicial, los cientificos dieron con la causa: ese
bosque se erigia sobre un yacimiento subterraneo de oro
y los arboles funcionaban como bombas hidraulicas que lo
extraian, informo el portal Infobae.

La causa cientifica seria que, en su bisqueda de humedad
en tiempos de sequia, las raices se entierran muy profun-
do hasta ponerse en contacto con el oro alojado 30 me- : :
tros bajo tierra. Entonces, al absorber el agua y llevarla L2 cantidad de oro extraida cada 500 érboles
hasta la superficie, traen con ella los restos del mineral, ~ 2Penas 2kcanza para elaborar un 2. {Foto archivo)
"No esperabamos encontrarnos con esto para nada. Ver realmente las particulas de oro en las hojas fue
como un momento ‘eureka’ para nosotros”, cuenta Melvyn Lintern, geoquimico del Commonwealth Scien-
tific and Industrial Research Organisation (CSIRO).

"Como el oro es generalmente téxico para las plaritas, llega rapidamente a las hojas, donde puede ser ex-
pulsado hacia el suelo”, agrega.

Seguin la informacion del portal, la cantidad de oro extraida cada 500 arboles apenas alcanza para realizar
un anillo, sin embargo, el hallazgo es muy importante porque permitiria descubrir yacimientos subterraneos
en lugares insospechados.

El oro se vuelve un material cada vez més preciado, en tanto aumenta su escasez. En los ltimos diez afios,
la extraccién cayd un 45 por ciento por el agotamiento de los yacimientos existentes, lo que dispard el pre-
cio en un 482 por ciento.

Seglin la US Geological Survey, las reservas mundiales de oro no superan las 51 mil toneladas.

© 2013 Univision Communications Inc. Univision.com | Fecha: 10/24/2013 Mas en Univision.com:hup://noticias.univision.com/
mundo/moticiascuriosas/article/201 3-10-24/los-increibles-arboles-de-oro-hallados-en-ausiraliatixzz2kXmUY1f6

17. En el texto, quien informd “...ese bosque se erigia sobre un yacimiento subterrdneo de oro y los drbo-
les funcionaban como bombas hidrdulicas que lo extraian” es

un quimico de la Commonwealth Scientific.

un ingeniero de la US Geological Survey.

un portal de noticias llamado Infobae.

un cientifico de la Industrial Research Organisation.

on®>

18. En el texto, la imagen apoya la idea de

la cantidad de oro extraida.

lo que se puede hacer con el oro extraido.

las pequeias particulas de oro en los arboles de eucalipto.
la forma como se erige el bosque sobre el yacimiento.

DOom>
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19. El evento que genera el desarrolio de la noticia es

A. la causa por la que aparecié el oro.

B. la cantidad de oro extraido.

C. o asombroso e insdlito del hallazgo. !

D. lo importante que resulta dicho encuentro. ]
20. En el texto predomina i

A. el didlogo entre los cientificos y el redactor de Univision sobre lo sorprendente que resulta el asunto.
B. la descripcion de cdmo encontraron el yacimiento de oro y la cantidad de oro extraido.
C. la explicacién de cdmo ocurre el increible fendmeno y la importancia de este hallazgo.
D. los argumentos de los cientificos sobre el porqué es insolito que ocurra un fenémeno como este.

RESPONDE LAS PREGUNTAS 21 A 25 ATENDIENDO A LA SITUACION
QUE CADA UNA PROPONE

21. Durante la clase de Ciencias Sociales, escribiste el siguiente texto para explicarles a tus compaiieros de ‘
90. la ubicacion geografica de Albania: i

l

l

En Albania, las llanuras de su estrecha costa se transforman en montanas que alcanzan casi los 2.000
metros de altura y cubren practicamente todo el territorio del pais. Estas montaias son ricas en recur-
sos minerales como cromo, hierro, niquel y cobre. Sin embargo, la extraccion de estos minerales exige

inversiones de las que el pais carece.
Después de leerlo, te das cuenta de que el contenido del texto no cumple el propdsito porque

habla de las formas de relieve de Albania, pero no menciona donde esta este pais.

describe las zonas costeras, pero no menciona como se realiza la extraccion de recursos en ese pais.
informa sobre la altura de las montafias de Albania, sin explicar la economia de ese pais.

resalta la riqueza de los recursos minerales, pero no explica la importancia de su extraccion. |

Onw»

22, Estés escribiendo el siguiente poema para publicarlo en el periédico del colegio con motivo del
Dia de la Madre:
Solo el amor de una madre apoyara,
cuando todo el mundo a dejado de hacerlo.

Solo el amor de una madre honrara,

no importa en qué pruebas has estado.

iNo a existido ningun otro amor terrenal,

mas grande que el de una madre!

Al revisarlo te das cuenta de que debes corregir algunos errores ortograficos porque hay problemas con

A. los signos de puntuacion.
B. el uso de la tilde.

C. elusodelah.

D. los signos de admiracion.

Bloque G16 %M ' Lenguaje




23. Juan escribe el siguiente texto:

Los habitos son conductas que, a base de repetirlas, se aprenden y se hacen propias,
al ensefiarle al nifio a limpiar y ordenar los lugares que frecuenta, poco a
poco adquirira los habitos de aseo que requiere para conservar la salud y adaptarse
a las reglas de la comunidad en que vive.

¢Cudl palabra permite completar el texto de Juan?

A. pero

B. sibien

C. asi

D. en cambio

24. Andrés esta escribiendo el siguiente texto dirigido al docente de Biologia de su colegio para inscribir a
sus companeros en la caminata ecoldgica del fin de semana:

Respetado profesor:

Las caminatas ecolégicas son un deporte facil de practicar y se han convertido en una excelente oportu-
nidad para reencontrarse con la naturaleza y ser amigables con ella.

En lugar de buscar razones para animarnos a realizar caminatas ecolégicas, deberiamos preguntarnos
épor qué no hacerlo?, pues este es el deporte mas apasionante de practicar, uno de los de menor im-
pacto corporal y el que més beneficios tanto fisicos, como sociales y psicolégicos tiene para nosotros.

Luego de leer el texto escrito por Andrés, te das cuenta de que no es apropiado, por lo que le pro-
pones que

especifique el propdsito de inscribir a sus compafieros en la caminata.
enumere detalladamente los beneficios de las caminatas ecoldgicas.
describa las razones por las cuales se deben realizar caminatas.
defina qué es una caminata ecoldgica y quiénes desean participar.

on®m>

25. Debes escribir un aviso para vender las boletas de un bmgo en el colegio y asi recolectar fondos para
la remodelacién de la sala de sistemas. Para lograrlo, td escribirias:

A. [ GrnBingoFamilar B. o Escolar
| veademes Uy o enretene
n' @7"
mmmwmmmm il oo o v
en un
: " artista famoso. Diversién garantizada.

C Gran Bingo Familiar X2 D. ~ Gran Bingo Escolar
*aaungamsmaaumosy ‘ ,;[eiwkmnosalhddonal&\godewm
fanihs umdonmebhgomddwu, “afios para la celebracion del cumpleafios del
*"‘ " Celestina. . g mjmmm
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ANEXO N. 10

RESPONDE LAS PREGUNTAS 41 A 43 DE ACU

¥ YO, BaRToLOME
OE s C)-Slsv wk‘m

£E4
m’f{ﬁ;{&?’ ADAS DOVDE MONTA WA

HAZIENDA, EN 1502, VUELVE A ]

EL A U nio ewz{wt
TEWA ENTONZES 18 ANCS.

Chandro Juan Carlos, Frisano Pierre, Garcia Isabel. £ Saber en Comic. Historia. 2001. Bayard: Madrid.

41. Cuando Bartolomé dice “Estos indios, éson seres humanos como nosotros?”, se puede decir que para |
él los indios son

A. seres fantasticos.! |
B. personas inferiores.

C. seres extrafos.

D. individuos superiores.

42. En el texto, quien dice “En La Espafiola (la isia en la que actualmente estan Repliblica Dominicana y Hatti)..." & |

A. Cristdbal Colon. i
B. el narrador.

C. Bartolomé.

D. el amigo de Bartolomé.

—————— —— — —

43. En la vifieta seis, cuando el hombre dice “Asi tendremos prisioneros o
lo hace desde una perspectiva en la que n que podemos utilizar como esciavos”

se piensa que todos los hombres deben trabajar por igual,

se cree que los prisioneros deben ser condenados a muerte
se considera que el que tiene el poder dispone quién le sirvé-
se juzga que el trabajo es un deber de todos los hombres, ..

Sowm»
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RESPONDE LAS PREGUNTAS 44 A 47 DE ACUERDO CON EL SIGUIENTE TEXTO

CONTAMINACION
Lo DEL AIRE
1 aire es una de las necesidades basicas de la vida sobre Ia Tierra, La oo el

de este es un problema en las grandes ciudades y :
lizadas, y que conlleva repercusiones en |, £ e
1a humanidad y en los ecosistemas. a5alad de :

Los gases de la descomposicién
de lgs basureros pos

Incendios forestales

Productos usados f

doméstica erosoles
yp':'oducto':::ﬁ‘oos)‘ 1 O! O y basura |
L Elsmogdelosvehiculos !

9 m:ﬁr Evnar‘i!o de msgs en

No fumar mantenimiento a los vehiculos  cohetes artificiales  bicicleta o transporte piblico

O @ O @ |

Consumir Reducir nuestro Reducir el consumo Reduce, Reciclay
alimentos orgénicos consumo general de electricidad Reutiliza

Debemos tomar conciencia de la contaminacién del aire que respiramos, ya que no es un problema ajeno a nues- ‘
tra vida. Por lo tanto, debemos comprometernos a tomar las medidas necesarias, empezando en nuestras casas,

hasta en toda la comunidad para poder revertir esta situacion.

e n G Ao LS00 | 15w arercie 21 .0 ety 52 e 2941 S-meues 2or i P 4o Sy S b awve . TROTAMUNDOS
www.hombrenaturaleza,org.mx st s enicans + g

Tomado y adaptado de: hups://fundacionhombrenaturalezablog. wordpress.com/category/infografias/ ]'

44, En la sequnda parte del texto, en la frase “(aerosoles y productos quimicos)”, los paréntesis sirven para ‘

evidenciar lo que piensa el autor del texto. * I
presentar aclaraciones sobre un tema distinto. 4

definir una palabra que aparece con anterioridad. ‘
introducir informacién que ejemplifica la idea anterior.

%M Blogue B15
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45,
La forma como se organizan las ideas en el texto €s

A

Introduccion
del tema,

—

Estrategias de
prevencion.

Explicacion de
causasdela —
contaminacion.

€

Presentacion de
cifras de iy
contaminacion.

Estrategias de
solucion.

Instrucciones
para cuidar
el ambiente.

—

B.

Planteamiento\_.
del problema.
Explicacion de
causas de la —*
contaminacion.

Estrategias de
prevencion. =X

D.

Instrucciones
para cuidar
el ambiente.

Presentacion
de cifras de —*

contaminacion. |——_ &8¢° ,:g..—__
h-MMmmmm-‘
S

Estrategias de
prevencion. —

104
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46. En el texto, con la expresion “debemos tomar conciencia de la contaminacion del aire que respiramos,
ya que no es un problema ajeno a nuestra vida” se busca

DOw>

argumentar la importancia de generar acciones a favor del ambiente.
explicar las consecuencias de la degradacion del aire para los seres vivos.

informar acerca de los culpables de la contaminacion del aire en las ciuda;de:c,
persuadir sobre la responsabilidad que tenemos todos frente a esta problemética 4

. 1o magen SNERRPRS  peri
47. En el afiche, la image O 0O permite

A.  ampliar la informacién sobre los gases.
B. mostrar la manera como se protege el aire.
C. explicar el proceso de la produccion del smog.

D. ilustrar una situacion parti

cular de contaminacion.

glogue B15

——————

————
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RESPONDE LAS PREGUNTAS 48 A 50 DE ACUERDO CON EL SIGUIENTE TEXTO

CICLISTA A LA VISTA

La bicicleta es un vehiculo de dos ruedas cuyos pedales transmiten el movimiento a la rueda trasera por medio
de dos pifiones y una cadena. En la actualidad, la bi i
B 310 00 105 s TRt e'co Iégicos?‘deta cobra cada dia mas y mds importancia, degi%o aque

ELEMENTOS DE SEGURIDAD PARA EL CICLISTA

Casco
Disminuye el riesgo de lesién por S Gafas
traumatismos cranecencefalicos. - Ademds de proteger del sol, evitan I3
3 entrada de polvo en los ojos.
visibilidad 3 Rodilleras
La ropa de colores claros y brillantes ——— /- Pueden prevenir lesiones y raspones.
mejora la visibilidad. /4
B Guantes
Mejoran el agarre al manillar y protegen
Calzado P
Se deben usar zapatillas deportivas M las manos en caso de caidas.
u otro calzado que se sujete bien al Pantalones .
pedal. No deben ser demasiado holgados ya
4 que se pueden enganchar en el sistema
de transmisién (cadena, platos y pifidn).
NORMATIVA

Tenga en cuenta las siguientes normas para el uso correcto y seguro de la bicicleta:

Cuando se desplacen juntos mas de dos,

deben colocarse en fila y mantenerse en La normativa permite que circulen

el lado derecho de la via. en paralelo un méximo de dos ciclistas.
anolfaycarmemduslvo Cualquier vehiculo motorizado que
para bicicletas, el ciclista debe sobrepase a una bicicleta debe

circular por la derecha. WWMQLSH"."M"E'

48, En el texto se habla de manera general sobre

como lograr la seguridad vial de los ciclistas.

cudl es el equipamiento necesario para montar bicicleta.
cuél es el entorno usual en el que se moviliza un ciclista.
coémo se debe usar correctamente una bicicleta.

oPNwm»
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49. La imagen que presenta la estructura del texto es

»
50. En el texto, la imagen % permite

A. ilustrar el equipamiento que debe usar un ciclista.
B. explicar las diferentes partes que componen una bicicleta.

C. convencer al lector sobre la importancia de seguir las normas.

———————————————

D. demostrar la necesidad de comprar buenos equipos ciclisticos.

Bloque B15 icfesv ‘ Lenguaje




ANEXO 11

RESPONDE LAS PREGUNTAS 36 A 40 ATENDIENDO A LA SITUACION
QUE CADA UNA PROPONE

36. Daniela escribié una carta a su novio para pedirle disculpas por llegar tarde tres horas a una cita,

Juan:

Queria contarte que el sibado llegué tarde porque mi gato se perdi6 y nadie |
lo encontraba. Buscamos en el tejado y en todas las casas de los vecinos has-
ta que por fin mi hermano se dio cuenta de que estaba debajo del sofd. {Ta
qué hiciste esas dos horas mientras me esperaste? Me parecié que estabas
de mal genio. La préxima vez, ten més paciencia y aprende a entenderme.

Att: tu amor

es adecuado, porque pide disculpas y explica bien las razones.

no es adecuado, porque cuenta lo que le pasd, pero no pide disculpas.

no es adecuado, porque es una carta muy corta y no explica los detalles.

es adecuado, porque le da un consejo sobre cémo actuar cuando ella llega tarde.

37.Una personalntentétradudrunacandénalespaﬁol, pero al hacerlo siente que el orden de las propo-
siciones no es el correcto. El texto traducido dice asi:

haga lo que haga da igual
en una villa sin pretension yo tengo mala reputacion,
queriendo seguir fuera del rebaio
todo lo consideran mal
Yo no pienso hacer pues ningiin dano

Siguiendoeln'tmoyelsentido,uﬁconsidefasqueelordendelaspmposidonesenelbextodebeser:

A. Yo no pienso hacer, pues, ningun dafio, queriendo sequir fuera del rebaio, todo lo consideran mal
en una villa sin pretensién yo tengo mala reputacién, haga lo que haga, da igual.

B. Hagaloquehaga,dalgual,yonopiensohacer,pua,ningﬁndaﬁo,todoloomsideranmalme-
riendo seguir fuera del rebafio. En una villa sin pretension, yo tengo mala reputacion.

(o Enunavillasinpretensién,yotengoma[areputadén,tngabquehaga,daigual_mdobmide
ran mal. Yo no pienso hacer, pues, ning(in dafio queriendo seguir fuera del rebafio.

D. Enunavillasinpretensién,yowngomalareputacién.Hagaloquehaga,dakgual.Yonopiemo |
hacer, pues, ningan dafio, todo lo consideran mal queriendo seguir fuera del rebaio.

Bloque E15 %M ‘ ‘&‘z‘*’;
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RESPONDE LAS PREGUNTAS 32 A 35 DE ACUERDO CON LOS SIGUIENTES TEXTOS

TEXTO 1

Lo incierto del calentamiento global

El tema del calentamiento global se ha difundido
en una tdnica apocaliptica: ila Tierra se estd calen-
tando! Sin embargo, no todo esimalo. Por ejemplo,
las regiones articas de Norteamérica estan desha-
bitadas debido a que son areas tan frias que poca
gente vive ahi, pero a raiz del calentamiento global
podrian convertirse en zonas templadas que pue-
den ser habitadas y cultivadas.

Desde esta perspectiva, los recursos invertidos en
hacer del calentamiento un objeto de mercado-
tecnia podrian usarse en la exploracién de nuevas
oportunidades de desarrollo.

TEXTO 2
El calentamiento global un problema de todos

El planeta ha venido sufriendo cambios climatoldgicos
como consecuencia del comportamiento humano.

El calentamiento global es uno de estos efectos y
consiste en que la temperatura de la atmésfera
sube considerablemente produciendo que los
glaciares se derritan, que la temperatura de los
océanos aumente teniendo como resultado “la
decoloracion de los corales”, que es la muerte de
millones de corales que no pueden vivir en agua
tibia. La Gnica manera de frenar estos efectos es
que seamos conscientes de la magnitud que trae
consigo los efectos del calentamiento global.

Tomado y adaptado de: Hugo Beraldi Tomado y adaptado de: |
hup:/iciencias.jornada.com.mx/investigacion/ htip:/felmedioambiente325.wordpress.com/el- |
ciencias-dl a-tiera/investigacion/lo bueno-y-lo- calentamiento- global/ ‘
incierto-del-calentamiento-global I

=

32. Mientras en el texto 2 se presentan algunas consecuencias del calentamiento global, en el texto 1 se ‘

oNw>

resalta la manera en que el ser humano puede prevenir los efectos del cambio climatico.
explican los diferentes efectos que trae consigo el calentamiento global.

muestra la manera de afrontar las consecuencias del calentamiento global.

exponen los beneficios que puede traer para el ser humano el calentamiento global.

|
|

Saber 9°
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a&dmwmmmm«mmmwﬁ““wmmmg’ms’
A Eltema del calentamiento global *“m“:nﬁm;oﬁ"ﬁc;dotemh se podrian uSa,1
= E:hmu;n&h%' mwwwdwm%?"‘h
g; mmﬁzmmmww vaa\das

34.Eneltexto 2 hw&én‘hdemda‘debsm&s'seusanmillaswnelﬁnde
. 'm

reowdudrmoomentafiohedbopﬂl"e"pemenmm'
resaltar que Ia expresién se toma de otro texto.

citar el nombre de un articulo dentifico que aborda el tema.
sefialar que la expresién es la denominacion de un fendmeno.

oo ®>

ideas es
35.Enelhexho1,elesquemaquemejorrepﬂﬁeﬂta'a°'93"'z"d(mdesus

A. Pla iento Argumentos de Propuesta.
delnmlema. = ejemplificacion. =

B. i mentos de
d%wpdén. = Argumes . | Conclusion

C Definicion del mentos
' = A;!;“hm )| Consecuencias.

D. licacion Argumento i
deﬁ;m. B = o) )|  Solucién.

RESPONDE LAS PREGUNTAS 36 A 40 ATENDIENDO A LA SITU
QUE CADA UNA PROPONE ATON

36.Javierdebeeeuibirur.\hextoenelgqeexpongalasdebilidadsyfonalezasdesujugadordeﬁ‘nbolfa»
vorito. El texto de Javier debe escribirse en tercera persona porque

debe hablar de si mismo.

debe hablar de otros y de él mismo.

esta dirigiéndose a otra persona.

esta hablando de alguien mas.

1 [ %M ' —
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37. En tu clase de Sociales, te solicitan redactar un proyecto sobre la problemética ambiental y el manejo
de los residuos en tu localidad. Vas a la blbhoteca y el boletfn informativo que consultas es

A, B. C. D.
> INTEGRACION LA SALUD Y HABITOS LA HUELLA
BOLETIN CULTURAL COMUNITARIA DE HIGIENE EN ECOLOGICA DE LA
DE LA LOCALIDAD DE LA COLEGIOS DE LA LOCALIDAD
LOCALIDAD LOCALIDAD

38. Para la proxima clase de Etica y Valores debes realizar una exposicién sobre qué es la eutanasia.
El texto que te permitiria indagar sobre este tema seria

39. Sonia, de grado 90., elabora una cartelera para ensenarles a los estudiantes de quinto a usar la
biblioteca del colegio. Hasta el momento tiene las siguientes ideas:

1. Solicitar el libro registrando los datos: nombre, cédigo y grado; esperar a que lo llamen.
2. Llevar el carné estudiantil, un esfero de cualquier tinta y claridad frente a lo que va a buscar.
3. Entregar el carné estudiantil, recibir el libro, firmar la ficha que entregara el bibliotecario; tener

en cuenta la fecha de devolucion.
4. Iral computador, buscar que en el sistema el texto que necesita, se puede hacer por nombre de autor,

por titulo o tema.
El orden en que deben estar estas ideas es

A 2,4, 1y3.
B. 1,3 2y4
C. 2,31y4
D. 1,2,4y3.

40. Debes escribir una resefia de tu pelicula favorita para la clase de Lenguaje. Para ello, te enfocas en

contar los detalles y anécdotas que sucedieron el dia en que la viste
describir ampliamente los personajes de la historia.

destacar los motivos que hacen que la pelicula sea interesante.
relatar I3 historia del film sin escribir lo que piensas.

DOm>
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RESPONDE LAS Pnecguuns 51 A 55 ATENDIENDO A LA SITUACION
: E CADA UNA PROPONE
51.er6mfuntegmoenelquebgresoonvenoerausoompaﬁerossobrebmnemdeuevaruna ;
vndasanaenlaooddlanidad.Parahaoedotjenesqueredactaruntextodetipo .

A. narmrativo,
C. descriptivo, .
D. argumentativo. |

52. La profesora de Espafiol de Esteban le ha pedido consultar sobre los elementos ideolégicos que estan |
presentes en la informacién que difunden los medios de comunicacion. ¢Cudl de los siguientes libros
que ha encontrado en el catalogo de la biblioteca le puede servir para su consulta?

A.  Crecer en la era de los medios de comunicacién electrénicosA '
B. Contenidos de los medios de comunicacion: un andlisis critico. * .

C. Tecnologia al servicio de la sociedad de la informacién. -

D. Television, Internet, y édespués?: los avances de los nuevos medios.”

53. Carlos ha escrito un texto para su clase de Ciencias Naturales:

El deterioro del medioambiente a causa del uso de materiales téxicos utilizados en algunas industrias |
ha capturado la atencion del mundo entero. Ademds, se han creado los sellos verdes o “ecosellos”, que |
son pequeiios logos que usan ciertos productos en sus etiquetas para informar que han sido elaborados '
mediante métodos amigables con el planeta.

Luego de leer el texto de Carlos, consideras que el conector subrayado no es el adecuado, por lo que
sugieres que lo cambie por

A. Aunque.

B. Poreso.

C. A pesarde.

D. De esta manera.

Lenguaje ‘ %M Bloque B15
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54. Debes investigar sobre 1a prevencion de desastres naturales. El texto que te permitiria consultar sobre este |
tema es

ﬁ‘ I11

Tomado y editado de: ki /www.educarchile ol
|
Luego de leerlo, la idea que contintia el escrito es:

Por tanto, los medios escritos y audiovisuales estan ligados a intereses comerciales.

A
B.  Entonces, la publicidad combina simbolos lingdiisticos con imagenes y fotografias.
C.  De ahi que su éxito esté en la técnica que se alcanza con la fotografia y el eslogan.
D.

De manera que los consumidores adquieran productos

influidos por un anuncio.
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