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Resumen

El presente trabajo de investigacion esta orientado a descubrir los fines educativos del
video, es decir, qué tan apropiado resulta su uso en el aula de clase para el fortalecimiento de
la competencia interpretativa de los estudiantes de los grados Noveno Ay B de la Institucion

Educativa Marticas.

El marco tedrico refiere las principales definiciones sobre el video y la conceptualizacion
de la competencia interpretativa en el area de Lengua castellana. En cuanto a la metodologia
que facilité el desarrollo de la presente investigacion, este trabajo académico se apoyo en el
modelo cuasi experimental, con el fin de establecer de manera cuantitativa los niveles de

fortalecimiento de la competencia interpretativa.

El resultado final permite establecer que el uso del video en el aula fortalece la
competencia interpretativa de los estudiantes, aunque el método tradicional no queda del todo

descartado como préactica docente.

Palabras Claves: Competencia interpretativa, Video, Estrategias, Aprendizaje,

Estudiantes.
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Abstract
This research project is oriented to find out filming educational aims, that is, how appropriate
is its use in the classroom for strengthening the interpretive competence of students in the

Ninth grade A and B of the Marticas Educational Institution.

The theoretical framework refers to the main definitions of video and the conceptualization of
interpretive competence in the area of Spanish language. As for the methodology that
facilitated the development of the research, this academic work relied on the quasi-
experimental model, in order to establish quantitatively the levels of strengthening of

interpretive competence.

The final result allows establishing that the use of video in the classroom strengthens the
interpretive competence of students, although the traditional method is not completely ruled

out as a teaching practice.

Key words: Interpretive competence, Video, Strategies, Learning, Students.
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Introduccion

La presente investigacion aborda el uso del video en el aula y la necesidad de conocer su
contribucion en el fortalecimiento de la competencia interpretativa en estudiantes de bésica

secundaria, especificamente en la asignatura de Lengua Castellana.

La Institucion Educativa Marticas (municipio de Acevedo, Huila) no ha sido ajena a la
implementacién de las nuevas tecnologias de la comunicacion en algunos procesos
académicos de aula. Sin embargo, y aunque el Proyecto Educativo lo mencione, los recursos
audiovisuales no estan relacionados en la planeacion curricular. La revision del estado arte
sobre el uso de recursos audiovisuales en el aula, ha permitido establecer el poco interés de

los investigadores de la pedagogia sobre el tema.

La presente investigacion tiene como objetivo identificar el nivel de fortalecimiento de la
competencia interpretativa en el &rea de Lengua Castellana con la implementacion del video
en la relacion pedagogica con estudiantes de noveno grado en una escuela rural en el sur del
departamento del Huila (Colombia). No obstante que el video como herramienta pedagdgica
involucrada en la clase con su respectiva planeacion, contribuye de manera significativa al
fortalecimiento de la competencia interpretativa, la aplicacion estadistica demuestra que el

método tradicional sigue teniendo validez.

La metodologia cuasi experimental utilizada en la presente investigacion facilita el
seguimiento a la asimilacién de los contenidos programados por parte de los estudiantes y

una reflexién docente sobre la préctica en el aula.

Finalmente, la primera parte del presente trabajo de investigacion incluye la elaboracion
de la problematica que ayuda a plantear la pregunta y a identificar la metodologia aplicada

para el desarrollo de los objetivos planteados. En segunda instancia contiene de forma
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detallada el desarrollo de la metodologia y la respectiva presentacion y analisis a los datos
suministrados por los estudiantes, desde donde posteriormente se plantean las conclusiones y

recomendaciones.
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1. Planteamiento del problema

Al comienzo del primer periodo escolar del afio 2019, los estudiantes del grado noveno
de la Institucion Educativa Marticas advirtieron sobre el aburrimiento que les producian las
clases de Lengua Castellana. Argumentaban que durante el desarrollo de los contenidos
curriculares la profesora no utilizaba videos para ilustrar las tematicas incluidas en el plan de
area. Seguidamente, pusieron como ejemplos las clases de Filosofia e Inglés, que segun ellos,

eran mas dinamicas y entretenidas porque los docentes les proyectaban peliculas en clase.

En efecto, los docentes de las &reas mencionadas llevaban videos en memorias USB que
proyectaban durante el tiempo de clase. No obstante, esta practica pedagdgica carecia de
planeacion curricular y quedaba en mero entretenimiento. Ademas, el ejercicio de
observacién permitio inferir que se desarrollaba précticas aisladas sin ejercicios de
retroalimentacion y los estudiantes seleccionaban en sus celulares los videos a proyectar, sin
que en la seleccion del material participaran los docentes. Es mas, durante el desarrollo de la

clase el profesor no estaba presente.

A propdsito, las anteriores situaciones motivaron la observacion del Proyecto Educativo
Institucional (PEI) y los planes de aula, con el fin de establecer si la incorporacion del video
como recurso pedagogico estaba contemplado en el documento. La revision del PEI permitid
establecer que el video no hacia parte de los recursos pedagdgicos indicados para fortalecer
las competencias comunicativas de los estudiantes. Por el contrario, los docentes acudian al
video como acto de improvisacion. En el caso particular de la Institucion Educativa Marticas,
a pesar de que algunos docentes usaran el recurso audiovisual como herramienta tecnoldgica

en el aula, esto no garantizaba que el contenido proyectado en formato audiovisual estuviera
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acorde con las exigencias planteadas en los Estandares Basicos de Competencias exigidos por

el Ministerio de Educacion Nacional.

No obstante que la Institucion hiciera seguimiento al uso de herramientas tecnoldgicas a
través de un formato de evaluacion del desempefio docente, no garantizaba la supervision de

este tipo de précticas docente en cuanto al uso del video en particular.

A proposito del interés de los estudiantes del grado noveno de incluir videos en las clases
de Lengua Castellana con el fin de hacerlas entretenidas, surgio la necesidad de indagar de

quée manera el uso del video fortalecia la competencia interpretativa en los estudiantes.

De acuerdo con los Estandares Béasicos de Competencias de lenguaje (2006) los
estudiantes deben recibir formacion académica que les permita “...interactuar con sus
congeéneres, esto es, relacionarse con ellos y reconocerse (a la vez que reconocerlos) como
interlocutor capaz de producir y comprender significados, de forma solidaria, atendiendo a

las exigencias y particularidades de la situacion comunicativa.

No obstante la directriz gubernamental que obliga a formar en competencias
comunicativas (interpretativa, argumentativa y propositiva), las hojas de vida de los
estudiantes permitian establecer que la prioridad de las familias consistia en vincular a los
nifios y nifias en las actividades agricolas. A proposito, las familias de los estudiantes del
grado noveno en la Institucion Educativa Marticas se dedican a la siembra y recoleccion de
café y otros cultivos de pancoger (platano, maracuyd, frijol y maiz, entre otros). Lo anterior
explica por qué los padres de familia buscan que la escuela ensefie a sus hijos las funciones
béasicas del lenguaje consistentes en leer y escribir, ademas de las operaciones matematicas

basicas.
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Contrario a lo que piensan los padres de familia, la escuela insiste en la formacion de
competencias comunicativas que le permitan al estudiante enriquecer su capacidad critica,
ampliar su vision de mundo y expresar sus ideas, deseos y sentimientos al momento de

interactuar con los demas, reconociendo y respetando las diferencias socioculturales.

Con respecto a la inclusion del video en las clases de Lengua Castellana con el fin de
fortalecer la competencia interpretativa de los estudiantes del grado noveno en la Institucién
Educativa Marticas y habiendo observado la manera en que algunos profesores de la
Institucion vinculaban ese recurso en las clases, se hizo necesario adelantar una revision del

estado del arte con relacion al uso del video en aula.

Vale la pena recordar que la Institucion Educativa Marticas no ha realizado indagacién
alguna sobre el uso del video en el aula, aunque los estudiantes lo exijan como
entretenimiento y algunos profesores lo usen sin planeacion. En la region, la Maestria en
Educacion de la Universidad Surcolombiana, incluye la linea de investigacion Las Tics y el
Proceso de Aprendizaje. Sin embargo, solo dos investigaciones se han acercado al tema del
uso del video en el aula. La primera, sobre Literatura y web 2.0: una posible formula para
mejorar los niveles de comprension lectora: Estrategia para el mejoramiento de los niveles
de comprension lectora entre los estudiantes de media vocacional de la Institucién Educativa
San Sebastian del municipio la Plata-Huila (2010), realizada por la docente Yolima Rojas
Laguna. La segunda, Ensefianza de la estadistica: Comparacion de la efectividad del método
tradicional y un nuevo método utilizando las tic (2011) realizada por Dignoria Giraldo
Colmenares. Ambas investigacion utilizan el método cuasi experimental con el fin de
resolver las respectivas preguntas de investigacion. La primera sobre la implementacion de
los recursos de la web 2.0 (google docs, wiki, blog) con el fin de ayudara a mejorar los

niveles de comprension lectora en los estudiantes de educacion media vocacional. La
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segunda, se ocupa de comparar cuantitativamente la metodologia tradicional con la

incorporacion de las tecnologias de la comunicacion y de la informacion.

Con relacion a las investigaciones realizadas en Colombia, se encontrd que la mayoria
estan en la zona caribe (Barranquilla, Sucre, y algunos territorios de Bolivar). Las
investigaciones se han interesado por analizar el uso del video como estrategia para la
ensefianza del inglés, la sistematizacion de los procesos de formacion docente de los
profesores de las Escuelas innovadoras y la efectividad de los videos educativos de la
plataforma YouTube, como herramientas digitales para alcanzar mejores aprendizajes en los
procesos de ensefianza. En cuanto a metodologias, las investigaciones han aplicado la
cuantitativa, la investigacion-accion y de tipo descriptivo. Algunas otras investigaciones se
han desarrollado en Bogoté y Palmira, ocupandose de indagar como usan los docentes de
colegios publicos colombianos la television en el aula y qué aprenden los alumnos de ella.
Otro trabajo de investigacion refiere el video en el aula para fortalecer las competencias
comunicativas y el pensamiento critico de los estudiantes y una méas sobre la implementacion
del video educativo como estrategia de aprendizaje. Con respecto a las metodologias

empleadas se hizo uso de la investigacion accion y de la investigacion cualitativa.

A pesar de las pocas investigaciones que se han realizado en Colombia sobre el uso del
video en el aula, nuestro pais presenta el mayor nimero de publicaciones, seguido de Chile
donde se han ocupado de estudiar la relacion entre los estilos de aprendizaje de los
estudiantes universitarios. Otras preguntas indagan sobre las variables de motivacion,
satisfaccion e intencién de uso de los videos de YouTube como parte del proceso de
aprendizaje. Asimismo, les interesa el rendimiento académico de los estudiantes y su
disposicion a la clase de Filosofia teniendo en cuenta el video como recurso pedagogico.

Ademas, han investigado sobre la percepcion que tienen los estudiantes con relacion a la



18

retroalimentacion formativa de un trabajo de aula, a través de la produccién de un audio
visual. En cuanto a metodologia, las investigaciones refieren las modalidades, no

experimental, cuasi experimental y cualitativa y cuantitativa.

De igual manera, en México, se ha publicado sobre el impacto educativo del uso del video
como recurso educativo abierto. Ademas, los estudios han analizado El Progreso educativo
comparando los diferentes usos de las nuevas herramientas tecnoldgicas, apoyados en la
metodologia cuantitativa. Entretanto, en Venezuela se ha realizado una investigacion de tipo
documental, con el fin de ofrecer a los docentes lineamientos que les permita optimizar el uso
del video con fines didacticos. De forma similar, en Ecuador las investigaciones han
indagado sobre la influencia que tiene el video como herramienta de comunicacion para el
aprendizaje de los estudiantes en la asignatura de historia, utilizando los métodos cualitativo

y cuantitativo asociados a la investigacion documental y bibliogréfica.

Por otro lado, es importante mencionar que la pesquisa documental sobre el uso del video
en el aula de clase, identifica a Espafia como el pais con mas publicaciones realizadas. Los
investigadores se han ocupado de estudiar de asuntos como las funciones del video en la
ensefianza universitaria para el disefio de estrategias didacticas. Han indagado sobre el uso
que da el docente al sonido y la imagen en su actividad pedagdgica. Asimismo, hay estudios
sobre el uso del video como recurso pedagdgico y su aprovechamiento en el mejoramiento de
la calidad educativa. Del mismo modo, los espafioles han investigado sobre el incremento
motivacional de los estudiantes debido al uso del video y la actitud de los profesores en la
integracion de las Tics en las practicas educativas. Una investigacion se ha ocupado de la
funcidn ludica de los medios de informacién y comunicacién y su importancia en la
motivacion de los estudiantes en aprender a traves del juego. Las investigaciones arriba

mencionadas han aplicado metodologias experimentales, cualitativas y cuantitativas.
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Finalmente, la revision del estado del arte sobre el uso del video en el aula de clase,
permitié organizar la informacién y resaltar aspectos relevantes como el lugar donde fueron
encontradas, el tipo de publicacion, los sujetos objeto de investigacion y la metodologia que
emplearon para cada una. En consecuencia, las siguientes figuras muestran de forma concreta

los datos referidos, que equivalen a 33 registros bibliograficos.

Figura 1. Ubicacion de las investigaciones
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Con respecto a los paises que se han ocupado de investigar el tema que nos interesa
indagar, se ha encontrado que un 45, 2% de los documentos hallados, se ubican en Colombia,
seguido de Esparfia con un 25.8%. En el caso particular de América Latina, la pesquisa

bibliogréfica refiere documentos publicados en Venezuela, Ecuador, y Chile.
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Figura 2. Tipo de publicaciones
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Por otra parte, las publicaciones que refieren el uso del video en el aula estan en
articulos de revistas educativas, con un porcentaje de 60,6% del total de la revisién. Con
relacion a tesis de grado y publicaciones en libros, pocas investigaciones se han ocupado del
tema y ninguna con relacion al caso particular del uso del video como herramienta para el
fortalecimiento de la competencia interpretativa en Lengua Castellana en nifios de edad
escolar. Es més, ninguna de las investigaciones se ha desarrollado en entornos rurales. No
obstante, algunas investigaciones se ocupan de la lectura y la escritura en niveles de

primaria.



Figura 3. Sujetos
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Con relacion a los sujetos de estudio, la mayoria de las investigaciones se centran en
los estudiantes con un 57.6%, seguido de profesores con un 18,2%. El 15,2% de las

investigaciones consultadas vinculan a estudiantes y profesores al mismo tiempo.

Figura 4. Tipo de investigacion.
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Las investigaciones de tipo cuasi experimental son las mas que mas aparecen con un
15,2%. Otras investigaciones son de tipo documental, experimental, cualitativa y cuantitativa

e investigacién-accion.

En conclusidn, la revision bibliogréafica nos permitio establecer que no se encuentra
evidencia alguna de investigaciones sobre el uso del video en el aula de clase como
herramienta pedagdgica en funcion del fortalecimiento de la competencia interpretativa en el
area de Lengua Castellana. A pesar de que algunos adolescentes en la Institucién Educativa
Marticas poseen ciertos aparatos electronicos como celulares y tabletas, el Proyecto
Educativo Institucional no tiene en cuenta esas herramientas como recursos de aula. De igual
manera, aunque algunos docentes consideran oportuno incorporar los videos en el aula, esta

practica académica carece de planeacion curricular.

Por lo anterior, se hace necesario indagar sobre el uso del video como recurso de aula en
la clase de Lengua Castellana en la Institucion Educativa Marticas, con el fin de identificar si
su implementacion contribuye al fortalecimiento de la competencia interpretativa en

estudiantes del grado noveno.

1.1.Pregunta de Investigacion

¢, Cudl es el nivel de fortalecimiento de la competencia interpretativa en el area de
castellano con la implementacion del video en el grado noveno de la institucion educativa

Marticas, en el municipio de Acevedo - Huila?
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2. Objetivos

2.1.0bjetivo general

Identificar el nivel de fortalecimiento de la competencia interpretativa en el area de castellano
con la implementacion del video en el grado noveno de la institucion educativa Marticas, en

el municipio de Acevedo - Huila

2.2.0bjetivos especificos

e Identificar el estado inicial de la competencia interpretativa de los estudiantes del
grado noveno mediante un pretest

e Identificar el estado final de la competencia interpretativa de los estudiantes del
grado noveno mediante un postest.

e Comparar el método tradicional de ensefianza con la incorporacion del video

como recurso pedagégico en el fortalecimiento de la competencia interpretativa.
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3. Marco referencial

3.1.Marco teorico y conceptual

Los procesos educativos y comunicativos en todas sus dimensiones estan, en suma, en un
proceso de transformacion radical en el marco de una sociedad cada vez mas globalizada y
marcada por la presencia de las tecnologias de la comunicacion. Sin embargo, desde una
vision critica, hay que ser muy ecuanimes cientificamente para no caer en ‘la voragine' de las
«tecnologias de vanguardia» y dejarse aturdir por los incesantes inventos y aparatos.
(Almenara J. 1., 2003) Se hace importante entonces, identificar cuéales son esas variables y
cdmo seran asumidas en este proyecto de investigacion, para lo cual, se expondran las

definiciones presentadas por algunos teoricos.

3.1.1. El video educativo

Una de las variables presentes en el presente trabajo es el video, porque es un medio
tecnoldgico audiovisual de uso en el aula de clase, sobre todo en la sociedad actual, donde las
tecnologias de la informacion y las comunicaciones presentan su auge. Los medios
tradicionales, como las pizarras y libros de texto han ido perdiendo cierta importancia,
mientras se incorporan poco a poco otros medios, tanto visuales (retroproyector y proyector
de diapositivas), como audiovisuales (cine y video) e informaticos (Almenara, 1995). Cabero
define video como un elemento simbdlico determinado, que permite la creacion de mensajes
por el usuario, cuya concepcion técnica es la imagen electrénica configurada a partir de una

serie de instrumentos tecnoldgicos, que ademas presentan varias funciones, entre ellas:
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Figura 5. Funciones didacticas del video
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De igual manera, respecto al video, los profesores fundamentalmente utilizan material
grabado de television o duplicado de otras cintas de video (Salinas, 1992), y se le asignan
funciones de transmision de informacion, ejemplificacién, motivacion de los estudiantes, y
desarrollo y potenciacion de actividades extraescolares. Este juicio nos lleva a otra reflexion,
la falta de material didactico existente en el mercado, o el elevado precio de los contenidos
audiovisuales. En el caso del video, sus posibilidades se extienden desde la formacion y el
perfeccionamiento del profesorado, hasta la evaluacion de los estudiantes, pasando por la

modificacion de conductas y actitudes. (Cabero Almenara, 1995, pag. 61).

De igual manera, Bravo Ramos (2000), advierte que el video es un sistema de captacion y
reproduccion instantanea de la imagen en movimiento y del sonido por procedimientos
electronicos. Como medio audiovisual tiene una serie de caracteristicas que lo distinguen del
resto de los medios que conforman el ecosistema audiovisual. Entre estas caracteristicas,

Cebrian (1987), destaca las siguientes:

e Da permanencia a los mensajes y permite su intercambio y conservacion.

e Permite la reproduccién instantanea de lo grabado.
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e Tiene un soporte reutilizable un nimero determinado de veces.

e Permite la ordenacion de los distintos planos y secuencias en un proceso de edicion.

e Esun soporte de soportes, pues admite el trasvase de producciones realizadas por
otros procedimientos.

e Presenta baja definicién de imagen.

e Genera procesos de micro-comunicacion originales.

Aporte que ejemplifica seguramente la direccion inicial que tiene un docente, pero
también nos dice que “La introduccion del video en el aula puede producir modificaciones
sustanciales en el escenario donde tiene lugar la docencia. Si esta introduccidon es ocasional,
el video, se puede convertir en un elemento de distraccién o de simple aligeramiento de la
tarea en el aula. Si su utilizacion es generalizada y continua, se convierte en un elemento mas

de los que intervienen en el proceso educativo.”

3.1.2. El audiovisual

Desde el audiovisual, visto como la nueva incorporacion al desarrollo de las actividades
en el aula, se pretende que el estudiante asimile la realidad y se enfrente a la misma con una
actitud critica acudiendo a las elaboraciones contextuales para dar una interpretacion
consecuente. Los aportes tedricos de Ded (1997) plantean el problema en el sentido de
permitir al alumnado la comprensidn del lenguaje de los medios y aplicarlo correctamente en
la produccion y lectura de mensajes audiovisuales. Por lo tanto, es necesario ensefiar al
alumnado, sobre todo de secundaria, a leer y a interpretar los lenguajes visual y sonoro,
permitiéndole asi el analisis de los relatos que nos muestran los medios masivos de

comunicacion, especialmente la television, y también el cine. La Educacion en la Imagen —ya
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sea fija 0 en movimiento— ha de ir mas alla del conocimiento de la técnica, del lenguaje
audiovisual y de los recursos expresivos. Debe aproximarse al estudio critico de los medios
de comunicacion y a la reflexion sobre la configuracion del ecosistema comunicativo.
Paralelamente, ha de potenciar la participacion activa y directa del alumnado en la
comunicacion en el aula. (Ded, 1997)

De otro lado, la correcta utilizacion que se le dé al video en el aula de clase puede
garantizar éxito al finalizar, es decir, que si el video cuando se presenta a los estudiantes
cuenta con unos propositos y una finalidad clara por parte del profesor, permitira que el
estudiante, con la orientacién adecuada, explore e interprete mas alla de lo esencial. Fandos
(1994) asegura que “el video es el medio audiovisual mas completo, toda vez que integra la
imagen en movimiento con el sonido e incorpora funciones que ofrecen multiples
posibilidades. Sin embargo, y dado que los alumnos suelen adoptar una actitud de recepcion
pasiva, conviene que el ensefiante que se disponga a utilizar este medio no quede fascinado
por sus ventajas y posibilidades y obvie la reflexion y la planificacién necesaria para que los
resultados didécticos obtenidos puedan ser los deseados.

De otra manera, la pluralidad de funciones didacticas que cumple el video estan en
relacion con las caracteristicas propias del medio, con la naturaleza del documento

videogréafico que emplea y con la forma en que lo usa el profesor”.

Las caracteristicas del «video» como medio de divulgacion permiten realizar funciones
muy sugestivas desde el punto de vista educativo. EI magnetoscopio permite aislar tanto una
secuencia de imagenes como un solo fotograma, detener la reproduccion para hacer algin
comentario o proponer alguna actividad, o congelar una imagen para hacer un estudio mas
detallado. Pasar las imagenes a camara lenta o rapida, visionar sin sonido, alterando la banda

sonora, 0 combinando las bandas de audio... (Igado, 1994)
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Como concepto operativo necesario, el video educativo se asume como aquel recurso que
desde sus etapas de investigacion y realizacion lleva implicitos una intencionalidad, un
tratamiento, una forma narrativa, una orientacion, un enfoque informativo o formativo
destinado a motivar, dinamizar, apoyar, 0 complementar procesos de promocién humana, por
lo general, inscritos en proyectos mas amplios de transformacién y desarrollo social.

(Hernandez, 2017).

3.1.3. El video como estrategia de didactica de ensefianza aprendizaje

Cuando la principal razon de un docente, son sus estudiantes, se preocupa porque ellos
aprendan y que lo hagan de la mejor manera. Sabemos que hay materias faciles de asimilar
por parte de algunos estudiantes y dificiles para otros. Hay tematicas mas complejas que otras
en cuanto al nivel de comprension. Por eso, el docente se reinventa constantemente para que
el saber disciplinar sea concebido por el estudiante de la manera mas amena posible. Una de
las estrategias en la vinculacién de las TICS al aula de clase ha sido la utilizacion de distintos

videos ofrecidos por la web como medio para la ensefianza y el aprendizaje.

Igado (1994), en el texto El video y su papel didactico en Educacion Primaria, expone “Si
tratdramos de hacer una taxonomia de las funciones del video en la ensefianza seria
obligatoria la referencia a la clasificacion ya clasica propuesta por Joan Ferrés i Prats y que a
titulo de recuerdo enumero seguidamente:

* Funcidn informativa. El video documento
* Funcion motivadora. El video animacion
* Funcion expresiva. Creatividad y video-art
* Funcion evaluativa. El video espejo

* Funcion investigadora
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* Funcion ludica. El video como juego

* Funcion metalinguistica

Por otro lado Pérez Montero (2015), afirma que video educativo es un medio didactico,
motivador que facilita el descubrimiento y la asimilacion de conocimientos para el estudiante,
gue integra imagenes y sonido, permitiendo pues la imagen en movimiento y el sonido

pueden captar la atencion.

Segun investigaciones sobre el uso pedagdgico del video digital en la educacion, realizado
por la Universidad de Buenos Aires, es una herramienta que contribuye al proceso de
aprendizaje, generando potencial de expresion y comunicacion, donde los jovenes se sienten

muy cdmodos y motivados con la implantacion de la tecnologia en el aula de clase.

Sobre el uso pedagdgico que le debemos brindar al video en el proceso de ensefianza
aprendizaje, el documento titulado: Uso pedag6gico del video digital en la educacién
superior. Casos de estudio, de Barberis, Bombelli y Roitman, encontramos que el video en
Internet ofrece todas las ventajas del video tradicional, por ejemplo la capacidad de incluir
acontecimientos educativos tales como conferencias, experimentos de laboratorio,
demostraciones, entrevistas y grabaciones de acontecimientos localizados tanto fuera como
dentro la sala de clase, etc. Sin embargo, la capacidad de combinar el video digital con otras
herramientas de aprendizaje/ensefianza, ofrece la oportunidad de remover nuestros conceptos
acerca del video como herramienta puramente presentativa, al video como foco para la

actividad y comunicacion del estudiante.

Asi mismo, Morales y Guzman (2014) afirman que la presentacion del video no debe
verse como una forma de entretener a los alumnos. El video debe tener un objetivo didactico

previamente formulado. El aprendizaje no se encuentra en funcién del medio, sino
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fundamentalmente en las estrategias y técnicas que se apliquen sobre él. También es muy
relevante la actitud y la estrategia didactica que el docente tenga al presentar el video como
un material didactico, ya que a través del ello se deriva gran parte del aprendizaje en los
alumnos.

Para Monteagudo, el video didactico propone al estudiante cierto nivel de pasividad dado
por la recepcion continua de informacion sin participar activamente en el tratamiento del
tema, sin embargo, muchas veces se ha utilizado el video hasta un punto, se hace una pausa,
se propicia el debate y se continua la ejecucion del material. En este caso, no es el medio el
que provoca una actitud activa en el estudiante, sino el método y la maestria pedagdgica del
profesor (...) el video didactico no permite satisfacer las necesidades individuales de los
estudiantes, tanto los mas aventajados como los mas atrasados tienen que recibir de forma
sincronica y lineal la misma informacién, lo cual dificulta la construccion de su propio

camino al conocimiento.

3.1.4. Competencia interpretativa

Teniendo en cuenta que la competencia interpretativa se desprende de las competencias
comunicativas, es importante destacar que el Ministerio de Educacion Nacional la define
como el conjunto de conocimientos, habilidades, actitudes que desarrollan las personas y que
les permiten comprender, interactuar y transformar el mundo en el que viven. Ademas,
formar las competencias en el sector educativo buscan formar personas capaces de
comunicarse de manera asertiva (tanto verbal como no verbal), reconociéndose como
interlocutores que producen, comprenden y argumentan significados de manera solidaria,

atendiendo a las particularidades de cada situacion comunicativa.(MEN, 2006).

Para Mejia (2019), las competencias interpretativas, son aquellas que permiten reconocer

y entender las ideas mas importantes contenidas en un texto. En este sentido, son las
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competencias que ayudan a comprender el sentido de un texto como una estructura compleja
Ilena de significados diferentes. Las competencias interpretativas posibilitan la identificacion
y reconocimiento de diversas situaciones, problemas, proposiciones, graficos, mapas,

esquemas, y argumentos contenidos en un texto.

De este modo, es importante reconocer que la realidad de cada individuo, influye
directamente en la interpretacion que puede realizar de algin acontecimiento, texto o como es
para este caso concreto, un video. Para afirmar esto encontramos que “El proceso de
interpretacion se hace a través del lenguaje y la manera en que el lector entiende la
realidad. Por tanto, la interpretacién no puede ser entendida como un proceso de
decodificacion, sino como un suceso complejo de eventos mentales utilizados para

reconstruir un evento y comprender la informacion derivada de éste. (Mejia Jervis, 2009)

Esta relacion entre el texto y el contexto, permite las primeras interpretaciones de los
nifios, quienes hacen una relacion de las cosas, con el significado que se les atribuye, sin
detenerse a pensar si su interpretacion es correcta o no. Paez (2017), expresa que dichas
competencias, desde el plano del pensamiento y de la interaccion hasta la lectura, tocan, los
mecanismos de implicacion y las operaciones mediante las cuales las inferencias
(inductivas, deductivas , aductivas y transductivas) coadyuvan en el descubrimiento y
desarrollo del sentido. Por un lado, requieren no perder de vista la intervencion de las
unidades/signo, los cddigos, intertextos e interdiscursos, asi como la textura, los
aparatos y poderes discursivos del lenguaje; por el otro, los niveles de informacion asi
como las modulaciones de la misma (puntos de vista, perspectiva, propositos, modalidades,
estructura tematica, etc.) en calidad de factores que configuran lo implicito. De ahi que la
lectura no pueda reducirse a la decodificacion y se requiera asumir la transcodificacion,
hipocodificacion e hipercodificacion, asi como la implicacion y sus relaciones con la

inferencia y la interpretacion, como presupuestos indispensables e imprescindibles
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para el desarrollo de las competencias cognoscitivas orientadas a la captacion del

sentido y, como consecuencia logica.

Sin embargo, también es importante mencionar que no todo lo que la realidad de la
persona suscita es posible aplicarlo al texto, pues el limite de interpretacion se encuentra ahi
mismo. A propdsito encontramos a Paez (2017), en su documento, Argumentacion,
interpretacion y competencias del leguaje. El autor asegura que en tales condiciones, el
intérprete no debe ‘“agregar o sobreponer su personalidad a la obra, sino servirse de
ella como instrumento e intermediario, si bien indispensable y activo” (Vattimo, 1991: 21).
Para lograrlo, el intérprete debe acudir a soportes de orden experiencial, psicologico,
histdrico, cultural, etc.; atender a puntos de vista, modalidades, propdsitos, modos
de presentar la informacién, etc.; no desconocer el caracter alusivo, simbolico,

imaginario, alegorico, metaférico y ludico del lenguaje.

Resaltar en el estudiante la capacidad de ver y entender eso que se les esta llevando, mas
alla, de la memorizacion, es reconocer en €l, una persona con sentido critico que explora
incluso necesidades cotidianas del ser humano, que no tienen por qué estar aislados del
ambito educativo, “ la necesidad de interpretar concierne a la expresividad del aparato
retorico del lenguaje; hablar, leer o escribir es valerse de operaciones cuyo fin,
ademas de informar, es modalizar la informacion, sugerirla o callarla; es asumir una actitud
ante lo dicho, expresar puntos de vista, seleccionar o crear formas de decir, ver las cosas
bajo el lente de la sensibilidad o de la imaginacion. Esto supone que los efectos

estilisticos son parte del sentido”. (P4ez, 2017).

El fortalecimiento de las habilidades que los estudiantes poseen, es una de las funciones

que como docentes se tiene, es por ello, que siempre estamos buscando distintas estrategias
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que permitan la facilitacién del conocimiento. Paez (2017), menciona que cuando se trabaja

la interpretacidn se favorece lo siguiente:

a) Dar sentido a un conjunto de datos integrandolos en el marco de una ciencia o de

una teoria

b) Convertir el andlisis en teoria, a partir de sucesivas sintesis

c) Sacar inferencias inductivas, deductivas, abductivas y transductivas

d) Relacionar los resultados de una tesis con areas de interés mas amplias

e) Mostrar la relevancia de un planteamiento en defensa del hombre, para el progreso social

o de la ciencia

f) Aplicar un descubrimiento en otros campos y sacar las consecuencias necesarias

g) Descubrir el sentido implicito reactivando los marcos de conocimiento,

presupuestos, entrafies e implicaciones del texto

h) Leer el sentido l6gico y analdgico de un texto, en términos de sus operaciones,

razonamientos y formas de inferencia.

i) Leer la pluralidad de signos, simbolos, indicios, imagenes y sefiales generadas

por un texto.

j) Leer diferentes cddigos semidticos - verbales y no verbales- asi como codigos del
sentido relacionados con aspectos logicos, epistemoldgicos, hermenéuticos, heuristicos,

sociales, imaginarios, etc. dentro de un texto.

k) Interpretar la diversidad de textos en cuanto a su naturaleza pragmatica y los discursos

que profieren: filosoficos, politicos, religiosos, econdmicos, eroticos, etc.
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I) Leer diferentes modalidades o grados de conocimiento que proporcionan los textos.

m) Leer los textos desde diferentes puntos de vista: I8gicos, psicologicos, temporalesy

espaciales.

n) Establecer las motivaciones afectivas, sensibles, imaginarias, simbdlicas y sentimentales

de las conductas humanas.

0) Establecer los diferentes intenciones y propésitos de la actividad humana de

acuerdo con lo propuesto en los textos.

p) Ser capaz de generar un metalenguaje hermenéutico para leer de manera adecuada un

texto

q) Descubrir valores de orden cognoscitivo, ético, estético, social, historico, politico,

etc. en un texto o formular juicios de valor suficientemente argumentados.

r) En fin, leer literalmente y en todos los sentidos

Toro y Monroy (2017) afirman que la interpretacion es la produccion de significado desde
el acto de la lectura. Es un proceso interactivo, donde el lector construye una representacion
estructurada y coherente de lo que lee, e interpreta el significado de acuerdo con su realidad
interior y su nivel de desarrollo cognitivo. Dilucidar un texto significa dar cuenta del mismo,
para lo cual es necesario ubicar sus ideas y sefialar la forma como se relacionan (Pérez,
1998). En un segundo aspecto, entra a jugar el aporte que el individuo le brinda desde sus

vivencias particulares.

La interpretacion es un proceso interactivo, en el cual el lector ha de construir una
representacion organizada y coherente del contenido del texto, relacionando la informacion

del pasaje con los esquemas relativos al conocimiento previo de los lectores; bien sea, los
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esquemas relativos al conocimiento especifico del contenido del texto; o bien, aquellos otros
acerca de la organizacién general del texto. En la medida en que los lectores son conscientes
de estos esquemas de conocimiento, pueden adoptar estrategias para organizar y estructurar la
informacion con el fin de obtener una representacion coherente, ordenada y jerarquica, lo

cual posibilita el aprendizaje a partir del texto (Lerner, como se cito en Pérez, 1998).

Cuando se logra trazar objetivos lo mas probable es que en el transcurso se encuentre
dificultades, es alli donde las estrategias que se han definido deben cambiar su curso, de esta
manera, el proceso de aprendizaje permitira ver diferentes perspectivas y nuevos procesos

que al final seréan satisfactorios.

3.1.5. Competencia interpretativa en el area de Lengua Castellana

Todos los aspectos son asimilados desde distintos puntos, para el area de Lengua
castellana concretamente, segln los estandares basicos de competencias, ésta, tiene que ver
con la basqueda y reconstruccién del significado y sentido que implica cualquier

manifestacion linguistica.

El MEN dice puntualmente que se supone la presencia de actividades cognitivas basicas
como la abstraccién, el analisis, la sintesis, la inferencia, la induccidn, la deduccion, la
comparacion, la asociacion. Asi entonces, una formacion en lenguaje que presume el
desarrollo de estos procesos mentales en interaccion con el contexto socio-cultural, no sélo
posibilita a las personas la insercion en cualquier contexto social, sino que interviene de
manera crucial en los procesos de categorizacion del mundo, de organizacién de los
pensamientos y acciones, y de construccion de la identidad individual y social. De igual
modo, a traves de sus diversas manifestaciones, el lenguaje se constituye en un instrumento

esencial de conocimiento, en tanto representa una puerta de entrada para la adquisicion de
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nuevos saberes. Por ejemplo, cuando el individuo interactda con el texto de algin autor o

intercambia ideas con otros, construye nuevos conocimientos, en lo personal y en lo social.

En nuestro pais, como prueba que mide de una forma estandarizada los saberes que los
estudiantes adquieren en el aula de clase, esta la prueba saber, que se realiza a los estudiantes
de tercero, quinto y noveno. Dentro del area de lenguaje se evalla dos competencias en grado
noveno, que son la lectora y escritora, y dentro de ellas se tienen en cuenta, tanto los niveles
de lectura, como la interpretacion y lo propositivos que pueden ser con relacién a las

problematicas que alli se presentan.

Figura 6. Resultados pruebas saber cuatrienio

T mE O O E e
Safistactario
B Minimao

a7 5 34 B Insuficiente
75 43 3 40 41

0

Fuente: Icfes (2017).

PANEL A
=

B

La grafica anterior evidencia el comportamiento de los resultados de las pruebas saber
para el &rea de lenguaje, en grado noveno, desde el afio 2012 hasta la ltima prueba realizada
en el 2017. Y aunque los resultados del 2017 son mejores comparados con los de otros afios,

sigue siendo mayor el porcentaje ubicado en los niveles minimo e insuficiente.
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Figura 7. Aprendizajes de la competencia comunicativa

Aprendizajes de la competencia Comunicativa (Lectora) m

1. La diferencia con el promedio de todos los colegios del pais

iy Porcentaje de respuestas incorrectas Diferencia con Colombia
Aprendizajes 2014 2015 2016 2017 2014 2015 2016 2017 Media
Reconooe slementos implicilos de la siluacidn comunicativa
e ® @ @
Recupera infarmacion implicita de |a organizacitn, bejida
I 2 @ @ & @
Idenifica informaci on de ka estructura explicita ded
® ® ©
Relaciona, identifica y deduce informadidn para construir
&l santido global de lexto (Semdrtion). @ @ @ @ @
Evalia estralegias expliclas o implicitas de arganizacein,
lejida ¥ componentes de koS bexlos (Sintackon). @ @ @ @
Recugera infarmacitn explicita en el conlenida del
e ® ® ® ©
Evalia informacian explicita o implicita de la
Siluacidn de camuncacidn [Pragmdlico). @ @ @ @
Relaciona lexios y moviliza saberes previos para
ampliar referenbes y contenidos idealigicos (Semantico) @ @ @ @ @ @ @ @
Reconods irformacain explicita de ka siluacion de
I @ @ @

Fuente: Fuente: Icfes (2017)

Los componentes que tienen que ver con la competencia interpretativa y a nivel general,
evidencian estar muy por debajo, en comparacién con los colegios que se evaltan a nivel
nacional. Relacionar, identificar y deducir informacion para construir el sentido global del
texto o evaluar informacion explicita o implicita de la situacién de comunicacion, son
aprendizajes que develan porcentajes de mas de la mitad con respuestas incorrectas,

develando asi que los procesos estan presentando dificultades.

Para Martinez (2015) la competencia interpretativa es la capacidad de comprender y
reconstruir el sentido de una obra entendida como un tejido complejo de significacion;
asimismo, desarrolla los contenidos que corresponden a elementos vertebradores del
curriculum de Educacion Secundaria, como son las destrezas comunicativas orales y escritas,
el conocimiento de la lengua y, de forma especial, la competencia en educacion literaria. La

necesidad de capacitar a los alumnos en el ambito lector constituye el objetivo capital de la
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presente propuesta y permite practicar las destrezas orales de forma adecuada en un ambito
de interrelacion y retroalimentacion utilizando adecuadamente la lengua como instrumento

para la actividad de “re-creacion” literaria.

Construir conocimiento en el area de lengua castellana, donde sus contenidos tienen la
marcacion linguistica y literaria, requieren de espacios de colaboracion para enriquecer todas
las actividades, donde el estudiante no se quede con una informacion sino que la comparta y a

la luz de su saber y experiencias vividas, propongan reflexiones enriquecedoras.

3.2.Marco legal

A continuacion se relacionaran algunos de los referentes legales relacionados con la
educacidn a nivel general, con los que se regulan los procesos educativos en el contexto

nacional.

3.2.1. Constitucion politica de Colombia

La constitucién politica de 1991, ampara la educacion de la siguiente manera:

Articulo 67: La educacion es un derecho de la persona y un servicio publico que tiene una
funcidn social; con ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la técnica, y a los
demas bienes y valores de la cultura. La educacion formara al colombiano en el respeto a los
derechos humanos, a la paz y a la democracia; y en la practica del trabajo y la recreacion,
para el mejoramiento cultural, cientifico, tecnoldgico y para la proteccion del ambiente. El
Estado, la sociedad y la familia son responsables de la educacién, que sera obligatoria entre
los cinco y los quince afios de edad y que comprendera como minimo, un afio de preescolar y
nueve de educacién basica. La educacion sera gratuita en las instituciones del Estado, sin
perjuicio del cobro de derechos académicos a quienes puedan sufragarlos. Corresponde al

Estado regular y ejercer la suprema inspeccion y vigilancia de la educacion con el fin de velar
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por su calidad, por el cumplimiento de sus fines y por la mejor formacion moral, intelectual y
fisica de los educandos; garantizar el adecuado cubrimiento del servicio y asegurar a los
menores las condiciones necesarias para su acceso y permanencia en el sistema educativo. La
Nacidn y las entidades territoriales participaran en la direccion, financiacion y administracion
de los servicios educativos estatales, en los terminos que sefialen la Constitucion y la ley.

(Const., 1991, art. 67)

3.2.2. Ley general de educacion 115 de 1994

Articulo 1: Objeto de la Ley. La educacion es un proceso de formacion permanente,
personal, cultural y social que se fundamenta en una concepcion integral de la persona

humana, de su dignidad, de sus derechos y de sus deberes.

La presente Ley sefiala las normas generales para regular el Servicio Publico de la
Educacion que cumple una funcion social acorde con las necesidades e intereses de las
personas, de la familia y de la sociedad. Se fundamenta en los principios de la Constitucion
Politica sobre el derecho a la educacion que tiene toda persona, en las libertades de

ensefianza, aprendizaje, investigacion y catedra y en su caracter de servicio publico.

De conformidad con el articulo 67 de la Constitucion Politica, define y desarrolla la
organizacion y la prestacién de la educacion formal en sus niveles preescolar, basica
(primaria y secundaria) y media, no formal e informal, dirigida a nifios y jévenes en edad
escolar, a adultos, a campesinos, a grupos étnicos, a personas con limitaciones fisicas,
sensoriales y psiquicas, con capacidades excepcionales, y a personas que requieran

rehabilitacion social. (Ley 115, 1994, art 1).
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3.2.3. Decreto 1860 de 1994

Articulo 2: Responsables de la educacion de los menores. El Estado, la sociedad y la
familia son responsables de la educacion obligatoria de acuerdo con lo definido en la
Constitucion y la ley. La Nacion y las entidades territoriales cumpliran esta obligacion en los
términos previstos en las Leyes 60 de 1993 y 115 de 1994 y en el presente Decreto. Los
padres 0 quienes ejerzan la patria potestad sobre el menor, lo haran bajo la vigilancia e

intervencion directa de las autoridades competentes.

Articulo 7: Organizacion de la educacion basica. El proceso pedagogico de la educacion
basica comprende nueve grados que se deben organizar en forma continua y articulada que
permita el desarrollo de actividades pedagdgicas de formacion integral, facilite la evaluacion
por logros y favorezca el avance y la permanencia del educando dentro del servicio

educativo.

3.2.4. Ley 1286 de 2009

Del sistema Nacional de ciencia, tecnologia e innovacion se establece como objetivos:

“Fortalecer una cultura basada en la generacion, la apropiacion y la divulgacion del
conocimiento y la investigacion cientifica, el desarrollo tecnoldgico, la innovacion y el
aprendizaje permanentes.” Inclinando su pensamiento hacia una educacion donde se
fortalezca el conocimiento por la ciencia, la tecnologia, la cultura, transformando de manera
relevante tanto el quehacer educativo como la forma de aprender del educando, enfocandolo a

la realidad, a la necesidad y a la solucién de su dificultad. (Ley 1286. 2009).
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3.2.5. Ley 1341 del 30 de julio de 2009

Articulo 1.- OBJETO. La presente Ley determina el marco general para la formulacion de las
politicas publicas que regirén el sector de las Tecnologias de la Informacion y las
Comunicaciones, su ordenamiento general, el régimen de competencia, la proteccion al
usuario, asi como lo concerniente a la cobertura, la calidad del servicio, la promocidn de la
inversion en el sector y el desarrollo de estas tecnologias, el uso eficiente de las redes y del
espectro radioeléctrico, asi como las potestades del Estado en relacion con la planeacion, la
gestion, la administracion adecuada y eficiente de los recursos, regulacion, control y
vigilancia del mismo y facilitando el libre acceso y sin discriminacion de los habitantes del

territorio nacional a la Sociedad de la Informacion.

3.2.6. Decreto 501 de 2016 capitulo 6 en el articulo 2.3.3.6.1.8.

Refiere a los Derechos Basicos de Aprendizaje como una herramienta formulada por el
Ministerio de Educacion Nacional dirigida a toda la comunidad educativa para identificar los
saberes basicos que han de aprender los estudiantes en cada uno de los grados de la educacion
preescolar, basica y media, con el fin de fortalecer las practicas escolares y mejorar los
aprendizajes. La estructuracion de los Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA) guardara
coherencia con los Lineamientos Curriculares y los Estandares Basicos de Competencias
(EBC) y planteara elementos para la construccion de rutas de aprendizaje afio a afio, con el
proposito de que los estudiantes alcancen dichos estandares, los cuales deberan proponerse
por cada grupo de grados. Los Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA) son un apoyo para el
desarrollo de propuestas curriculares que pueden ser articuladas con los enfoques,
metodologias, estrategias y contextos definidos en cada establecimiento educativo, en el

marco de los Proyectos Educativos Institucionales (Decreto 501. 2006).
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3.3.Marco contextual

La investigacion se realizo con los estudiantes del grado noveno A y noveno B, de la
Institucion Educativa Marticas, del municipio de Acevedo, Huila, Colombia. El colegio, sede
principal de la IE, esta ubicado en zona rural del municipio en la vereda que lleva su mismo

nombre a 35 minutos del casco urbano.

El municipio de Acevedo cuenta con un clima templado, sin embargo la mayor parte del
tiempo, sobretodo en horas de la mafiana esta lloviendo, razon por la cual los estudiantes
tardan un poco en llegar al plantel educativo. La zona es cafetera y esta actividad agricola es

su principal fuente econémica.

La Institucion Educativa cuenta con las siguientes caracteristicas

1. Calendario: A

2. Sector: Oficial

3. Zona EE: Rural

4. Jornada: Marfiana Completa.

5. Género: MIXTO

6. Caracter: Académico
7. Niveles, Grados:
a. Preescolares: Transicion

b. Primaria: De ler a 5to Grado
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C. Secundaria: De 6to a 9no Grado
d. Educacion Media: Con 10mo y 11vo Normal
e. Jovenes extraedad y Adultos

9. Modelos Pedagogicos:

a. Escuela nueva
b. Post primaria
C. Telesecundaria

3.3.1. Infraestructuradela IE

Las condiciones fisicas del inmueble estan en regular estado, La sede esta en
hacinamiento pues su infraestructura es insuficiente para la poblacion con la que cuenta, es
por ello que se debio recurrir a otros espacios como la sala de informatica, el laboratorio de
quimica y fisica e incluso el parqueadero para adecuar aulas de clase que permitieran
continuar con el proceso de formacion de los estudiantes. Cuentan con un patio de recreo
donde se nota una ausencia de area de juegos para los nifios y las nifias. Tres de los salones

cuentan con televisor, para los demas hay un video beam que es prestado segun la necesidad.

3.3.2. Misidn

La Institucion Educativa Marticas tiene como fin la formacion integral de los estudiantes
con la participacion activa de la comunidad, incluyendo poblacion diversa y multicultural con
capacidades especiales, desde preescolar hasta el grado once, de nifios, nifias, jovenes y

adultos, promoviendo el desarrollo de competencias para enfrentar los retos del siglo XXI.
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3.3.3. Vision

La Institucion Educativa Marticas sera en el 2030 promotora de cambios que generen
impactos en la sociedad, buscando mejorar la calidad de vida de la comunidad educativa,
mediante la apropiacion de conocimientos que fortalezcan el desarrollo de competencias en
los diversos sectores productivos y del saber, contribuyendo al progreso cultural, social y

economico de la sociedad, siendo reconocida en el contexto municipal y departamental.
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4. Disefio metodologico

En el desarrollo de la presente investigacion, se aplica el método cuasi-experimental,
siguiendo las directrices trazadas por Howard White y Shagun Sabarwal (2014), segun los
cuales, los disefios cuasi experimentales empiezan identificando un grupo de comparacion lo
maés parecido posible al grupo de tratamiento en cuanto a las caracteristicas del estudio de
base (previas a la intervencion). Los métodos cuasi-experimentales que implican la creacion
de un grupo de comparacion se utilizan mas a menudo cuando no es posible asignar de

manera aleatoria los individuos o grupos a los grupos de tratamiento y los grupos de control.

Del mismo modo, Sampieri (2015) afirma que en los cuasi-experimentos se manipula
deliberadamente, al menos, una variable independiente para observar su efecto sobre una o
mas variables dependientes, solo que difieren de los experimentos “puros” en el grado de
seguridad que pueda tenerse sobre la equivalencia inicial de los grupos. En los disefios cuasi-
experimentales, los sujetos no se asignan al azar a los grupos ni se emparejan, sino que dichos
grupos ya estan conformados antes del experimento: son grupos intactos (la razon por la que

surgen y la manera como se integraron es independiente o aparte del experimento).

4.1. Disefio con pre-prueba y pos-prueba

Dentro de los tipos de disefios que contempla la investigacion cuasi experimental se
encuentra uno que incluye pre-prueba y pos-prueba, indicado por Sampieri (2010), como el
disefio que utiliza dos grupos: uno recibe el tratamiento experimental y el otro no. Se les
administra una pre-prueba, la cual puede servir para verificar la equivalencia inicial de los
grupos. Luego el grupo experimental recibe el acompafiamiento con video y el otro continla
de forma tradicional. Posteriormente, de ellos, los grupos son comparados en la pos-prueba

para analizar si el tratamiento experimental tuvo un efecto sobre la variable dependiente.



46

Para Orozco (2003) La evaluacion diagnostica (Pretest) se centra en el tipo y nivel de
conocimientos que tienen los alumnos antes de iniciar un proceso investigativo y determinar

el nivel de dificultad en que se encuentran.

Orozco (2003) también sugiere que al final del proceso se debe aplicar otra prueba
Ilamada postest. “Se realizan dos pruebas diagnoésticas de seguimiento, una al inicio y otra al
final del curso o asignatura, de este modo se pueden comparar los conocimientos de los

estudiantes antes y después del aprendizaje y percibir su progreso”.

La ruta metodoldgica de este trabajo investigativo, que garantiza un orden y sentido que

nos permita llevar a un 6ptimo resultado tendré los siguientes pasos:

e En un primer momento se aplicara un cuestionario de caracterizacion para identificar
datos contextuales de los estudiantes.

e Acto seguido, se aplica un pretest con el fin de identificar el nivel de comprensién
lectora con la que ingresan los estudiantes al proceso.

e Durante el desarrollo del contenido temético se mantiene el grupo control con clase
tradicional que seré el grado noveno Ay al grado noveno B se aplica el tratamiento de
clases con video.

e Posteriormente se aplica el postest para identificar el nivel de la competencia
interpretativa. El paso anterior se realiza después de la inclusion del video como
herramienta pedagdgica en el desarrollo de las clases. Es importante mencionar que la
verificacion del pretest y postest se realiza mediante la prueba no paramétrica U de
Mann-Whitney.

e Para finalizar se aplica un cuestionario con el fin de conocer las apreciaciones de los

estudiantes antes, durante y después de la clase.



4.2 Poblacion

Para el desarrollo del proyecto se tomara como grupo experimental el grado noveno con

sus respectivos cursos, A 'y B, de la Institucion Educativa Marticas de Acevedo Huila. El

grado noveno A como grupo control y el grupo noveno B como experimental.

4.3.Muestra

Esta investigacion est& centrada en el proceso educativo de los estudiantes de grado

noveno de la Institucion Educativa Marticas en el municipio de Acevedo, relacionada

directamente con el video y su influencia en el fortalecimiento de la competencia

interpretativa.
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Para aplicar el método cuasi experimental, el grado noveno A, contara con la explicacion

magistral del tema, y el grado noveno B, incluird el video.

A continuacion una breve descripcion de la poblacion estudiantil que participa en el

proceso de investigacion:

Tabla 1. Lista de estudiantes

N° APELLIDOS Y NOMBRES GRADO

1 ALDANA QUIJANO JHON ALEXANDER NOVENO A
2 AVILES RAMIREZ GORGETTE TATIANA NOVENO A
3 CALDERON GONZALEZ JUAN SEBASTIAN NOVENO A
4 CASTANEDA PARRA YEIMI CAROLINA NOVENO A
5 CASTRO LONDONO YURENI 0 NOVENO A
6 CUBILLOS CUELLAR KELIN SOFIA NOVENO A
7 IPUZ GOMEZ CARLOS ANDRES NOVENO A
8 LEDEZMA ROJAS SANTIAGO 0 NOVENO A
9 MENESES CUELLAR MINDRI YARIDZA NOVENO A
10 MOLINA LOPEZ CARLOS ANDRES NOVENO A
11 NOVA CHAUX YAMILED 0 NOVENO A
12 PERDOMO RONDON JONATAN DAVID NOVENO A
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13 POLANIA MORALES YURLENY 0

NOVENO A

14 RAMIREZ NANEZ CLAUDIA MILENA NOVENO A
15 RODRIGUEZ CHAUX MARISOL 0 NOVENO A
16 ROJAS GOMEZ YEFERSON ANDRES NOVENO A
17 SAENZ MONA YOJAN ESTIVEN NOVENO A
18 SAENZ PALOMARES ANYI TATIANA NOVENO A
19 SANCHEZ CASTANEDA LAURA DANIELA NOVENO A
20 TAPIAS MENESES DARWIN 0 NOVENO A
21 ANGEL TOVAR BREINER LEANDRO NOVENO B
22 ANGEL TOVAR JUAN DAVID NOVENO B
23 CALDERON BURBANO SERGIO ANDRES NOVENO B
24 CASALLAS CALDERON FERNANDO 0 NOVENO B
25 DORADO CORTES BRAYAN ESNEIDER NOVENO B
26 GOMEZ MUNOZ KERLY ESTEFANIA NOVENO B
27 GOMEZ RAMON ADRIANA LUCIA NOVENO B
28 LOPEZ CASTRO YENIFER O NOVENO B
29 LOPEZ JACOBO JOHAN ADRIAN NOVENO B
30 MUNOZ FERNANDEZ OLGA DIOMAR NOVENO B
31 PERDOMO GALLARDO DANIEL 0 NOVENO B
32 POLANIA POLANIA KAREN SOFIA NOVENO B
33 RAMIREZ MURCIA CLAUDIA VANEZA NOVENO B
34 RAMOS LOPEZ JUAN DAVID NOVENO B
35 RINCON SANCHEZ JULIAN DAVID NOVENO B
36 TOLEDO FIGUEROA YEIDI 0 NOVENO B
37 TOLEDO PARRA WENDY 0 NOVENO B
38 VAQUERO OROSCO ANGELICA 0 NOVENO B
39 VAQUERO OROSCO MARIA ROSA NOVENO B
40 VARGAS TAPIERO DIHOGO 0 NOVENO B

Fuente: Elaboracion propia
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5. Andlisis de resultados

En este apartado se desarrolla la ruta metodoldgica expuesta, teniendo en cuenta los
instrumentos aplicados a los grados, Noveno A (9-A) y Noveno B (9 B) con el fin de realizar
la investigacion e identificar los niveles de comprension lectora apoyados en el uso del

video.

En primer lugar, se llevo a cabo el andlisis del cuestionario de caracterizacion para hacer
un diagndstico del contexto en el que actuan los estudiantes; cabe anotar que a los dos grados

se les aplico el mismo cuestionario (anexo b).

En las primeras preguntas, se tom¢ informacion de las edades en las que oscilan los
estudiantes, las personas que viven en la casa y hasta el nimero de hermanos, pues el
contexto de los estudiantes, incide de manera casi que obligatoria en su desarrollo académico,

también se les preguntd sobre sus preferencias académicas.

Los resultados fueron los siguientes:

Figura 8. ¢ Vives con tus padres?

pregunta 4

Msi, conlos dos Msolo conmamé M soloconpapa  Mno vivo con mis padres
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De acuerdo con los resultados, se encontr6 que el mayor porcentaje de los estudiantes
tienes familia monoparental, esto debido a situaciones de separacion o por desplazamiento
laboral, segiin manifiestan los mismos estudiantes. A lo anterior se suma que por lo general,
los mismos estudiantes que manifestaron vivir solamente con la figura materna son quienes

integran una familia numerosa y de bajo nivel socioecondémico.

De igual manera, el cuestionario incluye algunas preguntas abiertas que implicé un
ejercicio de categorizacion, es decir que se agruparon las respuestas por coincidencias, para
asi realizar un andlisis claro reduciendo las opciones de respuestas, sin alterar la

investigacion.

Figura 9. ¢Qué oficio tienen tus padres o encargados?

pregunta5 Papa pregunta5 Mama

3%

M ama de casa
M agricultora
profesora

M agricultor
M albahil
jornalero

Los resultados permiten establecer que el acompafiamiento que se realiza en casa es
limitado por parte de los padres de familia, sobre todo por falta de tiempo y formacién

académica de los adultos para acompafiar las tareas de los jovenes.

La pregunta nimero 8 refiere el gusto particular de los estudiantes con relacién a las

asignaturas vistas para lo que ellos respondieron:



51

Figura 10. ;Cudles son tus materias favoritas? (Puede nombrar una 0 mas)

pregunta 8

AL
74

De acuerdo con los resultados, las preferencias estudiantiles refieren Educacion Fisica con

W =du. Fisica
Wsociales

W matematicas

W artistica

Winglés

W lengua castellana
Winformatica

M biclogia

un 29% e Informatica con el 21%. Entre las asignaturas menos apreciadas estan Inglés,
Sociales y Biologia. En el caso particular de Lengua Castellana no es ajeno a la baja vocacion
pues solo obtuvo un 7% de los consultados siente agrado por la asignatura. La pregunta

namero 9 permite identificar las causas de las preferencias estudiantiles.

“Porque es muy facil”,

“El profesor no molesta mucho”,

“Puedo jugar futbol con mis amigos”,

“Me gustan los computadores”,

“Casi no hacemos nada”,
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Con relacion a las asignaturas con menos preferencia por parte de los estudiantes, a

continuacion sus justificaciones:

“Es muy aburridora”,

“El profesor nos grita mucho”,

“No entiendo nada’”,

“No me gusta”,

“Es dificil””,

“La profesora me da miedo”

“Solo jugar bingo™”

No perdamos de vista que la asignatura de Lengua Castellana aparece como una de las de

menor preferencia por parte de los estudiantes y exponen las siguientes razones:

“Es muy dificil””,

“Toca leer mucho”,

“No me gusta leer”

“Califican ortografia”

“Los temas de lenguaje son dificiles”

Con el fin de conocer un poco mas al estudiante se realizé la pregunta nimero 10, que

indaga sobre las razones que motivan a los jovenes a asistir al colegio.
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Figura 11. ;Cudles son las razones que te motivan a estudiar?

pregunta 10

M ser profesional
M salir adelante

es una obligacian
M para aprender
M para no estar en la casa

18%
‘ 13% para no trabajar

Los resultados sobre las motivaciones de los estudiantes para asistir a clases retan al

docente, como gestor principal del proceso educativo, para que incluya estrategias que
motiven al estudiante a continuar con su proceso formativo y asi evitar la desercion escolar.
A proposito, Salazar (2010) expone que “toda actividad o accion, para que sea exitosa, debe
estar precedida y acompafiada por un estado afectivo de interés, de deseo, de pasion que
garantice la movilizacion de todas las fuerzas personales hacia el cumplimiento de la meta
propuesta, es decir, obedece a determinados «motivos». Los motivos conscientes e

inconscientes son los que dirigen la conducta de cada una de las personas.”

Para concluir la fase del cuestionario de caracterizacion se pregunté a los estudiantes sobre
la evidencia de la planeacion de la clase, evento que en ocasiones los docentes creen que no

es percibida y encontramos lo siguiente:
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Figura 12. ;Cémo sabes si la clase fue planeada por tu profesor?

pregunta 12

M el tiempo alcanza
el profesor esta de buen
animo
no nos hacen copiar tanto
M estamos ocupados
W zon cheveres

33%

Los estudiantes son muy perceptivos del desempefio docente con relacién a la preparacion
de la clase, tanto que identifican facilmente cuando el profesor improvisa el desarrollo del
contenido tematico. Manifiestan que la improvisacion sacrifica los objetivos teméticos y el
uso del tiempo, pues la clase se vuelve tediosa por el uso exagerado del recurso de dictado de

contenidos.

Segun Reyes (2017), “La planeacion de clase es un elemento fundamental e indispensable
para el docente en el cumplimiento cabal de sus funciones como mediador y facilitador del
proceso educativo. En la practica docente la planeacion de clase se convierte en una actividad
de primer orden para los profesionales de la educacidon con un sentido practico y utilitario”.
Es una especie de guia que garantiza el éxito del proceso académico, la preparacién de clases
facilita el uso de diversas estrategias y acciones dentro y fuera del aula de clase y los
docentes en muchas ocasiones omiten este importante paso, dando por sentado que el

estudiante es incapaz de percibirlo, pero aqui denotamos que la realidad es otra.
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La siguiente fase ocupa el analisis tanto del pretest como del postest, aqui se obtiene la
validez o nulidad de la hipétesis referente al fortalecimiento de la competencia interpretativa

con el uso del video.

Con el fin de aplicar el pretest se invitd a los estudiantes de ambos cursos a contestar una
prueba con preguntas de seleccion multiple con Unica respuesta, relacionadas las preguntas
con los textos presentados o con saberes previamente adquiridos (Ver anexo C). Lo anterior
con el fin de conocer como estaban los estudiantes en comprension lectora. Los resultados

obtenidos fueron los siguientes:

Tabla 2. Resultados pretest Noveno A

NOVENO A PRETEST
ESTUDIANTE / 1 2 3 |4 |5 6 7 8 9 10 | Nivel de
PREGUNTA Desempefio
Estudiante 1 X X X X X X
Estudiante 2 X X X X X X X X
Estudiante 3 X X X X X X X
Estudiante 4 X X X X X X X X X X
Estudiante 5 X X X X X X X X
Estudiante 6 X X X X X X X
Estudiante 7 X X X X X X X X X X
Estudiante 8 X X X X X X X X
Estudiante 9 X
Estudiante 10 X X X X X
Estudiante 11 X X X X X X X X X X
Estudiante 12 X X X X X X X
Estudiante 13 X X X X X X X
Estudiante 14 X X X X X X X X X
Estudiante 15 X X X X X X X
Estudiante 16 X X X X X X X X
Estudiante 17 X X X X X X X X X
Estudiante 18 X X X X X X X X X X
Estudiante 19 X X X X
Estudiante 20 X X X X X X X X X

Fuente: Elaboracion propia
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Tabla 3. Resultados pretest Noveno B

NOVENO B PRETEST
ESTUDIANTE / 1 |2 |3 |4 |5 (6 |7 |8 |9 |10 | Nivelde
PREGUNTA Desempefio
Estudiante 1 X | X |[x [x |x |[x |x |x |X [X BAJO
Estudiante 2 X X | X |X |X |X |X |X [x |[X BAJO
Estudiante 3 X |X |X X
Estudiante 4 X |X |X |X |X X |X |[x [X BAJO
Estudiante 5 X | X |x
Estudiante 6 X |xX [x |x |x |X X | x BAJO
Estudiante 7 X X |[X |[Xx |x |x [x [x |X BAJO
Estudiante 8 X | X X |X | X |X [X |[X BAJO
Estudiante 9 X | X [x |x |x |X X BAJO
Estudiante 10 X X | X |x X [X |X BAJO
Estudiante 11 X ALTO
Estudiante 12 X X |[X | X |X [X [X |X BAJO
Estudiante 13 X | X |Xx X |X |[X |X [X |[X BAJO
Estudiante 14 X | X |[x [x |x |[x |x |x |X [X BAJO
Estudiante 15 X | X |x [x [|x BAJO
Estudiante 16 X | X |Xx X | X |xX [x |x BAJO
Estudiante 17 X | X |[x [x |x |[x |x |x |X |[X BAJO
Estudiante 18 X ALTO
Estudiante 19 X |x |x [x |x |x |x |x [|X BAJO
Estudiante 20 X X | X X | X |Xx [x |x BAJO

Fuente: Elaboracion Propia

El resultado del pretest evidencid que en los dos grupos la competencia interpretativa
presenta grandes dificultades puesto que los aciertos fueron minimos, revelando un nivel bajo

de comprension lectora.

Posterior a la aplicacion del pretest, se iniciaron las clases con cada uno de los grupos.
Para el grado Noveno A (grupo control), continuaron las clases de forma tradicional, y la
metodologia se centraba en la explicacion docente y la interaccion que surgia con los
estudiantes sobre la tematica que se desarrollaba. Con relacion al grado Noveno B (grupo

experimental), se disefiaron clases con el apoyo de la herramienta pedagogica (video), para
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ampliar la informacion sobre el tema y presentarla de la forma que los mismos estudiantes

solicitaron.

Finalizado el tratamiento de orientacion de clases, se aplicé el postest para identificar la

varianza que los estudiantes presentaron en cada uno de los grados luego del tratamiento. Los

resultados obtenidos se presentan a continuacion de forma detallada:

Tabla 4. Resultados postest Noveno A

Estudiante 1

Estudiante 2

Estudiante 3

Estudiante 4

Estudiante 5

Estudiante 6

Estudiante 7

Estudiante 8

Estudiante 9

Estudiante 10

Estudiante 11

Estudiante 12

Estudiante 13

Estudiante 14

Estudiante 15

Estudiante 16

Estudiante 17

Estudiante 18

Estudiante 19

Estudiante 20
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Fuente: Elaboracion propia

Tabla 5. Resultados postest Noveno B (con video)

Estudiante 1

Estudiante 2

NN
NN
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Estudiante 3

Estudiante 4 X X X X

Estudiante 5 X X

Estudiante 6 X X X

Estudiante 7 X X

Estudiante 8 X X X

Estudiante 9 X X X

Estudiante 10 X X X X X X |x

Estudiante 11

Estudiante 12 X X

Estudiante 13 X X X

Estudiante 14 X X X X X X X

Estudiante 15

Estudiante 16 X X ALTO

Estudiante 17 X ALTO
Estudiante 18

Estudiante 19 X X X

Estudiante 20 X X | ALTO

Fuente: Elaboracion propia

La recoleccion de la informacion suministrada anteriormente permitié evidenciar un
incremento en los aciertos que los estudiantes presentaron al resolver el postest (ver anexo

D), luego de las clases desarrolladas tanto en el grupo control como en el grupo experimental.

Para identificar y evidenciar claramente los valores obtenidos en el pre-test y pos-test se
aplico la prueba no paramétrica U de Mann-Whitney, empleada cuando no se puede
determinar la distribucidon original ni la distribucion de los estadisticos por lo que en realidad

no se tienen pardmetros a estimar. Se tiene solo distribuciones que comparar.

La prueba U de Mann-Whitney, es una prueba no paramétrica aplicada a dos muestras
independientes. Es decir, es el no paramétrico de la prueba T de Student. Esta prueba es
utilizada para comprobar la heterogeneidad de dos muestras ordinales. Segun Aleksander
Dietrichson (2019), la prueba U de Mann-Whitney resulta Util si tenemos dos muestras
independientes y queremos ver si hay una diferencia en la magnitud de la variable que

estamos estudiando, pero no podemos usar la prueba de t independiente o la prueba de z
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porque los datos no cumplen con alguno de los requisitos. Para realizar la prueba U de Mann-
Whitney se organizan las observaciones de las dos muestras en orden ascendente y un rango
ordinal de manera que 1 corresponde a la observacion de menor magnitud, 2 a la segunda y
asi sucesivamente. Luego el estudio nos permitié hallar las diferencias entre las

observaciones.

Tabla 6. Presentacién de resultados.

N GRUPO pretest postest

1 1 4 4

2 1 2 4

3 1 3 6

4 1 0 2

5 1 2 5

6 1 3 8

7 1 0 2

8 1 2 9

9 1 9 9
10 1 5 4
11 1 0 6
12 1 3 8
13 1 3 4
14 1 1 7
15 1 3 9
16 1 2 4
17 1 0 6
18 1 0 6
19 1 6 10
20 1 1 6
21 2 0 7
22 2 0 6
23 2 6 10
24 2 1 6
25 2 7 8
26 2 2 7
27 2 1 8
28 2 2 7
29 2 3 7
30 2 3 3
31 2 9 10
32 2 2 8
33 2 1 7




34 2 0 3
35 2 5 10
36 2 2 8
37 2 0 9
38 2 9 10
39 2 1 7
40 2 2 8
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A partir del analisis realizado mediante la prueba Mann-Whitney los resultados fueron los

siguientes.

Tabla 7. Comparacién de grupos Pretest

Comparacion de grupos en Pretest

Prueba U - Mann Whitney

Rangos
Rango Suma de
Grupo N promedio | rangos
Pre Tradicional 20 20,50 410,00
Video 20 20,50 410,00
Total 40

Tabla 8. Estadisticos de prueba Pretest

Estadisticos de prueba®

Pre
U de Mann-
Whitney 200,000
W de
Wilcoxon 410,000
Z 0,000
Sig. De acuerdo con el valor p=1.00, no existe
asintotica 1,000 | diferencia entre los grupos en pretest
(bilateral)
Significacion
exacta b
[2*(sig. 1,000
unilateral)]
a. Variable de

agrupacion: Grupo

b. No corregido para

empates.
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El resultado del andlisis permite presentar la equivalencia de los grupos al iniciar el
proceso. De este modo, se demuestra que no existe diferencia entre los grupos en el pretest,
es decir, que el nivel de comprension lectora es similar en los dos grupos y por ende, se puede

afirmar que no existe ventaja entre un grupo y otro en los resultados luego del tratamiento.

Tabla 9. Comparacién de grupos Postest

Comparacion de grupos en Postest
Prueba U - Mann Whitney
Rangos
Rango Suma de

Grupo N promedio | rangos
Post Tradicional 20 16,68 333,50

Video 20 24,33 486,50

Total 40

Tabla 10. Estadistico de prueba Postest

Estadisticos de prueba®
Post

123,500

U de Mann-
Whitney

W de
Wilcoxon 333,500
Z -2,091
Sig. Hay diferencia estadisticamente significativa entre los

asintotica ,037 | grupos, presentando el grupo de video puntajes mas altos
(bilateral)

Significacion
exacta
[2*(sig.
unilateral)]

a. Variable de
agrupacion: Grupo
b. No corregido para
empates.

038"

Con el fin de dar respuesta al interrogante que motivo esta investigativo se aplic el

postest en ambos grupos, (grupo control y grupo con video) y se analiz6 desde la prueba no
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paramétrica de Mann-Whitney, con el propésito de identificar si el uso del video en las

clases de Lengua Castellana, contribuia al fortalecimiento de la competencia interpretativa.

A proposito, los resultados obtenidos luego de realizar el analisis, indican que la diferencia
entre un grupo Yy otro es significativa, develando que el grupo con video obtuvo mejores
resultados. Ademas, como se evidencia en la Tabla 10, el valor de la significacion bilateral es
inferior al valor alfa 0.05 rechazando la hipotesis nula. Lo anterior indica que, aunque los
estudiantes del grado Noveno A fortalecieron sus procesos de comprension lectora, los
estudiantes del grado Noveno B, a quienes se les incluyo el video como herramienta
pedagdgica, obtuvieron mejores resultados. EI nimero de respuestas correctas que aparecen

en el postest evidencian la anterior informacion.

Tabla 11. Comparacion intragrupos

Comparacion intragrupos
Prueba de Wilcoxon
Rangos
Rango Suma de
Grupo N promedio rangos
Tradicional Post - Pre Rangos a
negativos 1 1,50 1,50
Rangos b
positivos 17 9,97 169,50
Empates oc
Total 20
Video Post - Pre Rangos a
negativos 0 0,00 0,00
Rangos b
positivos 19 10,00 190,00
Empates 1¢
Total 20
a. Post < Pre
b. Post > Pre
c. Post = Pre
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Tabla 12. Estadisticos de prueba en los dos grupos

Estadisticos de prueba®
Grupo Post - Pre
Tradicional |Z -3,674°
Sig.
asintética .000
(bilateral)
Video Z _3,843b
Sig.
asintética .000
(bilateral)
a. Prueba de rangos con signo de
Wilcoxon
b. Se basa en rangos negativos.

Como se puede evidenciar en la informacidn suministrada luego de realizar la prueba de
distribucion no parameétrica, los estudiantes mejoraron en su competencia interpretativa. En
efecto, la diferencia entre los aciertos que los estudiantes presentaron en la aplicacion del
pretest y postest fue alta. Por consiguiente, esta informacion permite aseverar que con las dos
metodologias hubo incremento en el proceso de comprension lectora, aunque en el grupo

donde se hizo uso del video fueron més significativos los resultados.

A continuacion se presenta el andlisis al cuestionario sobre las percepciones que tienen los
estudiantes con relacion a la metodologia tradicional y al método que incorpora el video en el
aula. (El cuestionario esta incluido en los anexos del presente trabajo). De un total de 10
preguntas incluidas en el cuestionario (anexo F), solo se tendré en cuenta para el presente
andlisis tres de los interrogantes, por considerar que aportan informacién esencial que permite

comparar la implementacién de las metodologias antes indicadas.



Figura 13. ;Se facilita la comprension del tema con la forma utilizada para la explicacion del tema? Justifica

pregunta 6 plan de clase 9A

lsi, la profesora explica varias
veces

W si,las dudas se resuelven

.5i porgque participamos en la
clase

Figura 14. ;Se facilita la comprensidon del tema con la forma utilizada para la explicacién del tema? Justifica

pregunta 6 plan de clase 9B

M si, los videos son buenos

W casi no se entiends

.5i, se puede reproducir varias
Veces
no, entiendo mas a la
profesora

La pregunta nimero 6 que interroga sobre las apreciaciones de los estudiantes con relacién
a la comprension del tema expuesto, obtuvo respuestas positivas en el grado Noveno A

(grupo control). Por el contrario, algunos estudiantes del grado Noveno B (grupo
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experimental), se manifestaron de manera negativa, por considerar que comprenden con

mayor facilidad la tematica si es expuesta por la profesora.

Figura 15. ;Coémo calificas las herramientas utilizadas en el desarrollo de la clase?

pregunta 8 plan de clase 9A

W =xcelente
W hueno
Wregular
M malo

Figura 16. ;Cémo calificas las herramientas utilizadas en el desarrollo de la clase?

pregunta 8 plan de clase 9B

W =xcelente
W hueno
Wregular
M malo
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A continuacion los resultados con relacion a la pregunta sobre la valoracion que dan los
estudiantes al uso de las herramientas pedagdgicas empleadas por el profesor en el desarrollo
del contenido tematico en clase. Los estudiantes del grado Noveno A con quienes se
desarrollo la clase empleando imagenes impresas y utilizando el tablero, manifiestan agrado
con los recursos incluidos por el docente. EIl grado noveno B, en su mayoria calificd como

regular, en una escala entre bueno y excelente, el uso del video como herramienta en el aula.

Figura 17. ¢ Le gustaria que en las siguientes clases se les ensefiara con un video? Justifique

pregunta 10 plan de clase 9A

sl
mnNO

Figura 18. ¢ Le gustaria que en las siguientes clases se les ensefiara con un video? Justifique

pregunta 10 plan de clase 9B

msi
EnNO
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Con relacion a la pregunta final del cuestionario que indaga sobre la propuesta del uso del
video, los estudiantes del curso Noveno A, que se encuentran ubicados en una zona alejada

del salon de audiovisuales, se manifestaron a favor por los siguientes motivos:
“Para que nos lleven al salon del televisor”

“Porque es chévere ver cosas”

“Para aprender mas”

“Para ver cosas nuevas

El mismo curso se pronuncié de manera negativa de la siguiente manera:
“Aqui no tenemos tele”

“Nos toca ir al otro salon y se nos pierden las cosas”™

“Se pierde tiempo”

6

e gusta como enseria la profe”

El grado Noveno B no considera efectivo el uso del video en el aula por los siguientes

motivos:

“Luego nos toca resolver algo y no sabemos nada”

6 ’

o se entiende bien’
“Se olvida todo rapido”

“Mucho desorden”

“Los videos son buenos pero es mejor con la profe”



Por el contrario, en el mismo curso algunos estudiantes consideran efectivo el uso del

video en el aula por las siguientes razones:

“Asi no escribimos mucho”

“Los videos me gustan porque son animados”

68
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6. Conclusiones

La falta de documentacion sobre el uso del video en el aula no fue impedimento para
asumir el reto de adelantar la presente investigacion y encontrar respuestas a la pregunta
planteada. Los maestros y las maestras debemos afrontar los problemas del entorno e
incorporar las estrategias que faciliten la construccion armdnica de los saberes y mantener la

esperanza y motivacion de nuestros estudiantes en la continuidad de su formacion académica.

La investigacion demostrd que el uso del video como herramienta pedagdgica en el aula
de clase aumenté significativamente los niveles de la competencia interpretativa. A pesar de
que los estudiantes en un principio solicitaron el uso del video como medio de
entretenimiento y no con fines académicos, esta investigacion logré evidenciar que una
herramienta de las nuevas tecnologias de la informacién y la comunicacion llevada al aula de
clase con su respectiva planeacion e intencionalidad puede generar un proceso de aprendizaje

significativo.

Asi mismo, se puede sefialar que la educacion tradicional sigue presentando buenos
resultados en la formacion académica. Ademas, hay estudiantes que reclaman esta
metodologia dentro del aula e inclusive, hacen referencia a la importancia y el valor del

desempefio del docente para la adquisicion de un saber disciplinar.

Finalmente, uno de los desafios de la educacion actual exige al estudiante que trascienda
la simple y cdmoda recepcidn pasiva propuesta por las nuevas tecnologias. Por el contrario,
los estudiantes deben realizar una recepcion critica de los contenidos producidos por las
industrias culturales. En este sentido se hace necesario innovar con propuestas didacticas que
aporten a la comprension y produccion de textos, haciendo mas colaborativo el trabajo entre

estudiantes y docentes.
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7. Recomendaciones

Dados los resultados obtenidos y las conclusiones planteadas se considera trascendental

exponer algunas recomendaciones.

Las politicas publicas orientan a las Instituciones Educativas en la promocion del uso de
las nuevas tecnologias de la comunicacion y las comunicaciones en los procesos académicos.
Sin embargo, los recursos tecnoldgicos con los que cuentan los establecimientos educativos
son limitados. Por lo anterior, no es efectiva la adquisicion, promocién y dominio de
conocimientos en TIC por parte de los docentes. El solo inventario de recursos tecnolégicos
en las IE no garantiza procesos académicos efectivos. Se hace necesario que el PEI incorpore
decisiones concertadas sobre el uso de las nuevas tecnologias de la comunicacion en las
practicas pedagogicas. Se hace necesario fortalecer los procesos educativos que vayan a la
par con la sociedad actual. No se pueden dejar de lado los avances tecnologicos, pero es
ineludible que su articulacion tiene que ser de una forma organizada y con un proposito
académico. La idea es superar la opcion del video como practica de distraccion y

entretenimiento para los estudiantes.

El éxito en el desarrollo de la clase depende de la eficacia del docente en un contexto de
retos con estudiantes en su mayoria desmotivados. Por lo tanto, como gestores de cambio es
importante repensar las practicas educativas y plantar la mirada como dicen Boneto y
Calderdn (2014) en el nuevo dilema educativo que tiene que ver con descifrar de alguna
manera las nuevas modalidades de estar y sentirse motivado. Las propuestas pedagogicas
innovadoras de los docentes deberian atender las transformaciones aceleradas de esta

sociedad tomada por las tecnologias y las cambiantes maneras de aprender y ensefar.
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Usar el video como herramienta en el aula de clase puede ser muy util si el docente ha
organizado previamente una estructura de desarrollo, que permita la interaccion de los actores
presentes en el acto pedagdgico. El estudiante no ha de ser un simple espectador pasivo en el
proceso. Todo lo contrario, ha de promoverse en él una actitud critica y propositiva frente al

contenido que se esta presentando.

Finalmente, se invita a la comunidad académica a continuar con los procesos investigativos
que permitan hacer una reflexion constante sobre las practicas educativas con el fin de
evaluar constantemente y plantear salidas efectivas y creativas a los retos de los contextos del

entorno educativo.
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Figura A40




Anexo B. Cuestionario de caracterizaciéon

NOMBRE:

Algunos datos sobre ti

1. ¢Cuantos afios tienes?

2. ¢Cuéntas personas viven en tu casa incluido td?
3. ¢Cuantos hermanos y hermanas tienes?
4. ;Vives con tus padres?

« Si, con los dos

« Solo con mama

« Solo con papa

* No vivo con mis padres

5. ¢Qué oficio tienen tus padres o encargados?
Papa:
Mama:

6.¢Tu o tus padres pertenecen a:
Comunidad indigena (] desplazados (I
Victimas del conflicto (3 Ninguna (]

7. ¢A qué lugares vas con mas frecuencia en compafiia de tus padres?

* Cine

« Al parque
 Concierto
 Tiendas de barrio
* Eventos deportivos
» Museos

* Bibliotecas

« Alaloma

« Otros. ;Cuales?

8. ¢Cuadles son tus materias favoritas? (Puede nombrar una 0 mas)

» Educacion fisica

« Sociales

« Matematicas
« Artistica

* Inglés

» Lengua Castellana
+ Informatica
+ Biologia

9. Justifica las respuestas anteriores, ¢Por qué esas materias son tus favoritas?



10. ¢ Cuales son las razones que te motivan a estudiar?
11. ;Crees que vas a aprender algo una vez inicia la clase?
12. ;Cémo sabes si la clase fue planeada por tu profesor?
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Anexo C. Pretest

i
INSTITUCION EDUCATIVA MARTICAS
RECONOCIMIENTO OFICIAL SEGUN RESOLUCION 2692 DEL 09 DE MARZO DE 2019
NIT:900017520-8 DANE:241006000417
ACEVEDO-HUILA

AREA: LENGUA CASTELLANA TEMA: LITERATURA GRADO: NOVENO

DBA 3. Analiza el lenguaje literario como una manifestacion artistica que permite crear ficciones y
expresar pensamientos o emociones.

NOMBRE:

Querido estudiante:
Lea el texto y luego conteste las preguntas de acuerdo a la informacién presentada, seleccione
la respuesta que considera correcta.

Responde los puntos 1 al 5 teniendo en cuenta la siguiente informacién:

Por su cardcter némada, los primeros hombres, provenientes de Asia, y atravesando el
estrecho de Bering, lograron llegar a nuestro continente hace 10.000 afios a. C.
aproximadamente. Una vez en nuestro continente se desplazaron por todo el litoral pacifico y
comenzaron a poblar cada espacio de nuestro continente formando pequefios grupos o
clanes. De alli nacen los grupos aborigenes como Mayas, Incas y Aztecas formando las tres
grandes culturas aborigenes de nuestro continente. Estas culturas se consolidaron como las
mMAs representativas gracias a su organizacion politico-social y al territorio dominado por cada
una de ellas. Pese a esta organizacion estas tres culturas fueron las méas vulnerables y las mas
faciles de dominar por parte de la oleada conquistadora; sin embargo, con el transcurrir del
tiempo, estas culturas mantienen vigencia e importancia en nuestros dias gracias a sus
manifestaciones artisticas, ya que son ellas las que nos proporcionan, a los habitantes del
siglo XXI, nociones sobre su modo de vida, forma de pensamiento, creencias y sobre cada
una de sus costumbres y rituales mas representativos.

1. Dentro del texto, la afirmacion “...comenzaron a poblar cada espacio de nuestro
continente formando pequeiios grupos o clanes.” Se hace debido a que:

A. Estos grupos o clanes nomadas descubren la agricultura y ven totalmente innecesario
seguir recorriendo grandes territorios en busca de alimento y deciden formar y consolidar
cada uno de sus grupos en un solo territorio.

B. Estos primeros hombres llegan a nuestro continente con el animo de destrozar, dominar y
tomar posesion de todo lo que encuentren a su paso; por esta necesidad de dominio y control
forman los primeros grupos en nuestro continente.

C. Descubren el fuego y por esta razon no ven la necesidad de seguir recorriendo el
continente en busca de alimentos sino que tienen el poder de cocinar y hacer comestible todo
lo que encuentra a su alrededor.
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D. las constantes peleas o conflictos entre ellos, los llevan a formar grupos diferentes y a
establecer su propia forma de vida, costumbres, creencias y organizaciones dentro de sus
propios clanes.

2. Los Mayas, Incas y Aztecas tienen su origen en el establecimiento de estos grupos;
sin embargo, cada uno de ellos domina su propio territorio, tiene su propia lengua y
sus propias costumbres:

A. Los Mayas dominaban la parte sur de Argentina y hablaban la lengua nahuatl; los aztecas
dominaban América del norte y hablaban quiché, mientras que los incas dominaban la
peninsula del Yucatan y hablaban quechua.

B. Los incas dominaban el norte de Ecuador y Argentina hasta el centro de chile y hablaban
quechua; los mayas permanecian en territorios de Honduras y Guatemala y en la peninsula de
Yucatén, hablantes de lengua quiché, huasteco y yucateco; los aztecas se establecieron en el
valle de México y su lengua es la ndhuatl.

C. Los aztecas dominaban lo que hoy es territorio colombiano y hablaban muisca; los mayas
se establecian en territorio peruano y eran hablantes de yucateco; los incas dominan toda
Centroamérica y su lengua es la ndhuatl.

D. Los mayas, los incas y los aztecas permanecian en un vasto territorio comprendido entre
los actuales paises de México, honduras, Guatemala y Per(; los mayas eran hablantes de
quiché, huasteco y yucateco; los incas eran hablantes de lengua quechua y los aztecas
hablantes de lengua néhuatl.

3. Enel texto, la palabra “oleada” podria reemplazarse por:
A.Ola
B. Grupo
C. Manada
D. Tropa

4. Podemos concluir que la afirmacion “Pese a esta organizacion estas tres culturas
fueron las mas vulnerables y las mas faciles de dominar...” es verdadera porque:

A. A la llegada de los conquistadores, estas tres culturas permanecian unidas, en un territorio
determinado y esto facilito el dominio de los espafioles.

B. Los grupos pertenecientes a las tres culturas se encontraban aislados y era imposible la
comunicacion a la hora de versen invadidos por los espafioles.

C. Los tres grupos, en especial los mayas, sufrian guerras y conflictos internos, ademas, el
territorio en el que permanecian era demasiado extenso y no podian agruparse facilmente
para combatir y resistir a los espafioles.

D. Las tres culturas se rindieron a los conquistadores y entregaron todas sus riquezas ya que
los consideraban dioses (hombre-caballo).
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5. Algunas representaciones artisticas de la cultura maya, que han llegado hasta nuestros
dias, son:

A. Un calendario solar, un sistema numérico y el Popol Vuh (biblia o libro sagrado) de los
maya)

B. El Chilam Balam de la ciudad de Chumayel y el Popol Vuh o libro sagrado de los mayas.
C. Ollas, brazaletes, articulos en oro y 30 textos miticos.

D. Dos calendarios, dos sistemas de numeracion, un sistema de escritura ideografica, el
Chilam Balam de Chumayel y el Popol Vuh (biblia o libro sagrado) de los maya)

Lee el siguiente fragmento y responde los puntos 6 al 10.

Texto Azteca: “...Terminada su tarea con los primeros hombres, los dioses hicieron los
trescientos sesenta dias del afio que dividieron en dieciocho meses de veinte dias cada uno.
Luego crearon a los dioses que habitaron el infierno: al "Sefior del Inframundo™ y a su
esposa, la "Sefiora del Inframundo”. Les llego la hora de crear los cielos y comenzaron por
el més alto, desde el decimotercero para abajo para continuar con la creacion del agua. La
tierra fue creada por los dioses Quetzalcoatl y Tezcatlipoca, quienes bajaron a tierra a la
diosa del cielo. Ella tenia las articulaciones completamente cubiertas de ojos y bocas con las
que mordia como una bestia salvaje. Antes de que la bajaran habia agua (que nadie sabe
quién cred) sobre la cual la diosa caminaba. Cuando vieron esto, los dioses se dijeron: "Es
necesario hacer la tierra”, y diciendo esto se convirtieron los dos en grandes serpientes.
Transformados, una de las serpientes agarro a la diosa de la mano derecha y el pie izquierdo
y la otra de la mano izquierda y el pie derecho, tiraron tanto que la partieron por la mitad.
Con la parte de atras de los hombros hicieron la tierra, y la otra mitad la llevaron al cielo.

Los otros dioses se enteraron y se enojaron mucho, entonces para recompensar a la diosa de
la tierra por el dafio que le habian hecho, los dioses descendieron todos del cielo y
ordenaron que de ella salieran los frutos necesarios para la vida de los hombres: de sus
cabellos hicieron los arboles y flores, de su piel las pequefias hierbas y flores, de los ojos
hicieron los pozos, las fuentes y las pequefias cavernas, de la boca los rios y grandes
cavernas mientras que de los agujeros de la nariz y de los hombros, los valles de las
montanas y las montarias mismas respectivamente”

6. Por su estructura y tematica, el anterior fragmento podemos considerarlo:

A. Una leyenda, ya que pese a que tiene relatos maravillosos y fantasticos, sus personajes
existieron en la vida real y fueron personajes que existieron dentro de los aztecas.

B. Un texto historico, ya que habla de la descendencia de los aztecas y de cada uno de sus
habitantes.

C. Un mito, ya que nos relata como los dioses aztecas dieron creacion a la tierra y a cada uno
de los elementos que se encuentran en ella.
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D. Un libro sagrado, ya que esta historia es considerada como verdadera y sus dioses son
considerados sagrados y poderosos para la cultura azteca.

7. Segln la lectura, la diosa del cielo, bajada a la tierra por Quetzalcéatl y Tezcatlipoca,
se convirtio en:

A. Los primeros hombres que poblaron la tierra

B. Los rios y montafias que existen en la tierra.

C. Todos y cada uno de los elementos que existen, incluyendo la tierra misma.
D. Las diosas del cielo a quienes los aztecas aun siguen adorando.

8. De la lectura, podemos inferir que otra obra o creacion artistica de los aztecas, que
permanece en nuestros dias, es:

A. Un monumento donde se muestra a Quetzalcéatl y Tezcatlipoca convertidos en serpientes
y destrozando a la diosa del cielo.

B. Un calendario similar al de nuestros dias.

C. Gracias a los aztecas tenemos el concepto de cielo y de infierno.

D. Ciertas pinturas en piedra y piel de animales que nos muestran las montafas, animales,
rios y demas seres de la naturaleza creada por los dioses.

9. Segln la afirmacion ""Sefior del Inframundo™ y a su esposa, la "'Sefiora del
Inframundo'”, el termino inframundo hace referencia a:

A. A los dioses que gobiernan el reino de los muertos.

B. A la pareja creadora de los cielos y del agua.

C. A los seres inferiores y sin ninguna influencia dentro de los diferentes mundos.
D. A los seres mas insignificantes y bajos dentro de la cultura Azteca.

10. Este mito azteca ha llegado hasta nuestros dias gracias a:

A. Investigaciones cientificas y antropoldgicas que han llevado a reconstruir esta historia, con
ayuda de ciertos aztecas.

B. Los miembros de la tribu azteca que decidieron escribir estos mitos para darlos a conocer.
C. Escritores de nuestros dias que han investigado y traducido ciertas historias indigenas.

D. Traductores, generalmente frailes, que aprendieron la lengua nédhuatl y tomaron las
historias de la tradicion oral azteca.



Anexo D. Postest

i
INSTITUCION EDUCATIVA MARTICAS
RECONOCIMIENTO OFICIAL SEGUN RESOLUCION 2692 DEL 09 DE MARZO DE 2019
NIT:900017520-8 DANE:241006000417
ACEVEDO-HUILA

AREA: LENGUA CASTELLANA TEMA: LITERATURA GRADO: NOVENO

DBA 3. Analiza el lenguaje literario como una manifestacion artistica que permite crear ficciones y
expresar pensamientos o emociones.

NOMBRE:

Querido estudiante, lea con atencion y responda las preguntas.

=

generacion en generacion?
Tradicion escrita
Tradicion oral

Debates

Libros

COow>

El eclipse

Cuando fray Bartolomé Arrazola se sinti6 perdido aceptd que ya nada podria salvarlo. La
selva poderosa de Guatemala lo habia apresado, implacable y definitiva. Ante su
ignorancia topografica se senté con tranquilidad a esperar la muerte. Quiso morir alli, sin
ninguna esperanza, aislado, con el pensamiento fijo en la Espafia distante, particularmente
en el convento de Los Abrojos, donde Carlos Quinto condescendiera una vez a bajar de su
eminencia para decirle que confiaba en el celo religioso de su labor redentora.

Al despertar se encontré rodeado por un grupo de Indigenas de rostro impasible que se
disponian a sacrificarlo ante un altar, un altar que a Bartolomé le parecié como el lecho en
que descansaria, al fin, de sus temores, de su destino, de si mismo. Tres afios en el pais le
habian conferido un mediano dominio de las lenguas nativas. Intenté algo. Dijo algunas
palabras que fueron comprendidas. Entonces florecié en él una idea que tuvo por digna de
su talento y de su cultura universal y de su arduo conocimiento de Aristoteles. Recordd que
para ese dia se esperaba un eclipse total de sol. Y dispuso, en lo méas intimo, valerse de

aquel conocimiento para engariar a sus opresores y salvar la vida.
—Si me matais —Iles dijo— puedo hacer que el sol se oscurezca en su altura.

Los indigenas lo miraron fijamente y Bartolome sorprendio la incredulidad en sus o0jos. Vio

que se produjo un pequefio consejo, Yy espero confiado, no sin cierto desdén.
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¢Como se le conoce al proceso de transmitir relatos de la voz y que se trasmite de
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Dos horas después el corazén de fray Bartolomé Arrazola chorreaba su sangre vehemente
sobre la piedra de los sacrificios (brillante bajo la opaca luz de un sol eclipsado), mientras
uno de los indigenas recitaba sin ninguna inflexion de voz, sin prisa, una por una, las
infinitas fechas en que se producirian eclipses solares y lunares, que los astronomos de la
comunidad maya habian previsto y anotado en sus cddices sin la valiosa ayuda de

Aristoteles.

Augusto Monterroso

Tomado de Obras completas y otros cuentos, México, Editorial Alfaguara, 1996, p. 55.

2. En lafrase extraida del texto, “Vio que se produjo un pequefio consejo, y esperé
confiado, no sin cierto desdén”, ;qué quiere decir la expresion subrayada?
A. Espero confiado pero notaba cierta intranquilidad.
B. Esper6 confiado porque Dios lo salvaria.
C. Realmente no confiaba en que saliera bien parado.
D. Estaba confiado porque se sentia superior.

3. ¢Cudl es el sentido del texto de Augusto Monterroso?

. El texto alaba a los conquistadores espafioles por su inteligencia y su cultura.

. Los conquistadores espafioles creyeron que los indigenas mayas eran unos incultos.

. Los indigenas mayas eran unos salvajes que no se atenian a razones.

. Los indigenas mayas que encontraron los conquistadores espafioles eran prepotentes y
soberbios.

OO w>

4. ¢Cuéanto tiempo transcurre desde el planteamiento de la historia hasta su desenlace?
. Transcurren mas de 3 afios, ya que en el texto se hace referencia a ese periodo de tiempo.
. Transcurren dos horas en total como se especifica en el Ultimo parrafo del texto.
No podemos saberlo con seguridad; aproximadamente transcurre un dia desde que
despertd hasta que lo sacrificaron.
. No podemos saberlo con seguridad; aproximadamente transcurre un mes hasta que lo
sacrificaron.

U Ow>»

El texto presentado corresponde a:
Un texto informativo.

Un texto narrativo

Un informe burocratico.

Una carta documental.

COm> Y

o

En el texto anterior, es importante la localizacion temporal de la accion. ¢Cuando
transcurre la accién de este precioso texto de Augusto Monterroso?

A. En la actualidad.

B. Enelsiglo XVI

C. Enelsiglo XIX

D. Enelsiglo XIlI
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Las primeras muestras de literatura escrita en América fueron y las escribieron:
Novelas — conquistadores

Cronicas — indigenas

Cronicas — conquistadores y frayles

Mitos y leyendas — frayles

A partir del texto El eclipse, qué concepcion de los indigenas tenia Bartolomé
Arrazola.

Personas indefensas

Seres sobrenaturales

Ignorantes

Con mentes superiores

De acuerdo con los hechos narrados, se infiere que el Carlos Quinto mencionado era
el regente del convento de Los Abrojos.

una eminencia en materia de eclipses.

la suprema autoridad de la corona espafiola.

el representante fiel del rey en Guatemala.

. La “piedra de los sacrificios” mencionada en el texto corresponde a

una invencion del narrador.

un elemento sagrado prehispanico.
una alucinacion de fray Bartolomé.
un elemento de la topografia.
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Anexo E. Planeacion de clases y cuestionario sobre la percepcion de los estudiantes sobre la
misma.

CLASE NOVENO A. SIN VIDEO

Guia de trabajo

Grado noveno a

Area: Lengua castellana

Tema: Literatura de descubrimiento y conquista

Desempefio: Caracterizo los principales momentos de la literatura latinoamericana,

atendiendo a particularidades temporales, geograficas, de género, de autor, etc.

Activacion de la clase con el reconocimiento de saberes previos, esto se hace

mediante un conversatorio, a partir de unas imagenes impresas que previamente se

pegaron en el tablero.
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Posterior a esto se aborda el desarrollo de la clase, para lo cual la profesora, haciendo

uso de su discurso, expone mediante una linea de tiempo los sucesos que durante la

época influyeron en el desarrollo de esa literatura, ademas de las caracteristicas

propias de ella con ejemplos, y se propone en ejercicio interactivo con estudiantes en

el tablero la realizacion de un cuadro comparativo para recordar la literatura anterior y

lo visto en ese momento.

Acto seguido se realiza la aplicacion del siguiente cuestionario.

1. ¢Enel momento de ver las imagenes de qué creia que iba a tratar la clase?

2. ¢Por qué crees que la profesora te estd presentando este tema?

3. ¢Sidurante el desarrollo de la clase hay alguna palabra o expresién que no
entiendas, qué debes hacer?

4. ;Site distraes durante la clase, a qué se debe?

5. ¢Como en el desarrollo de la clase, puedes conocer las opiniones que tienen tus
comparieros sobre el tema?

6. ¢Se facilita la comprension del tema con la forma utilizada para la explicacion del
tema? Justifica

7. ¢Como cree que se puede mejorar la clase?

8. ¢Como calificas las herramientas utilizadas en el desarrollo de la clase?
Excelente
Bueno
Regular
Malo

9. ¢Consideras que con la informacion recibida es suficiente para que el tema quedo
claro?

10. ¢ Le gustaria que en las siguientes clases se les ensefiara con un video? Justifique
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CLASE NOVENO B. CON VIDEO

Guia de trabajo

Grado noveno b

Area: Lengua castellana

Tema: Literatura de descubrimiento y conquista

Desempefio: Caracterizo los principales momentos de la literatura latinoamericana,

atendiendo a particularidades temporales, geograficas, de género, de autor, etc.

Activacion de la clase con el reconocimiento de saberes previos, esto se hace

mediante un conversatorio, a partir de unas imagenes que se presentan en el televisor.

Posterior a esto se aborda el desarrollo de la clase, para esto se proyectan dos videos

que recopila la informacion:

e Descubrimiento: https://www.youtube.com/watch?v=FdizSgFEuURS8

e Conquista: https://www.youtube.com/watch?v=60NyjZTEOQJw


https://www.youtube.com/watch?v=FdizSgFEuR8
https://www.youtube.com/watch?v=6oNyjZTEOJw
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Acto seguido se realiza la aplicacién del siguiente cuestionario.

1. ¢Enel momento de ver las imagenes de qué creia que iba a tratar la clase?

2. ¢Por qué crees que la profesora te esta presentando este tema?

3. ¢Sidurante el desarrollo de la clase hay alguna palabra o expresion que no entiendas,
qué debes hacer?

4. ¢Si te distraes durante la clase, a queé se debe?

5. ¢Como en el desarrollo de la clase, puedes conocer las opiniones que tienen tus
comparieros sobre el tema?

6. ¢Se facilita la comprension del tema con la forma utilizada para la explicacion del
tema? Justifica

7. ¢Como cree que se puede mejorar la clase?

8. ¢Como calificas las herramientas utilizadas en el desarrollo de la clase?
Excelente
Bueno
Regular
Malo

9. ¢Consideras que con la informacion recibida es suficiente para que el tema quedd
claro?

10. ¢Le gustaria que en las siguientes clases se les ensefiara con un video? Justifique



Anexo F. Registro fotografico
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Figura D1 presentacion del proyecto

Figura D2 clase con video
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Figura D3 desarrollo de talleres
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Figura D8 diligenciamiento de instrumentos
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Figura D9 asociacion grafica

Figura D10 produccién interpretativa
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Figura D11 produccion textual

Figura D12 representacion teatral




Anexo G. Cronograma de actividades

Actividad

Delimitar el
tema

Estructurar
anteproyecto

Semana 1l | Semana
2

Semana
3

Semana
4

Semana
5

Semana
6

Semana
7

Semana
8

Semana
9

Seman
al0

Seman
all

Elaboracién de
correcciones

Definir
metodologia

Investigar
instrumentos

Elaborar
correcciones

Aplicar
instrumentos
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Tabulacién de la
informacion

Resultados

Andlisis de
Resultados

Elaboracién del
documento final

Correccién de
documento final




Anexo H. Presupuesto
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PRESUPUESTO
ELEMENTO CANTIDAD VALOR UNITARIO VALOR TOTAL
Computador 1 1.800.000 1.800.000
Papel 2 9.700 19.400
Impresora 1 400.000 400.000
Varios 300.000 300.000
Total 2.519.400




