UNIVERSIDAD SURCOLOMBIANA
GESTION SERVICIOS BIBLIOTECARIOS

CARTA DE AUTORIZACION
AP-BIB-FO-06 NE:E )Y \ VIGENCIA 2014

-
Lonens [ oo ]
PAGINA

i

CODIGO

Neiva, 24 de julio de 2019

Sefiores

CENTRO DE INFORMACION Y DOCUMENTACION
UNIVERSIDAD SURCOLOMBIANA
Ciudad

Los suscritos:

Juan Carlos Cortés Osorio, con C.C. No. 1075234127 y Jonathan Alexander Sierra Sanchez, con C.C. No.
1075257416, autores de la tesis y/o trabajo de grado titulado TRATAMIENTO DISCURSIVO DEL CONFLICTO
ARMADO COLOMBIANO EN LIBROS DE TEXTO DE CIENCIAS SOCIALES PARA PRIMARIA, presentado y
aprobado en el afio 2019 como requisito para optar al titulo de Magister en Educacién y Cultura de Paz;
autorizamos al CENTRO DE INFORMACION Y DOCUMENTACION de la Universidad Surcolombiana para que,
con fines académicos, muestre al pais y el exterior la produccién intelectual de la Universidad Surcolombiana, a
través de la visibilidad de su contenido de la siguiente manera:

e Los usuarios puedan consultar el contenido de este trabajo de grado en los sitios web que administra la
Universidad, en bases de datos, repositorio digital, catalogos y en otros sitios web, redes y sistemas de
informacion nacionales e internacionales “open access” y en las redes de informacion con las cuales tenga
convenio la Institucion.

e Permita la consulta, la reproduccién y préstamo a los usuarios interesados en el contenido de este trabajo,
para todos los usos que tengan finalidad académica, ya sea en formato Cd-Rom o digital desde internet,
intranet, etc., y en general para cualquier formato conocido o por conocer, dentro de los términos
establecidos en la Ley 23 de 1982, Ley 44 de 1993, Decisién Andina 351 de 1993, Decreto 460 de 1995 y
demas normas generales sobre la materia.

e Continto conservando los correspondientes derechos sin modificaciéon o restriccion alguna; puesto que, de
acuerdo con la legislacién colombiana aplicable, el presente es un acuerdo juridico que en ningln caso
conlleva la enajenacion del derecho de autor y sus conexos.

De conformidad con lo establecido en el articulo 30 de la Ley 23 de 1982 y el articulo 11 de la Decisién Andina
351 de 1993, “Los derechos morales sobre el trabajo son propiedad de los autores, los cuales son irrenunciables,
imprescriptibles, inembargables e inalienables.

EL AUTOR/ESTUDIANTE: EL AUTOR/ESTUDIANTE:

Firma:

Vigilada Mineducacion
La version vigente y controlada de este documento, solo podra ser consultada a través del sitio web Institucional www.usco.edu.co, link
Sistema Gestion de Calidad. La copia o impresion diferente a la publicada, sera considerada como documento no controlado y su uso
indebido no es de responsabilidad de la Universidad Surcolombiana.


http://www.usco.edu.co/

UNIVERSIDAD SURCOLOMBIANA
GESTION SERVICIOS BIBLIOTECARIOS
DESCRIPCION DE LA TESIS Y/O TRABAJOS DE GRADO
Ap-BB-FO-07 INEENN : EEEA 2014

(€
€250

PAGINA

CODIGO |

TITULO COMPLETO DEL TRABAJO: TRATAMIENTO DISCURSIVO DEL CONFLICTO ARMADO
COLOMBIANO EN LIBROS DE TEXTO DE CIENCIAS SOCIALES PARA PRIMARIA

AUTOR O AUTORES:

Primero y Segundo Apellido Primero y Segundo Nombre
Cortés Osorio Juan Carlos
Sierra Sanchez Jonathan Alexander

DIRECTOR Y CODIRECTOR TESIS:

Primero y Segundo Apellido Primero y Segundo Nombre

Mier Logato Freddy Alberto

ASESOR (ES):

Primero y Segundo Apellido Primero y Segundo Nombre

Mier Logato Freddy Alberto

PARA OPTAR AL TITULO DE: Magister en Educacién y Cultura de Paz
FACULTAD: Educacion

PROGRAMA O POSGRADO: Maestria en Educaciéon y Cultura de Paz

CIUDAD: Neiva ANO DE PRESENTACION: 2019 NUMERO DE PAGINAS: 147
TIPO DE ILUSTRACIONES (Marcar con una X):

Diagramas Fotografias Grabaciones en discos llustraciones en general X Grabados Laminas
Litografias Mapas Musica impresa Planos Retratos Sin ilustraciones Tablas o Cuadros X

SOFTWARE requerido y/o especializado para la lectura del documento: PDF

Vigilada Mineducacién
La version vigente y controlada de este documento, solo podra ser consultada a través del sitio web Institucional www.usco.edu.co, link
Sistema Gestion de Calidad. La copia o impresion diferente a la publicada, sera considerada como documento no controlado y su uso
indebido no es de responsabilidad de la Universidad Surcolombiana.


http://www.usco.edu.co/

UNIVERSIDAD SURCOLOMBIANA
GESTION SERVICIOS BIBLIOTECARIOS
DESCRIPCION DE LA TESIS Y/O TRABAJOS DE GRADO
Ap-BB-FO-07 NG : EEEN 2014

PAGINA

CODIGO |

MATERIAL ANEXO:

PREMIO O DISTINCION (En caso de ser LAUREADAS o Meritoria):

Tesis Meritoria

PALABRAS CLAVES EN ESPANOL E INGLES:

Espaiiol Inglés Espafiol Inglés

1. Discurso Speech 6. Contexto Context

2. Conflicto armado Armed conflict 7. Manipulacién Handling

3. Libro de texto Text book 8. Ciencias Sociales Social Sciences

4. Poder Power 9. Estrategias discursivas Discursive strategies
5. Ideologia Ideology 10. Paz Peace

RESUMEN DEL CONTENIDO: (M&ximo 250 palabras)

El conflicto armado colombiano ha sido analizado desde la sociologia, la historia, la antropologia, la filosofia y
otros campos cientificos. Ha sido representado en el cine, la literatura, las artes plasticas, la musica, los medios
de comunicacion, entre otras manifestaciones culturales.

Nuestro trabajo se centra en analizar como se representa discursivamente el conflicto armado en Colombia en
libros de texto de ciencias sociales para primaria.

A partir de los conocimientos impartidos en la Maestria en Educacion y Cultura de Paz hemos querido hacer
un aporte cientifico a la paz de Colombia, develando cémo la representacion discursiva del conflicto armado
en libros de texto no ha sido la mas propicia para una comprension de nuestra historia. Por el contrario, la
historia nacional ha sido tergiversada ideolégicamente a través de un discurso hegemonico que mantiene la

desigualdad social.

En esta investigacion partimos de un enfoque -cualitativo-hermenéutico y nos apoyamos teérica y
metodolégicamente en el Andlisis Critico del Discurso (ACD) y la Gramética Sistémico Funcional (GSF) con el
fin de analizar el tratamiento discursivo del conflicto armado colombiano en los libros de texto de ciencias

sociales para primaria.

Por lo anterior, buscamos develar las estrategias discursivas que muestren un sesgo ideologico en el
tratamiento del conflicto colombiano.

Si bien este tipo de investigacion no es genuina, si podemos afirmar que este trabajo se convierte en un aporte
para enriquecer los incipientes estudios que existen en Colombia sobre la representacion discursiva del
conflicto armado en textos escolares.

Vigilada Mineducacion
La version vigente y controlada de este documento, solo podra ser consultada a través del sitio web Institucional www.usco.edu.co, link
Sistema Gestion de Calidad. La copia o impresion diferente a la publicada, sera considerada como documento no controlado y su uso
indebido no es de responsabilidad de la Universidad Surcolombiana.


http://www.usco.edu.co/

UNIVERSIDAD SURCOLOMBIANA
GESTION SERVICIOS BIBLIOTECARIOS
DESCRIPCION DE LA TESIS Y/O TRABAJOS DE GRADO
Ap-BB-FO-07 NG : EEEN 2014

I&‘—

CODIGO |

PAGINA

ABSTRACT: (Maximo 250 palabras)

The Colombian armed conflict has been analyzed from sociology, history, anthropology, philosophy and other
scientific fields. He has been represented in the cinema, literature, plastic arts, music, the media, among other
cultural events.

Our work focuses on analyzing how the armed conflict in Colombia is represented discursively in social science
textbooks for primary school.

From the knowledge imparted in the Master in Peace Education and Culture we wanted to make a scientific
contribution to the peace of Colombia, revealing how the discursive representation of the armed conflict in
textbooks has not been the most conducive to an understanding of our history. On the contrary, national history
has been ideologically distorted through a hegemonic discourse that maintains social inequality.

In this investigation we start from a qualitative-hermeneutical approach and rely theoretically and
methodologically on the Critical Discourse Analysis (ACD) and Functional Systemic Grammar (GSF) in order
to analyze the discursive treatment of the Colombian armed conflict in textbooks of social sciences for primary.

Therefore, we seek to unveil the discursive strategies that show an ideological bias in the treatment of the
Colombian conflict.

Although this type of research is not genuine, we can affirm that this work becomes a contribution to enrich the
incipient studies that exist in Colombia on the discursive representation of the armed conflict in school texts.
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RESUMEN

El conflicto armado colombiano ha sido analizado desde la sociologia, la historia,
la antropologia, la filosofia y otros campos cientificos. Ha sido representado en el cine,
la literatura, las artes plasticas, la musica, los medios de comunicacion, entre otras
manifestaciones culturales.

Nuestro trabajo se centra en analizar como se representa discursivamente el
conflicto armado en Colombia en libros de texto de ciencias sociales para primaria.

A partir de los conocimientos impartidos en la Maestria en Educacion y Cultura
de Paz hemos querido hacer un aporte cientifico a la paz de Colombia, develando como
la representacion discursiva del conflicto armado en libros de texto no ha sido la mas
propicia para una comprension de nuestra historia. Por el contrario, la historia nacional
ha sido tergiversada ideoldgicamente a traves de un discurso hegemonico que mantiene
la desigualdad social.

En esta investigacion partimos de un enfoque cualitativo-hermenéutico y nos
apoyamos tedrica y metodoldgicamente en el Analisis Critico del Discurso (ACD) y la
Gramética Sistémico Funcional (GSF) con el fin de analizar el tratamiento discursivo
del conflicto armado colombiano en los libros de texto de ciencias sociales para
primaria en Colombia.

Por lo anterior, buscamos develar las estrategias discursivas que muestren un sesgo
ideologico en el tratamiento del conflicto colombiano.

Si bien este tipo de investigacion no es genuina, si podemos afirmar que este
trabajo se convierte en un aporte para enriquecer los incipientes estudios que existen
en Colombia sobre la representacion discursiva del conflicto armado en textos

escolares.
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INTRODUCCION

Los libros de texto, desde hace décadas en Colombia, se han convertido en un
material de apoyo para las instituciones educativas escolares tanto publicas como
privadas. Si bien en las publicas no es obligatorio el uso de textos escolares, puede
decirse que la mayoria de profesores organiza sus clases a partir de ellos. Y lo hacen
porque estos materiales se apoyan en los lineamientos expedidos por el Ministerio de
Educacion Nacional, los cuales deben ser tenidos en cuenta en el curriculo de las
instituciones educativas.

Es de esta forma como los libros de texto llegan a las aulas de clase y transforman
el curriculo interno, afectando la relacion maestro-alumno e interviniendo en los
saberes y conocimientos que se deben construir en la escuela. Esto, por supuesto, ha
generado polémica entre quienes consideran que las instituciones educativas deben
apoyarse en los libros de texto (porque recogen los requerimientos del MEN y, ademas,
porque son escritos por profesionales) y quienes afirman que los libros de texto escolar
coartan la libertad del maestro para organizar sus propios materiales de aprendizaje,
ademas de que recogen la ideologia y los modelos de los gobiernos de turno.

La polémica anterior ha conllevado a una serie de investigaciones sobre los
contenidos, el origen, el uso y el impacto que tiene el libro de texto dentro de la cultura
escolar. Algunas investigaciones se han centrado en analizar los contenidos de estos
materiales con el fin de encontrar errores y falsedades en la concepcidn de las distintas
ciencias; otras, en analizar el uso que se hace de estos textos en la escuela y como el
curriculo gira a su alrededor; por ultimo, se encuentran investigaciones que analizan
las condiciones de produccion del manual, es decir, como se construyen estos
materiales en la industria editorial, bajo los parametros del Ministerio de Educacién,
con el fin de implementar y reproducir en el aula ciertos modelos de sociedad y de
nacion.

De acuerdo con lo anterior, las investigaciones se han enfocado desde la

pedagogia, la sociologia, las ciencias exactas, la linglistica, la literatura, entre otras
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areas del conocimiento, con el fin de determinar errores, falacias, falsas concepciones,
ideologias y modelos de sociedad ocultos.

En pedagogia se han analizado las actividades de evaluacion planteadas en los
libros de texto y como ellas poco contribuyen al desarrollo de competencias; en
sociologia se han investigado los modelos ideoldgicos que se imponen a través del
manual, la forma como se concibe a las minorias étnicas, el tratamiento sobre el género
y el sexo, etc.; en ciencias exactas se ha demostrado como los textos escolares plantean
en ocasiones falsas concepciones sobre la ciencia, presentandola como un concepto
abstracto, alejado de la realidad del alumno; en linguistica se ha podido demostrar que
la ensefianza de la gramética en los libros de texto es inadecuada y que estos materiales
no recogen ni aplican las teorias linguisticas recientes; en el campo de la literatura se
ha analizado como la seleccion de los textos literarios muchas veces obedece a criterios
moralizantes, dejando de lado a escritores que cuestionan los distintos
establecimientos.

Asi las cosas, vemos que una investigacion sobre el discurso que se construye en
los libros de texto es de gran importancia, pues se trata de unos materiales que llegan a
las aulas de clase e influyen en el imaginario de maestros y alumnos.

Teniendo en cuenta el anterior marco de posibilidades investigativas, en este
trabajo nos centramos en analizar el tratamiento discursivo del conflicto armado
colombiano en algunos libros de texto de ciencias sociales para primaria. Partiendo de
un enfoque cualitativo y hermenéutico, el trabajo se apoya tedrica y
metodolégicamente en el Analisis Critico del Discurso (ACD) y en la Gramatica
Sistémico Funcional (GSF) con el fin de sustentar la hipétesis de que los libros de texto
de ciencias sociales son productos culturales que tergiversan la historia del conflicto
armado colombiano y orientan la informacion hacia determinados intereses
hegemanicos, a través de estrategias discursivas de manipulacion. El objetivo es
develar las estrategias discursivas de manipulacion sobre el conflicto armado
colombiano en libros de texto de ciencias sociales. Asimismo, se busca que este analisis

genere polémica alrededor de la ensefianza de las ciencias sociales en las aulas
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escolares de Colombia para determinar qué tipo de conocimiento de pais y de nacion
es el que deben tener los alumnos.

De acuerdo con lo anterior, el trabajo sustenta por qué los libros de texto de
ciencias sociales son un discurso de poder; por qué el enfogque teérico-metodologico,
apoyado en el ACD y la GSF, es el més adecuado para develar intenciones ocultas; y
por que la ensefianza de las ciencias sociales en el aula, basada en libros de texto, debe
ser revaluada y replanteada.

El trabajo plantea un marco referencial y tedrico-metodologico soportado en la
GSF y en el ACD como interdisciplina que analiza discursos inmersos en condiciones
de poder; presenta unos antecedentes de investigacién que demuestran que los textos
escolares (especialmente los de ciencias sociales) han sido objeto de debates sobre sus
contenidos, usos y tendencias ideoldgicas; orienta la investigacion desde un enfoque
cualitativo-hermenéutico, adecuado al tipo de analisis; realiza un analisis linguistico-
discursivo que arroja unos resultados que se interpretan a la luz del ACD y de la GSF.
Los datos se registran en unas tablas de acuerdo con los temas, las editoriales, las series
y la forma como cada texto describe esos temas. Con el analisis de los resultados se
sustenta y demuestra la hipétesis planteada de que los libros de texto comportan sesgos

ideoldgicos que favorecen determinados intereses hegemanicos.
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CAPITULO |

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA, HIPOTESIS, OBJETIVOS Y
JUSTIFICACION DE ESTA INVESTIGACION

Dada su enorme significacion politica, la
reconstruccion de la historia ha sido una tarea
emprendida o vigilada, tanto por regimenes
autoritarios como democréaticos, y cobra especial
relevancia en periodos de transformacion o transicion
politica. Las narrativas sobre el pasado se constituyen
en un recurso de control y un objeto de disputa ligados
a la construccion del orden social y politico. Gonzalez
(2014, 33).

1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

El libro de texto, por tradicion en nuestro sistema educativo escolar, es un material
de apoyo permanente y de uso constante entre profesores y estudiantes. De alguna
forma, el texto escolar busca recoger los requerimientos del Ministerio de Educacion
Nacional en cuanto al conocimiento que deberia incorporar el curriculo de cada
institucion, pues esos manuales “contienen la informacion que los alumnos y alumnas
precisan para poder demostrar que cumplen los requisitos para aprobar una
determinada asignatura” (Torres, 1994: 155).

Como bien sefiala Alain Choppin en Carbone (2001: 22-23):

[...] los manuales son, por decir asi, los utilitarios de la clase: son
concebidos con la intencién, mas o menos manifiesta segin las épocas, de
servir de apoyo escrito a la ensefianza de una disciplina en el seno de una
institucion escolar. Si hasta la mitad del siglo XIX ese rol no estaba aun
netamente formulado, sobre todo en el nivel primario, ha devenido en etapas
siguientes, con mayor facilidad, a determinar su lugar con la instalacion
progresiva de estructuras educativas estables, uniformes y diversificadas de
mas en mas: el manual y las publicaciones que gravitan a su alrededor (libros
0 guias para el maestro, recopilacion de documentos, cuadernos o fichas de
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ejercicio, léxicos, compilacion de actividades) tratan una disciplina en un
nivel, y tienen como referencia un programa preciso.

En ese sentido, el libro de texto juega un papel fundamental en la cultura escolar
porque se considera que es un material didactico que guia a maestros y estudiantes en
el desarrollo de unos contenidos especificos y generales que irian acordes tanto con lo
que el Ministerio exige, como con lo que la institucion educativa quiere que sus
estudiantes aprendan. De manera que la relacion que se establece entre el Ministerio
(que representa a un determinado gobierno con politicas especificas) y la institucion
educativa (que tiene una filosofia particular) se encuentra mediada por el uso que
maestros y estudiantes hacen de los manuales escolares (construidos en una empresa
editorial). Como puede verse, entre estos actores (Ministerio, institucion educativa,
profesor-estudiante, editorial) se establece una relacion discursiva que afecta la cultura
escolar, pues los contenidos que se imparten a través del libro de texto son los que
acompafaran al estudiante en su largo peregrinar por la vida académica.

Bien lo sefiala Mier (2011: 79):

Estas relaciones complejas de poder son posibles gracias a la
complicidad (tacita y explicita) que se entabla entre el gobierno, la editorial
y la institucion educativa. Estos tres estamentos tienen intereses diferentes,
pero relacionados: el gobierno, con sus leyes, difunde su ideologia y los
modelos social, econdmico y politico imperantes U+ la editorial se lucra de
la venta del libro, y la institucion educativa recibe prebendas de la editorial
por exigir la compra del texto.

Como vemos, el texto escolar se legitima a través de la implementacion de las
normas que emanan del gobierno de turno. Eso conlleva a que las editoriales no
cuestionen publicamente las reformas que hace el gobierno a los contenidos que se
imparten en el aula; por el contrario, las acatan y difunden porque no les conviene
polemizar con la institucion que las legitima. Por eso los libros de texto difunden
errores cientificos, pues por seguir al pie el discurso oficial, copian y reproducen

modelos tedricos inapropiados.
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Torres (1994: 160) sefiala en ese mismo sentido:

Los libros de texto vienen a ser uno de los principales instrumentos de
intermediacion y coordinacion entre los discursos y practicas ideologicas y
politicas hegemonicas en una sociedad concreta y las practicas curriculares
que tienen lugar en las instituciones escolares, o sea, con la educacién que se
desea reciban los miembros de esa sociedad.

Las editoriales, entonces, deben cefiirse estrictamente a las ordenanzas
ministeriales establecidas en los lineamientos curriculares, los estandares, los derechos
basicos para el aprendizaje, entre otros. Si desean seguir en el mercado, no deben
asumir posturas criticas frente a temaéticas que incomoden o desvien el horizonte
ideoldgico del Estado. Como vemos, las editoriales asumen la educacion como un
mecanismo mas de mercantilizacion donde los principios pedagogicos se someten a las
leyes del mercado.

Lo anterior significa, ademas, que los contenidos incorporados al texto escolar
(por una editorial que se somete a las politicas del gobierno de turno), pueden ir
cargados de ideologia, pues recogen la vision de estructura social, de modelo politico
y de modelo econémico que un determinado gobierno quiere implementar en un pais.
Como afirma Choppin en Carbone (2003: 16), el libro de texto se convierte en un icono
dentro de la cultura escolar:

Una de las caracteristicas esenciales de la edicidon escolar es [...] su
dimensién nacional. Desde la formacion, en el siglo XIX de los Estados-
Nacion y de la constitucion de los sistemas educativos que tienden a
generalizar una ensefianza popular y uniforme, el manual participa, en el
mismo nivel que la moneda o la bandera, de la simbologia nacional: es a la
vez testigo de un proceso de integracion social y civica.

De acuerdo con Choppin, el libro de texto busca estandarizar un determinado
modelo de ensefianza con fines ideologicos. Como sefala este autor, el libro de texto
se considera un simbolo patrio que integra a la nacién desde un orden social, politico,
econdmico, cultural y religioso. Por eso el uso del libro de texto en las instituciones

educativas ha generado polémica entre quienes lo defienden y lo consideran una
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herramienta valiosa por su caracter didactico y practico, y aquellos que ven en el texto
escolar un material ideolégico que limita el accionar pedagdgico del maestro, a tal
punto de reemplazar los contenidos que él deberia preparar para sus alumnos. Entre
quienes defienden su uso podriamos encontrar, por ejemplo, a Eyzaguirre y Fontaine
(1997) que ven en los textos escolares una gran ayuda para el maestro y sus estudiantes
porque:

[Los manuales] dan una forma concreta al curriculum y permiten que el
profesor pueda planificar sus clases. Son una herramienta sumamente eficaz
para actualizar y perfeccionar la formacion del profesorado. A la vez
permiten a los alumnos estudiar independientemente si es necesario y paliar
las deficiencias educacionales de su familia o de su escuela.

Asimismo, el Grupo Editorial Norma en 2008 elaboré un documento resefiado y
criticado por Mier (2011) que resalta la importancia de utilizar el libro de texto en el
aula escolar. En ese documento se sefiala que los libros de texto no s6lo son fuente de
informacion actualizada, pedagdgicamente dispuesta y presentada de manera atractiva,
sino que también aportan muchos beneficios tanto a estudiantes y padres de familia
(porque les permiten encontrar informacidn organizada) como a profesores y directivos
escolares (porque disponen de una fuente de informacion “actualizada”).

Otros, con una posicién contraria, analizan que las fuentes de informacion de los
libros de texto son limitadas y sus contenidos son fragmentos despojados de
rigurosidad cientifica. Como bien sefiala Kuhn (2000: 214), “los libros de texto
comienzan truncando el sentido de los cientificos sobre la historia de su propia
disciplina y, a continuacion, proporcionan un sustituto para lo que han eliminado”. Asi
las cosas, no son pocos los que ven en los libros de texto un obstaculo para la fluidez
del conocimiento dentro y fuera del aula, pues en ocasiones no responden a necesidades
reales del alumnado, ademas de que afectan la comunicacion directa y espontanea entre
profesores y estudiantes.

Mier (2011) muestra algunos de los problemas que se derivan del uso de los textos

escolares en el aula:
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e Son materiales que se construyen aislados de las necesidades de las
comunidades escolares en donde se utilizan.

e Uniformizan la ensefianza y marginan los ritmos de aprendizaje individual.

e Se consideran el instrumento mas importante de la clase.

e Fragmentan los contenidos y s6lo presentan generalidades.

e Imponen perspectivas de pensamiento que marginan minorias culturales.

e El maestro resulta ser un servidor del libro de texto.

e Monopolizan los contenidos y propagan la ideologia oficial.

e Afectan la interaccién maestro-estudiante.

Por otra parte, Richaudeau (1981) considera que los manuales escolares “tienen
notables implicaciones de naturaleza econdmica, pedagogica y social, en cada naciéon”
(47), lo que nos incita a investigar los sesgos ideoldgicos en estos materiales
educativos. Mas aun cuando se trata de textos de ciencias sociales, pues en ellos se
recogen los acontecimientos politicos, econémicos, sociales y culturales que han
marcado la historia nacional de Colombia y del mundo. Es necesario, entonces,
investigar qué y como registran los textos de ciencias sociales en Colombia los
acontecimientos de un pais sacudido por la violencia, especialmente por un conflicto
armado interno que ha enfrentado durante décadas a grupos guerrilleros, paramilitares
y fuerza publica.

1.1 El contexto donde circulan los textos escolares

Mier (2011: 78) afirma:

Si el libro de texto es un filtro, un material ideoldgico que se convierte
en el centro del curriculo de las instituciones educativas, conviene hablar
del espacio en que circula. Solo asi puede entenderse el engranaje que se
da entre la sociedad, el Estado, la escuela, el libro de texto y el individuo:
a través de dichos manuales circula el poder que ejerce el gobierno en
nombre del Estado; el poder que ejercen las instituciones educativas sobre
profesores y estudiantes.
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Como vemos, la escuela es el escenario principal donde este engranaje adquiere
su caracter simbolico, pues el libro de texto juega un papel fundamental a la hora de
condensar y ajustar la informacion que se debe suministrar para alcanzar un grado de
escolaridad. Es decir, el manual replica las tematicas que se exigen en los lineamientos
y estandares curriculares de las diferentes areas del saber, incluso si se trata de
instituciones publicas donde no estan obligadas a seguir un libro de texto escolar. Como
bien sabemos, por razones econdémicas, en las instituciones educativas de caracter
privado el libro de texto tiene un mayor vinculo con el estudiante, ya que éste tiene mas
posibilidades de adquirirlo de manera voluntaria o por indicacion propia del
establecimiento educativo. Cada nifio suele tener, para cada asignatura, su propio texto
y sus complementos incorporados como las cartillas de actividades y material
audiovisual.

Por el contrario, en el sector oficial el vinculo entre texto y estudiante
generalmente no sucede de manera directa. Algunas instituciones publicas adquieren
estos textos escolares debido a las promociones economicas que les ofrecen las
editoriales con el fin de que sus productos sean implementados en las escuelas y
colegios del Estado. Aun asi, la adquisicion de los libros de texto en estas instituciones
educativas suele ser en cantidades pequefias, de tal manera que apenas alcanzan para
ser entregados a los docentes como dotacion de material de apoyo pedagdgico. El
estudiante no adquiere el texto de manera directa porque la institucion no se lo brinda
y porque sus padres no pueden comprarlo. Por estas razones, el docente cumple un rol
mediador en el proposito de hacer llegar los contenidos de los textos escolares a sus
estudiantes, fotocopiando algunos apartados del texto segun la tematica que desee
trabajar en clase o a través de dictados o transcripciones en el tablero de algunos
pasajes. Cabe aclarar que los profesores del magisterio pueden legalmente abstenerse
de usar los textos escolares de estas editoriales atendiendo a la libertad de catedra, razon
por la cual no pueden ser obligados a implementarlos en sus clases. Sin embargo, la
transmision de esos contenidos podria estar realizandose incluso sin la necesidad de

que el docente utilice el texto escolar, pues los curriculos de las instituciones educativas
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pueden estar ya influenciados por éstos. Al respecto, Mier, Castafieda y Jiménez (2011)
afirman que “incluso en las instituciones educativas oficiales, donde no se obliga a
maestros y estudiantes a que sigan libros de texto, los contenidos del curriculo se
organizan en su gran mayoria a partir de fotocopias sacadas de los manuales” (p.19).

Ahora bien, detrds de las excusas del requerimiento, de la accesibilidad, de la
utilidad como material de apoyo, se encubre el tratamiento ideoldgico que emana de
sus contenidos con el &nimo de estandarizar un modelo de ensefianza bajo una sola
perspectiva de pensamiento. Es innegable que los entes gubernamentales ejercen
control sobre el curriculo escolar a través de los libros de texto. Es decir, si la escuela
se convierte en una institucion de dominacion, el libro de texto es un instrumento
simbolico en el que se evidencia esa sumision. Llamaremos aqui yugo inconsciente a
esa relacion maestro-libro de texto-estudiante, pues las “verdades” planteadas en el
texto escolar se consideran absolutas e infalibles, méxime cuando estos materiales son
elaborados en casas editoriales de gran prestigio como Norma, Santillana, Educar, etc.

De manera que un curriculo “perfectamente” predefinido y programado, con
objetivos, procedimientos, contenidos, actividades y tareas de evaluacion
“perfectamente” explicadas y determinadas, no es mas que un curriculo cerrado que
sitla de inmediato al alumno y al profesor en un rol pasivo ante un saber que en
ocasiones les resulta extrafio. Asimismo, la pasividad del profesor y el alumno ante el
libro de texto puede generar la reproduccién inconsciente del discurso y la ideologia
de las clases hegemonicas, lo que contribuye negativamente a la desigualdad social y
la dominacién.

Las siguientes razones nos llevan a creer que el uso de los libros de texto altera la
innovacion pedagogica en el aula y no contribuye a una educacion democratica y

propositiva:
e La construccion de conocimiento por parte del texto escolar no permite su

refutacion, lo que convierte al docente y al alumno en actores pasivos que

reproducen esos contenidos.
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e Los contenidos del texto escolar se elaboran en abstracto, alejados del entorno
real del alumno y del contexto escolar.

e La superficialidad y generalidad con que se abordan los temas y el uso de
“retazos” de conocimientos, hacen que los libros de texto no llenen los vacios
académicos en el aula.

e La eleccion de los temas por parte de la editorial (siguiendo los lineamientos
del gobierno de turno) y la forma como ellos se presentan (controlando
macroestructuras sintacticas y semanticas), demuestran que el libro de texto

constituye un discurso de poder.

Teniendo en cuenta este planteamiento general sobre el libro de texto, en la medida
en gue este material constituye un discurso de poder que altera la cultura escolar, nos
Ilama poderosamente la atencion la discursividad que circula en los textos escolares de
ciencias sociales, pues ellos, como ya hemos sefialado, recogen el modelo social,
politico, econdémico y cultural de las clases hegemonicas que tienen la capacidad de

controlar el contexto y las condiciones de produccion de dichos manuales.

1.2 El texto escolar de ciencias sociales en Colombia

Asi como los libros de texto de ciencias naturales, matematicas y lengua castellana
han sido sometidos a andlisis critico debido a vacios cientificos, equivocos en los
contenidos, reproduccién de conocimiento en las actividades que proponen e
inadecuada evaluacion del conocimiento, asimismo los textos de ciencias sociales han
sido duramente cuestionados por la forma como se fragmenta la historia, se ocultan
referentes historicos importantes y se reproduce la ideologia de las clases dominantes.

Sobre la historia que se difunde en los textos escolares de ciencias sociales en
Colombia, conviene decir que estos manuales no estan exentos de sesgos ideologicos
y de manipulacion de hechos historicos que han marcado la vida politica, social,
econdmica y cultural del pais. Por ejemplo, sobre el tratamiento que ha tenido el

conflicto armado en los textos escolares de ciencias sociales podemos decir que éste ha
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tenido distintas representaciones, dependiendo de la época. Esto plantea Gonzélez
(2014: 47):

La historia de Colombia en el nivel escolar conforme a su
desconocimiento o reconocimiento del conflicto ha transitado por tres etapas:
de una negacion total entre mediados de siglo XXy los setenta, a una historia
nacional problematizada promovida en los ochenta, en la que se hacen
visibles actores diferenciados y conflictos estructurales, y finalmente, en el
momento actual, a una historia liviana de los problemas nacionales en la cual
estos son enunciados pero sin brindar mayor contenido histérico, o son
abordados de manera indirecta o de forma subsidiaria a otros temas.

Los libros de texto de ciencias sociales de la primera mitad del siglo XX tenian
como propésito forjar un modelo de identidad nacional, ajustado a una moral
conservadora y que fuese promotora de buenas costumbres. Ademas, y como bien lo
menciona Arias (2015), los manuales de historia, geografia e instruccién civica no eran
mas que herramientas de manipulacion al servicio de un orden social establecido. En
este caso, se necesitaban mujeres y hombres probos ante la fe catdlica y las
instituciones del Estado. En eso consistia la moral civica: en la obediencia y sumision
ante los preceptos de un modelo de sociedad eclesiastico. Por eso, segin concluye
Arias, los libros de texto de sociales 0 manuales de historia, geografia y civismo tenian
la funcion de generar un espiritu netamente nacionalista, arraigado al credo catolico.
Sélo hasta la década de los 80, y fruto de muchas tensiones por transformar la historia
del pais, se logré obtener un nuevo orden, ya alejado del patriotismo y cercano, esta
vez, a los problemas reales de la sociedad colombiana.

Consideramos de gran importancia conocer las caracteristicas del libro de ciencias
sociales en décadas pasadas, pues eso nos permite dimensionar el presente del mismo
y las politicas editoriales en que se enmarca. En cuanto a las generaciones de libros de
texto que han sido investigadas, Gonzalez (2014) menciona tres generaciones, a partir
de la segunda mitad del siglo XX: los libros de texto con vocacion patridtica y
nacionalista; los que problematizan el pasado y su presente historico; y los que resefian

la historia desde un caracter superficial.

22



En cuanto a la primera generacion, desde los afios cincuenta hasta los ochenta,
Gonzélez sefiala que los textos escolares de esa época reproducen el modelo de

identidad nacional promovido por las élites liberales y conservadoras:

La historia que se instala en la escuela de la mano de esta generacion de
autores, auspiciada desde las instancias oficiales, privilegia entonces el
momento de la independencia y enfatiza en la historia de la civilidad
romantica, teniendo como eje la continuidad de la institucionalidad
democratica, y la heroizacion de las gestiones presidenciales, particularmente
de las conservadoras. La representacion del destino ascensional de Colombia
que constituye el sustrato de estas narrativas se refuerza con la marginalidad
de la violencia en el relato, su descontextualizacion y la identificacion casi
exclusiva con unos actores aislados (Gonzalez, 2014: 35).

Segun Gonzélez, en estos libros de texto se exalta la hegemonia conservadora y se
proyecta un nacionalismo basado en la gesta de los proceres de la independencia. Se
margina la violencia y sus causas, por aquel entonces liderada por los dos partidos
politicos tradicionales. Se subrayan, ademas, los problemas de fragmentacion y
descontextualizacion de algunos episodios que se narran sobre la Violencia.

La segunda generacion de libros de texto de ciencias sociales se da a partir de los
afios ochenta con la aparicion de la Nueva historia de Colombia. En esta obra sobresale
el propdsito de problematizar sobre los aspectos sociales, politicos, econémicos y
culturales del pais que habian sido relegados. Varios actores sociales, que antes no
habian tenido cabida en los manuales escolares de la primera generacion, comenzaron
avisibilizarse: guerrillas, estudiantes, trabajadores, campesinos, sindicatos, entre otros.
Como bien sefiala Gonzalez (2014: 38), empieza a darse un reconocimiento de los

conflictos que sacuden el pais:

En esta direccion, las ciencias sociales en el nivel escolar se ven
abocadas a desplazar a la historia romantica que hasta entonces habia
imperado y a instaurar en su lugar una historia que tiene por punto de partida
el reconocimiento de los multiples conflictos existentes en el pais.

Los anteriores libros de texto, segun Gonzalez, no tuvieron mucha duracién. Se

estima que después de la Constitucién de 1991, y con la incidencia de la Ley General
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de Educacion en 1994, fueron reemplazados por otros tipos de textos. La Constitucion
de 1991 culmina una practica del Estado, hasta entonces comin, que consistia en
inspeccionar los contenidos de los libros escolares. Esta practica antidemocratica de
censura, auspiciada por los gobiernos, se justificaba con el argumento de cuidar la
moral y la cultura de la poblacion (Decreto 088 de 1976, articulo 16, sobre las funciones
del Ministerio de Educacion Nacional) o incluso con el argumento de “supervisar que
los libros escolares protegieran y difundieran un pasado heroico, casi mitico, y con ello
evitar la irrupcién de ideas subversivas o la penetracion del comunismo” (Gonzalez,
2014: 3).

Pese a la resistencia de algunos sectores politicos inmersos en la Academia
Colombiana de Historia (entre quienes se encontraba el eminente historiador German
Arciniegas, su presidente), se logré imponer un nuevo libro de texto que abordara las
problematicas del pais desde diferentes unidades tematicas como: los derechos
humanos, la economia, la democracia, la geografia y, en menor concepto, la historia.

No obstante, la democratizacion del conocimiento no se garantizaria
automaticamente con estas disposiciones legales. El anhelo de materializar la libertad
de acceder a los diversos saberes y visiones de mundo por medio del sistema educativo
se vio truncado por diferentes situaciones contextuales de caréacter politico y
econdmico. Una de ellas fue la ya mencionada proliferacion del mercado editorial y su
produccién y divulgacion a gran escala de libros de texto para muchas instituciones
educativas en todo el pais.

Poco a poco fue surgiendo la tercera generacién: unos libros de texto que hablan
de una historia “ligera”. La forma banal como se tratan los diferentes conflictos y
problemas en Colombia parten de un presente que no se identifica con su pasado. Es
asi como el Ministerio de Educacion Nacional busca pasar la raya de la violencia,
desentendiéndose de la historia y acatando normas y patrones civiles que propicien la
paz desde la convivencia y la tolerancia. En otras palabras, se margina el conocimiento
historico a la hora de explicar y narrar el pasado traumatico de Colombia. Gonzéalez
(2014: 42) sefala que:
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En efecto, las orientaciones curriculares ministeriales parecen volcarse
hacia el presente o el futuro ante la inmediatez de una realidad conflictiva
desde la cual se formula toda la politica educativa y desde el presupuesto de
una transformacion ciudadana como elemento central en la superacién de la
violencia. Con este fin parece imponerse una dimension practica y de valores
sin que logre articularse con claridad la dimension histdrica en la reflexion
sobre la problematica nacional, quedando esta al albedrio de la comunidad
educativa y también del mundo editorial.

Ademaés del trabajo de Gonzélez (2014), Sanchez y Bolivar (2015) hacen una
revision de los libros de texto de ciencias sociales desde 1984 hasta 2010. En su trabajo
se muestran diversas tensiones entre autores y editoriales. Se observan algunos libros
de texto con una vision alternativa de la historia de Colombia, y otros cuyo interés
reside en seguir estrictamente los lineamientos curriculares que el Ministerio de
Educacidn destina para esta area. A partir de la interpretacion que estos autores hacen
de los libros de texto de ciencias sociales estudiados, los autores establecen tres
generaciones de textos escolares en Colombia, que corresponden a las décadas de 1980,
1990 y 2000.

Sobre los libros de texto producidos en la década de 1980, Sanchez y Bolivar
afirman que estos materiales se esforzaron por incluir contenidos basicos en dos
disciplinas de las ciencias sociales: la geografia y la historia; en ellos se evidencian
algunas verdades histdricas que incomodaron a los gobiernos de turno.

En cuanto a los textos producidos en la década de 1990, los autores aseveran que
dichos manuales muestran contenidos relacionados con la ensefianza de la Constitucion
politica de Colombia, el civismo, los derechos humanos, la ética y los valores.

Por ultimo, los libros de texto que se producen en la década de 2000 registran
escaso interés por el estudio de la historia, son poco profundos y su nivel de ensefianza
es netamente descriptivo. Estos libros de texto priorizan conocimientos sobre

economia, politica, ecologia y ética.

1.3 Los Lineamientos Curriculares de Ciencias Sociales y el conflicto armado
colombiano
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En los Lineamientos curriculares de Ciencias Sociales establecidos por el MEN
(2018: 03) se plantea que “una de las &reas obligatorias y fundamentales de la
Educacién Basica son las ciencias sociales, historia, geografia, constitucion politica y
democracia”. En este documento se toman la identidad y la memoria colectiva como
ejes tematicos que deben ser desarrollados especialmente por disciplinas como la
historia y la antropologia. Asi, se parte de un supuesto deber de las editoriales de
abordar saberes histdricos y antropoldgicos que impliquen la ensefianza del pasado en
el aula de clase, pues los Lineamientos establecen una serie de ejes generadores que
disponen las tematicas que se deben generalizar en las aulas de clase. EI documento

recoge diversas experiencias politicas y académicas:

Como ya se establecid, la seleccidn de los ejes es el resultado de un
encuentro entre las experiencias que han realizado organizaciones
internacionales especialmente la UNESCO, los derechos y deberes que
sefiala la Constitucion Politica, las finalidades previstas por la Ley General
de Educacion (115/94), las prioridades establecidas por el Plan Decenal y
las pautas de los distintos lineamientos en &reas afines de las Ciencias
Sociales publicados por el MEN (MEN, 2018: 54).

Uno de esos ejes generadores explicita la necesidad de forjar una ciudadania
democratica que concierte unos minimos acuerdos de convivencia en favor de una
sociedad pacifica y pluralista: “Sujeto, Sociedad Civil y Estado comprometidos con la
defensa y promocion de los deberes y derechos humanos, como mecanismos para
construir la democracia y buscar la paz” MEN (2018: 55).

Consideramos que este eje es fundamental para nuestra investigacion, pues en él
se menciona la expresion conflicto armado como una problematica en cuya solucion la

escuela puede aportar a la convivencia pacifica:

Para el caso colombiano, hoy se hace mas urgente que nunca pactar
unos “minimos” que permitan resolver los conflictos, y particularmente el
conflicto armado, por medio de los valores de la negociaciéon y la
concertacion como via para solucionar la violencia de manera pacifica y
dialogada MEN (2018:56).
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Se puede concluir, entonces, que los actuales Lineamientos de Ciencias Sociales
orientan la ensefianza del eje temético conflicto armado desde el campo de los derechos
humanos, el civismo y factores asociados con la ciudadania y la ética. Es decir, la paz
se concibe en los Lineamientos como la ensefianza de una buena conducta que genere
un ciudadano capaz de superar los conflictos. Asi, la disciplina de la historia se desplaza
en el momento de tratar estas tematicas, 1o que constituye un problema de gran
magnitud, pues se desconoce el pasado para sanar las heridas de la violencia. Se
enfatiza en un presente que oculta lo que le resulta incbmodo y busca solucionar un
conflicto armado a manera de recetas de valores. Como sefiala Gonzélez (2014: 41):
“la comprension y tratamiento de los problemas sociales a los que se orientan las
ciencias sociales, no se realiza o no se fundamenta a partir del conocimiento historico”.

En esta investigacion se han analizado algunos libros de texto de la primera década
del siglo XXI. Por lo tanto, es necesario mencionar cual era la vision que en ese
entonces tenia el MEN sobre la ensefianza del conflicto armado colombiano en las aulas

de clase:

En los lineamientos posteriores del MEN (2004), que guardan en
buena medida el espiritu de los formulados en 2002, sobre todo en lo que
concierne a la multidisciplinariedad, se puntualizaran con respecto a la
problematica de violencia en el pais los siguientes temas o mejor rotulos:
“Impactos del 9 de abril, andlisis del periodo de “la violencia” y sus
relaciones con formas actuales de violencia; explicacién del surgimiento
de la guerrilla, paramilitarismo y narcotrafico en Colombig;
transformaciones de la guerrilla; y causas y consecuencias del
desplazamiento forzado (Gonzélez, 2014: 42).

Es necesario sefialar también que durante el gobierno de Alvaro Uribe Vélez el
MEN desconocid la expresion “conflicto armado”. En reemplazo, se utilizaron los
términos “formas actuales de violencia”, lo que implica un manejo ideoldgico que su

gobierno le dio a la ensefianza de la historia de Colombia.

2. HIPOTESIS
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Una vez presentado el problema, es decir, el impacto que tiene el libro de texto en
la cultura escolar y la forma como modifica el curriculo y media en la construccion de
conocimiento entre profesores y alumnos, planteamos la siguiente hipdtesis, que
esperamos sustentar a largo de la investigacion: los libros de texto de ciencias sociales
son productos culturales que tergiversan la historia del conflicto armado
colombiano y orientan la informacion hacia determinados intereses hegemonicos,
a traveés de estrategias discursivas de manipulacion.

Luego de plantear nuestra hipotesis, en esta investigacion tenemos los siguientes

objetivos:

3. OBJETIVOS

3.1 General

e Develar las estrategias discursivas de manipulacion sobre el conflicto armado

colombiano en libros de texto de ciencias sociales.

3.2 Especifico

e Analizar el tratamiento linguistico-discursivo de diferentes tdpicos que se

relacionan con la categoria conflicto armado colombiano.
4. JUSTIFICACION

Para hablar de la importancia de esta investigacion, es necesario preguntarnos:
¢Por qué analizar el discurso? ¢ Por qué analizar libros de texto? ¢ Por qué analizar libros
de texto de ciencias sociales? ¢Por qué analizar la forma como el conflicto armado
colombiano se representa discursivamente en los textos de ciencias sociales? y ¢Por
qué analizar libros de texto para primaria?

En respuesta a la primera pregunta, diremos que en el discurso que produce una

persona, un grupo social o una institucion, se registra la forma de ver y concebir el
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mundo. Eso implica analizar desde qué lugares se produce ese discurso, a quién va
dirigido y qué sentidos se construyen entre quienes lo producen y lo reciben.

En cuanto a la segunda pregunta, es necesario entender que los libros de texto, al
igual que los medios de comunicacién, influyen directamente en el imaginario del
escolar: en ocasiones son el primer contacto que él tiene con la cultura escrita. Por eso
es importante saber quiénes los producen y analizar qué rol juegan estos materiales en
el aula de clase.

Frente al porqué analizar libros de texto de ciencias sociales, la explicacion se
encuentra en que a través de esta area se conoce la historia social, politica, econdmica
y cultural del pais, lo que ubica al escolar en el papel de saber de dénde viene él como
individuo sociocultural y coémo puede explicar los acontecimientos de su presente. Por
lo tanto, un andlisis de los textos de ciencias sociales permite debatir sobre cual es el
conocimiento que ese escolar debe tener sobre su historia.

En cuanto a por qué analizar la representacion discursiva del conflicto armado en
los textos escolares de ciencias sociales, diremos que uno de nuestros propdsitos es
aportar a la paz de Colombia y para ello consideramos la importancia de analizar el
discurso sobre el conflicto armado, para determinar si dicho curso aporta o no a una
cultura de paz.

Finalmente, en respuesta a la ultima pregunta, consideramos de vital importancia
que se analicen los textos escolares que llegan a los nifios en la edad en que ellos
empiezan a configurar un ideario de nacién. Lo que los escolares construyan
cognitivamente en esos afios de primaria, quizas los acompafie para toda la vida. Por
lo tanto, debe darsele mucha importancia al uso de los textos de ciencias sociales para

primaria.
4.1 ¢Por que analizar el discurso?
Los andlisis discursivos han ido ganando considerable importancia en distintas

areas del conocimiento, principalmente en las ciencias sociales, la psicologia social, la

sociologia, la semidtica y la lingistica. Dicha importancia epistemologica del lenguaje
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tiene su principio en lo que se conoce como el giro discursivo (Santander, 2011), que
desarroll6 una nocién del lenguaje mucho mas activa y protagonica en la forma en que
los analistas se acercan tedrica y metodoldgicamente al estudio de los problemas
sociales. Segun este viraje que se ha dado, el lenguaje deja de concebirse como un
reflejo del mundo para convertirse en una practica discursiva que transforma las
estructuras y las relaciones sociales. El estudio del lenguaje trasciende los muros del
estructuralismo y se centra en la forma como se usa socialmente.

A medida que se desarrollan los estudios del discurso han surgido diferentes
enfoques tedricos y metodoldgicos. Uno de estos enfoques es el Andlisis Critico del
Discurso (ACD), el cual se caracteriza por centrar su atencion en problemas sociales
reflejados en el uso del lenguaje y, ademas, por asumir posicion frente a esos
problemas. Por ende, el analista critico del discurso tiene unas caracteristicas
particulares que, aunque causan alguna polémica en la actual cultura académica, han
posicionado un estilo diferente del sujeto investigador. Al respecto, Van Dijk (2017: 2)

menciona lo siguiente:

El Analisis Critico del Discurso (ACD) es un tipo de investigacion
que se centra en el analisis discursivo y estudia, principalmente, la forma
en la que el abuso de poder y la desigualdad social se representan,
reproducen, legitiman y resisten en el texto y el habla en contextos sociales
y politicos. Con esta investigacion disidente, los analistas criticos del
discurso toman una posicion explicita y, de esa manera, buscan entender,
exponer y, fundamentalmente, desafiar el abuso de poder y la desigualdad
social. Esta es también la razén por la cual el ACD puede ser caracterizado
como un movimiento social de analistas discursivos politicamente
comprometidos.

Por todo lo anterior resulta importante analizar el discurso. En primer lugar,
porque representa un importante soporte tedrico y metodoldgico en los estudios
actuales de las ciencias sociales y humanas. En segundo lugar, porque resulta urgente
fortalecer la idea de un investigador comprometido académica y socialmente con los
menos favorecidos, orientado por intereses emancipatorios y consciente del rol que

puede desempefiar el discurso en la reproduccion del poder y la transformacion de las
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relaciones sociales. Y, en tercer lugar, porque por medio de esta investigacion se
pretende incentivar ain méas la aplicacion del ACD, desde una posicion
interdisciplinaria, a andlisis de discursos que tienen amplia incidencia social, como lo

es el discurso que se construye en los textos escolares fabricados en editoriales.

4.2 ¢Por que analizar libros de texto?

Los libros de texto tienen un papel cada vez mas protagonico en el aula de clase.
Como bien sefiala Mier (2011: 2), “el manual (por politica expresa de las editoriales)
busca sustituir al maestro en el aula. De ahi que la recomendacion explicita a los autores
(...) es que el texto debe defenderse solo, sin mediacion del profesor”. De manera que
la relacion texto-estudiante pretende ganarle espacio a la interaccion maestro-
estudiante, pues el rol que tenia el texto escolar como material complementario de
apoyo didactico se ha ido transformando, a tal punto de que hoy dia el libro de texto se
convierte en el principal apoyo para el desarrollo de las clases.

No es propoésito de esta investigacion analizar la forma como se utilizan estos
textos en el aula. No obstante, resulta necesario mencionar algunos datos que

demuestran que este material se produce a gran escala y llega a muchos estudiantes:

En Colombia, el Estado no distribuye gratuitamente libros de texto en
las escuelas puablicas, no existe regulacion al respecto, y el mercado
editorial depende de la libre oferta y demanda. Unas pocas casas
editoriales acaparan un negocio que es sumamente lucrativo. Segun
Enrique Gonzalez, presidente de la Camara Colombiana de Libro en
Colombia, para 2016, para 11 millones de estudiantes las ventas estaban
alrededor de los 10 millones de textos (El Espectador, 2016). A marzo de
2017 este sector ha facturado $265.716 millones ¢ lo que representa el
mayor aporte a las ventas de libros en el pais (El Universal, 2017). Por otro
lado, segun un reciente estudio (Londofio, Aguirre y Sierra, 2015), los
docentes de ciencias sociales de la ciudad de Bogota prefieren, en su orden
de mayor a menor, los siguientes manuales: serie Contextos sociales de
editorial Santillana, serie Civilizacion de editorial Norma, serie Ciencias
sociales integradas de editorial VVoluntad y serie Identidades sociales de la
editorial Norma (Arias, 2018: 101).
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Como puede observarse, el criterio econdmico prima sobre la democratizacién del
saber, lo cual significa que la pluralidad de los contenidos de ensefianza y la diversidad
de interpretaciones sobre el conocimiento del mundo quedan supeditadas no sélo al
factor monetario sino también al factor politico, como bien lo sefiala Gonzélez (2014:
11):

Las editoriales entonces ejercen una autorregulacion, o si se quiere
autocensura sobre los contenidos de los textos, decision sobre la cual no
resulta evidente la incidencia del ministerio que limita su regulacion a
verificar que todos los rétulos de los lineamientos se mantengan. La
“autocensura” que se imponen las editoriales obedece, junto a las
preferencias politicas de los propietarios o editores, al mercado.

Aunque algunos vean esta situacion en buenos términos (concibiendo el manual
escolar como una gran ayuda didactica para docentes y estudiantes), muchos estudios
han revelado, desde una posicion critica, las implicaciones de la influencia editorial en
la educacion escolar. Por ejemplo, sobre la seleccidn de los contenidos en el campo de
las disciplinas escolares, Sanchez y Bolivar (2015) aseguran que dicha seleccion “no
obedece a una forma neutral o ingenua. Por el contrario, el curriculo es un producto
socio-histérico, atravesado por multiples relaciones de fuerza que en definitiva
legitiman las asignaturas y lo que se ensefia en la escuela” (p. 62).

A la determinante incidencia del texto escolar en el aula de clase y a la
autorregulacion o autocensura de las editoriales, se suma también la opacidad del
discurso, idea que se desarrolla en el marco de la nueva valoracion epistémica del
lenguaje a partir del giro discursivo. Basicamente la opacidad del lenguaje consiste en
que por medio del discurso se puede decir, pero también ocultar. No siempre existe una
relacién transparente entre lo que se dice y el referente del cual se habla.

Esta investigacion tiene como objeto de analisis el discurso que se construye en
libros de texto. La razén es porque el libro de texto, por su creciente incidencia en el
aula de clase y su vinculacién al negocio editorial, puede manifestar sesgos ideoldgicos
que se esconden en la opacidad del lenguaje. Esos implicitos son los que le interesa

desentrafar al ACD.
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4.3 ¢Por que analizar libros de texto de ciencias sociales?

El acercamiento a la historia puede hacerse desde distintas areas del conocimiento:
la educacion, la literatura, la psicologia, el arte, la sociologia, etc. Podriamos, por
ejemplo, analizar el conflicto armado en Colombia a partir de novelas, cuentos, noticias
(radiales, televisivas o impresas), obras de teatro, relatos de historias de vida. Aqui nos
interesa el analisis de los libros de ciencias sociales por dos razones fundamentales:
primera, porque se trata de un material cotidiano que invade el aula de clase y se
extiende hasta el hogar de los nifios; segunda, porque es necesario saber qué tipo de
conocimiento de la historia es la que llega a nifios que estdn empezando a configurar
su ideario de nacion y de pais. Es necesario estudiar la forma discursiva como se tratan
los temas histéricos, mucho mas cuando esos materiales no estan exentos del sesgo
ideoldgico. Solo de esta manera se aporta al debate y la reflexion sobre la importancia

de estudiar la historia desde una perspectiva critica, holistica y pluralista.

4.4 ¢ Por qué analizar la forma como el conflicto armado colombiano se representa
discursivamente en los textos de ciencias sociales?

El anélisis del conflicto armado en Colombia cobra especial valor si se atiende a
la coyuntura politica de los ultimos afios en Colombia. El Estado y la insurgencia han
adelantado dialogos con el propoésito de poner fin a la confrontacién armada. En ese
sentido, esta investigacion (aplicando uno de los principios fundamentales del ACD
que consiste en que el investigador debe asumir compromisos politico-sociales), toma
partido en favor de la paz de Colombia y entiende que es un asunto ético y de gran
responsabilidad el hecho de llegar a una solucion politica dialogada con todos los
actores armados del conflicto. Eso implica utilizar el discurso y el lenguaje con mayor
responsabilidad ética, evitando el engafio, la manipulacion y la tergiversacion en los
textos escolares que buscan mantener la desigualdad social a través de la reproduccion

del poder. Por el contrario, incitamos a un uso mas transparente del lenguaje que
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muestre la historia que ha vivido este pais de una manera holistica, integral, con el fin
de entender todos los factores que han engendrado la violencia que azota a la nacion.

Entendemos que no es facil olvidar las secuelas de una larga historia de violencias
de mas de medio siglo. Para ello haréa falta serias voluntades politicas comprometidas
en transformaciones estructurales de caracter politico y econdémico. Aun asi, estos
esfuerzos seran insuficientes si no se le da a la ensefianza de la historia una mirada
holistica. Por eso el presente estudio considera que hace falta potenciar y cualificar una
comprension del conflicto armado desde el desentrafiamiento del discurso que alimenta
la desigualdad.

Creemos que la escuela es el escenario adecuado para empezar a desarticular la
violencia cultural que, como sostiene Galtung (2016), legitima los otros tipos de
violencia. Con ello nuevamente recobra importancia el estudio discursivo de los textos
de ciencias sociales que se utilizan en las instituciones educativas, asunto que debe
asumirse con urgencia en relacion al sistema educativo colombiano, mucho mas si se
atiende a la extensa bibliografia investigativa que alerta sobre el rol de la educacion en

la manera de ver la realidad. Al respecto, Atienza (2007: 545) asegura que:

[...] la bibliografia existente remarca el hecho de que el sistema
escolar y sus instituciones tienden a entregar particulares representaciones,
visiones e interpretaciones del conocimiento. Dichas representaciones
pueden en conjunto expresar sesgos, prejuicios, discriminaciones vy
estereotipos, bajo los cuales subyacen determinadas orientaciones
ideoldgicas con las que se perpetGa una determinada manera de ver la
realidad.

Si el discurso sobre el conflicto armado en los libros de texto de sociales tiene un
trato incluyente, pluralista y con una profundidad analitica, esto podria verse reflejado
culturalmente en la formacion de una ciudadania democratica. Si por el contrario, el
tratamiento discursivo se caracteriza por rasgos antidemocraticos que pretenden
homogenizar visiones de mundo, entonces la escuela estaria formando ciudadanos

culturalmente excluyentes y acriticos.
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Una sociedad debe prepararse para la paz, educandose para la paz. El tratamiento
discursivo del conflicto armado en los textos escolares de ciencias sociales debe estar
despojado de ideologias que reproduzcan relaciones sociales basadas en prejuicios y
estereotipos que promuevan el odio, la desigualdad, la descalificacion de la otredad, la
homogeneidad politica, la exclusion y la sumision.

Es importante analizar la representacion discursiva del conflicto armado, porque
de las conclusiones que se obtengan sabremos en esta investigacion si la industria
editorial le apuesta a una cultura de paz o si, por el contrario, reproduce culturalmente
la violencia politica y en ese mismo sentido, contribuye al sostenimiento de las

condiciones objetivas y subjetivas de la guerra en Colombia.

4.5 ¢Por qué analizar libros de texto para primaria?

Los estudios que tienen como objeto de analisis los textos escolares en el area de
ciencias sociales se han realizado mayoritariamente en el nivel de basica secundaria,
especialmente aquellos que se enfocan en temas de indole historico. Esta tendencia se
debe a razones practicas, ya que asuntos como los conflictos armados y sociales, las
violencias y otros aspectos, tienen un mayor despliegue curricular en este nivel escolar.

Por medio de diversas investigaciones de caracter discursivo se ha determinado
que estos textos pueden tener cargas ideoldgicas en cuanto al tratamiento de conceptos
como género, nacion, clase social, raza, reproduciendo de esta manera concepciones
excluyentes como el machismo, el patrioterismo o nacionalismo, la segregacion social
y el racismo. Ahora bien, si este trato discursivo se presenta en libros de texto de
primaria, se estarian cultivando peligrosas concepciones desde temprana edad.

En los libros de texto de ciencias sociales de los grados cuarto y quinto de primaria
si existen alusiones sobre el conflicto armado colombiano. Este no seria el asunto
polémico, pues esta temética debe abordarse en el aula de clases desde la primaria,
incluso con mayor intensidad y profundidad. La situacion polémica radica en la forma
como discursivamente se estaria representando el conflicto armado colombiano desde

la nifiez.
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Es bien sabido que la educacion formal desde temprana edad tiene numerosas
justificaciones pedagdgicas, sociales y psicoldgicas. En este nivel escolar el ser
humano tiene sus primeros intentos de interpretar cientifica y emocionalmente el
mundo que lo rodea. Estas primeras interpretaciones del escolar son los cimientos de
las bases culturales que luego podrian justificar sus futuras acciones en la adolescencia.

La edad de los estudiantes de primaria es propicia para potenciar diversas
cualidades cognitivas y sociales. El proposito de leer el mundo desde una perspectiva
critica puede iniciar desde una temprana edad, lo cual promoveria una actitud
democrética ante la vida. Los libros de texto de basica primaria deberian tener en cuenta
este propdsito, partiendo de darle al estudiante un papel protagdnico y participativo en
la construccidn y socializacion del saber. Esta nocion debe ser opuesta a la del alumno
visto como un sujeto vacio de conocimiento, incapaz de iniciarse en la construccion
autonoma de sus opiniones frente a la realidad de su contexto.

En este sentido deben analizarse los libros de texto de basica primaria para
determinar si cumplen con el propdsito de formar lectores criticos de su entorno, para
determinar si en realidad se concibe la nifiez como una etapa potencialmente apta para
el desarrollo de habilidades sociales y cognitivas armonizadas con la formacion de
ciudadania y paz. O, por el contrario, determinar si la nifiez se concibe como una edad
fragil y apta para la implementacion de mecanismos discursivos de manipulacion.

Dando respuesta a estas cinco interrogantes se justifica la presente investigacion.
Puede decirse que todas las razones expuestas descansan en el profundo anhelo de gran
parte de la humanidad: lograr caminos de paz. Colombia necesita abrir caminos de paz
con justicia social. Si algunos sectores de la academia suelen encerrarse en sus
esquemas tradicionales de investigacion y descalifican los estudios del Analisis Critico
del Discurso, es comprensible: la academia también es un campo de batallas

ideologicas.
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CAPITULO Il

REFERENTES CONCEPTUALES: ANTECEDENTES Y MARCO TEORICO

La elaboracién de un texto es, ante todo, un hecho con
significado educativo y por tanto social y cultural. M&s que un
producto industrial o un til escolar, el texto es una modalidad
del libro que mediatiza no s6lo conocimientos, sino formas de
ver la realidad, sistemas de valores, concepciones sobre la
escuela, el maestro y los nifios. Su uso en el aula de clase
condiciona metodologias y formas de trabajo que marcan
profundamente la vida de la escuela (Pefia y Mejia, 1995: 21).

1. ANTECEDENTES

Los libros de texto han sido analizados desde distintas disciplinas del saber. El uso
de ellos en el &mbito escolar, sus contenidos y evaluaciones, la forma como son
elaborados y masificados a través de la industria editorial, entre otros topicos, han sido
objeto de investigacion de numerosos académicos. Los libros de texto de ciencias
naturales, sociales, lengua castellana y literatura, entre otras areas y asignaturas, han
sido analizados desde la pedagogia, la ciencia, la sociologia, la filosofia, la historia, la
teoria literaria, la linglistica, el analisis del discurso. Esto demuestra que el uso del
texto escolar y sus contenidos son un campo interesante de investigacion, pues son los
materiales que acompafian al escolar en las etapas mas importantes de su vida: la nifiez
y la adolescencia, que es donde se forma la personalidad y se sientan las bases
cognitivas para el aprendizaje futuro.

En estos antecedentes se tendran en cuenta las investigaciones que se han realizado
sobre libros de texto de diferentes areas y, en especial, la de ciencias sociales. Estas
ultimas las hemos categorizado segun el item de investigacion: racismo en poblaciones
afrodescendientes e indigenas; roles sociales dados a la mujer; sesgos ideoldgicos. Por

ultimo, hablaremos de investigaciones realizadas sobre nuestro concreto objeto de
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estudio: el tratamiento dado al conflicto armado colombiano en los libros de texto de

ciencias sociales.

1.1 Analisis de textos escolares de ciencias naturales-exactas y de lenguaje-
literatura

Sin el objetivo de presentar unos antecedentes exhaustivos sobre las
investigaciones que se han realizado a distintos tipos de textos escolares, podriamos
decir que en el campo de las ciencias naturales y exactas, las investigaciones han
demostrado que en los textos escolares de estas asignaturas se tergiversa el trabajo
cientifico y se muestra la ciencia como un constructo rigido y estatico, alejado de la
realidad del estudiante. Cuéllar, Pérez y Quintanilla (2005) han hecho estas pesquisas

en libros de texto de ciencias:

En el analisis de la confiabilidad de los libros de texto, se ha
encontrado que la ciencia se presenta como una actividad simplificada,
individual, absolutista y reduccionista, alejada de una realidad que puede
ser considerada a partir del acercamiento al reconocimiento del contexto
historico en el que los cientificos presentan sus propuestas. Teniendo como
referencia lo planteado anteriormente, se adelantd un trabajo de
investigacion en el que pudo corroborarse positivamente que en el sistema
educativo colombiano, la socializacion del modelo atdmico propuesto por
Ernest Rutherford no obedece a una mirada historico-epistemolégica del
mismo.

[...] estos libros de texto transmiten los conceptos con un caracter
Unicamente descriptivo, sin permitir una reflexién critica acerca de cada
hecho o propuesta, el 90% de los textos no explican los planteamientos
formulados; presentan, ademas, las corroboraciones experimentales como
experimentos Unicos de los que inmediatamente se obtenian los resultados
esperados, 65% lo presenta asi, y la totalidad de ellos desconoce el
progreso cientifico como una actividad comunitaria y la presenta como
obra de algunos pocos cientificos ilustres.

Sobre el caracter descontextualizado y el desconocimiento de la utilidad del
conocimiento cientifico en los libros de texto de ciencias, Alicia Bertoni, parafraseada
en Carbone (2003: 72), afirma:
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[...] en los manuales estudiados la concepcion implicita de ciencia es
la de un quehacer que carece de contextualizacion y que es realizado o por
sujetos individuales especialmente dotados o por seres sin identificar. Otra
interpretacion no menos importante es que el conocimiento esta
desvinculado de su utilidad.

Més adelante Bertoni alude al proposito ideoldgico de estos libros de texto que
postulan el trabajo cientifico como una accion realizada por personas fuera de este

mundo:

Los datos parecen expresar, también, que el conocimiento es un fin
en si mismo. Aqui identificamos una de las razones de incluir el tema de
la construccion del conocimiento dentro de las preocupaciones de la
investigacion ideoldgica: los sujetos especialmente dotados, los genios,
estan fuera del alcance humano. El anonimato es otra nota de la
ahistoricidad del conocimiento y del curriculo oculto: la marginacién de
ciertos saberes y de sus trabajadores (Carbone, 2003: 72).

En cuanto al analisis de los textos de espafiol y literatura en Colombia, Mier (2011)
demuestra que en estos textos hay un mal enfoque en la “ensefianza” de la lengua
materna para hablantes nativos. En ocasiones se presenta un enfoque gramaticalista
excesivo que poco ayuda al desarrollo de competencias comunicativas (leer y escribir
con propiedad) porque se aleja del uso real de la lengua por parte del alumno.
Asimismo, demuestra que la teoria linguistica no se aplica en dichos textos escolares.

En lo que concierne al campo de la literatura, Mier considera que en los libros de
texto de espafiol el tratamiento que se hace al componente literario ha sido duramente
debatido, pues de las obras literarias se seleccionan fragmentos que quedan
descontextualizados. Ademas, muchos textos se seleccionan con criterios moralizantes,
cuyo objetivo es inculcar valores y normas de comportamiento. En lo que respecta al
género lirico, en ocasiones se utilizan poemas o retazos de los mismos para explicar
los usos formales de la lengua.

Sobre el manejo de la literatura en libros de texto, Vallejo (2006: 181) expresa:
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Los libros de texto utilizan la literatura para ensefiar lengua castellana,
mientras las historias literarias tienen como objeto principal hechos y
fendmenos relacionados con la literatura. No obstante, esta orientacion fue
entendida como la posibilidad de masificar conceptos de la literatura de la
nacion, de sus hacedores y de los géneros predilectos de esa nacion,
posibilidad que no fue desaprovechada. Como lo expresan distintos
prélogos de las historias con énfasis didacticos, éstas eran producciones
mancomunadas con los programas oficiales en un nivel de absoluta
obediencia.

Como se evidencia en lo que plantea Vallejo, la literatura ha sido mal enfocada en
los libros de texto de lengua castellana, puesto que es “utilizada” bajo propodsitos
ideoldgicos al seleccionar ejemplos literarios que expliciten el imaginario de nacién
planteado desde el Ministerio de Educacion Nacional.

Por otro lado, los libros de texto de espafiol omiten cierta literatura considerada
“indeseable” por los sectores mas conservadores de la sociedad colombiana. En este
sentido, muchos textos de los conocidos “poetas malditos” no son tenidos en cuenta
por las editoriales porque generan rechazo ante un sistema hegemanico que antepone
sus prejuicios por encima de la naturaleza humana. Mier (2011: 53) dice al respecto

que:

[...] estos manuales se depuran de autores considerados “indeseables”
desde el punto de vista religioso, moral o politico. Por ejemplo, muchos
textos de autores como Charles Bukowski, William S. Burroughs o José
Saramago (que cuestionan en sus obras los distintos establecimientos), son
desterrados de los libros de texto.

Como vemos arriba, en los libros de texto de lengua castellana los componentes
linglistico y literario han sido mal enfocados, puesto que la “ensefianza” de la lengua
materna no se dirige a enriquecer el universo linguistico del alumno para potenciar la
escritura y la lectura, sino que se enfatiza en un gramaticalismo tradicional que no le
dice mucho al escolar. En cuanto a la ensefianza de la literatura, se desvirtia el goce

lector y se “sacrifica” el texto literario en favor del gramaticalismo.

1.2 Andlisis de libros de texto de ciencias sociales
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El Anélisis Critico del Discurso (ACD), como enfoque tedrico-metodoldgico, ha
sido aplicado en diversas investigaciones sobre libros de texto. Su aplicacion prolifera
sobre todo en los campos de las ciencias sociales en donde ha sido proyectado desde
contenidos como el racismo, la historia, la politica, la xenofobia, el género, la

segregacion, etc. Veamos algunos de esos elementos de anélisis.

Manifestaciones de racismo y exclusion en libros de texto de sociales

Sobre el anélisis de textos de ciencias sociales (nuestro interés en este trabajo)
podriamos decir que las investigaciones han dejado al descubierto que muchos temas
historicos, politicos, econdmicos, religiosos y culturales han sido tratados en estos
textos escolares con sesgo ideoldgico y tergiversacion histérica. Incluso, algunas
investigaciones han demostrado que en ellos se evidencia el racismo y la exclusién de
las clases menos favorecidas y de los grupos minoritarios. Sobre este particular, Torres
(1994: 139) afirma:

[...] se pueden detectar manifestaciones de racismo en los libros de
texto de ciencias sociales, historia, geografia, literatura, etc.,
especialmente mediante los silencios que se producen en relacion a los
derechos y caracteristicas de comunidades, etnias y pueblos minoritarios
y sin poder. Las comunidades gitanas, numerosas naciones de Africa, Asia
y Oceania, la mayoria de las etnias sudamericanas y centroamericanas,
etc., no existen a ojos de los lectores de esta clase de materiales
curriculares.

Del mismo modo, Castillo (2011) habla de racismo en los libros de texto de
ciencias sociales. Segun ella, después de la promulgacion de la ley 70 para
comunidades negras en Colombia, investigaciones demuestran que los textos escolares
de ciencias sociales mantienen vigente un discurso racista. La autora afirma que han
salido a la luz diversas obras escritas por personas afrodescendientes, con el fin de
contrarrestar los efectos de esos discursos racistas. Estos manuales y textos escolares

de autores afrocolombianos estan dirigidos a un vasto sector educativo con el fin de
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dignificar la afrocolombianidad. Castillo (2011) se propone hacer un reconocimiento y
andlisis de lo que considera el nuevo libro escolar y una nueva escritura pedagogica.
Sobre el racismo en los libros de texto de ciencias sociales, Castillo (2011: 63)

menciona que:

Los trabajos realizados en Colombia por las investigadoras Maria
Isabel Mena y Sandra Soler, evidencian que los saberes escolares
promovidos a través de los curriculos, los textos escolares, los planes de
estudio y las précticas de ensefianza de los maestros producen una
invisibilizacién y/o distorsion en relacion con lo afrodescendiente en la
historia cultural, politica y econémica de la nacion. En este mismo sentido,
los estudios recalcan la presencia de representaciones estereotipadas que
circulan en estos materiales de ensefianza, y que en su condicion de saberes
oficiales, mantienen iméagenes fijas y reducidas de la gente negra,
palenqguera, raizal y/o afrocolombiana.

En ese sentido, Castillo presenta la problematica del racismo en Colombia y su
expresion en los textos escolares de ciencias sociales, identificando elementos
linglisticos y semanticos que asocian a las personas negras con elementos peyorativos,
desconociendo en ellos sus valores y sus aportes significativos a la vida nacional.
Ademas, soporta sus argumentos citando una buena lista de investigadores que se han
ocupado del mismo objeto de estudio.

En cuanto al tratamiento que se hace de la poblacion indigena en los libros de texto
de ciencias sociales, Altamirano, Godoy, Manghi y Soto (2014), desde un anélisis
multimodal y valiéndose de los recursos semidticos que ofrecen los libros de textos de
historia de Chile, muestran el papel pasivo que ha tenido la voz del aborigen en dichos
textos escolares. Dicen los autores que en esos textos prima la voz del conquistador por
encima del que fue usurpado de su territorio. El objetivo de su trabajo es dar cuenta de
la configuracion del concepto de pueblos originarios representado en los textos o
manuales escolares, a la luz de lo que se expresa en el curriculo nacional y teniendo
presente el compromiso de una educacion incluyente, es decir, la formacién de
personas que valoren, conozcan y reconozcan a los pueblos originarios como parte de

una diversidad que constituye la cultura chilena. Para ello se basan en los siguientes
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fundamentos conceptuales: libros de texto desde una perspectiva multimodal; la
semidtica como vision de mundo; la semidtica social; interpretacion ideoldgica

(editoriales). Los autores concluyen:

El analisis multimodal del discurso permite describir la importancia de
las imagenes en la configuracion de la nocion de pueblos originarios en el
texto escolar de 5° Afio Basico, distribuido por el MINEDUC. Las imagenes
junto con la escritura en las introducciones de unidad revisadas potencian el
sentido de ausencia de lo originario, se perpetda una sola voz historica, la
espafola, dejando de lado la perspectiva de los pueblos originarios. La
representacion mas comun corresponde a un pueblo sometido y mudo frente
a los diversos acontecimientos ocurridos; asi se significa un concepto de
pueblo originario ausente, extinto. La ausencia de voz que se plasma de
manera evidente, se naturaliza, ya que si seguimos la linea de las imagenes y
textos presentados en cada introduccion de unidad, se interpreta que los
pueblos originarios fueron sometidos de justa manera a través de medios
legitimos de poder y habilidad por parte de los europeos: (faltara otra
perspectiva frente a tales acontecimientos? ;Como ser fieles a la intencién de
respeto y valorizacién de la diversidad étnica declarada en los documentos
oficiales? Esta representacion que aparece de manera regular a lo largo del
texto escolar es la consecuencia de una mirada unica, en donde la diversidad
se destaca por su ausencia (Altamirano, Godoy, Manghi y Soto, 2014: 277).

Sobre la representacion de las poblaciones indigenas de Colombia en libros de
texto, Soler (2008) estudia la relacién existente entre educacion y andlisis del discurso.
Para ello plantea como principal referente tedrico el analisis critico del discurso —
ACD- de Teun Van Dijk y Wodak. Ademas, relaciona el ACD con los estudios de
pedagogia critica, para luego ejemplificar este conocimiento teérico en el analisis de
libros de texto de ciencias sociales de las editoriales Norma y Santillana.

Soler plantea tres problematicas para analizar los libros de texto de ciencias

sociales seleccionados:

[...] identificacion de contenidos étnicos en los textos; caracterizacion
de los contenidos étnicos: ¢qué se dice? ¢ Cuales son las temaéticas con las que
se relacionan los grupos étnicos?; y representacion de actores y sus acciones:
¢quienes se nombran? ;Cémo se nombran? ;Qué acciones y cualidades se les
atribuye? (2008: 656).
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Como puede observarse, a través de estas preguntas se plantean palabras clave
para una investigacion en estudios criticos del lenguaje. Es decir, se toma una poblacion
como muestra —en este caso los grupos étnicos—, para luego analizar los contenidos
sobre poblaciones indigenas en los libros de texto: la caracterizacion, la representacion
y las acciones de este grupo social. Todo esto se cuestiona y polemiza a traves del
ACD, develando relaciones de poder, dominacion, segregacion y discriminacion.

Sobre el interés de estudio en lo que respecta a poblaciones étnicas en los libros
de texto de ciencias sociales, Soler denomina la escuela como una institucion que
establece précticas de exclusion en lo que incumbe a poblaciones indigenas y
minoritarias. Es decir, muestra los libros de texto como medios de difusion de politicas

segregacionistas:

La escuela, a lo largo de la historia, ha sido la responsable de la
generacion y transmision de ideas y practicas racistas. Los textos o manuales
escolares constituyen uno de los instrumentos para la reproduccion de la
dominacién. El estudio de éstos ha sido preocupacion de diversas disciplinas,
como la ya mencionada pedagogia critica (2008: 654).

En el ambito de la escuela, los libros de texto y la discriminacion, Soler (2010)
califica a la escuela como una de las principales generadoras y trasmisoras del discurso
racista en Colombia. Ademas, plantea que el discurso de la escuela ha cambiado a partir
de la constitucion del 91 al adoptar nuevas nociones de identidad nacional desde lo
multiétnico y lo pluricultural. Su investigacion se centra en develar si la escuela, a
través de los libros escolares, ha asumido este proceso de nueva identidad nacional o
si, por el contrario, sigue manteniendo discursos racistas y discriminatorios.

La metodologia que sigue Soler (2010) es el ACD desde los postulados de Ruth
Wodak, y Martin Reisigl, a partir de tres dimensiones de andlisis textual. En primer
lugar, la identificacién de los tdpicos racistas; en segundo lugar, las estrategias
discursivas y argumentativas utilizadas para legitimar estas practicas; y, en tercer lugar,
un sondeo de los mecanismos lingtisticos y retdricos dependientes de los contextos y
de los estereotipos de la discriminacion. En su trabajo encontramos valiosos aportes

metodoldgicos, teniendo en cuenta que, como plantea la autora, el ACD no tiene un
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método fijo, pues éste depende de los objetivos, los participantes y las preguntas de
investigacion. Su investigacion busca identificar topicos ideoldgicos de exclusion
politica, legitimada ésta por estrategias discursivas que favorecen intereses

particulares.

El libro de texto de ciencias sociales desde una perspectiva de género

En lo que tiene que ver con la representacion del género, algunas investigaciones
se han centrado en el tratamiento discursivo que se hace de la mujer en libros de texto
de ciencias sociales. Fernandez (2010) analiza la representacion de las mujeres en el
discurso contenido en los textos escolares de historia de Chile, desde la conquista hasta
fines del siglo XX. En este trabajo se analiza un corpus de libros de texto de las décadas
del 80 y del 90, méas los manuales escolares aportados por el ministerio de educacion
chileno a sus instituciones educativas. Para realizar el analisis, la autora utiliza la
siguiente fundamentacion conceptual y tedrica: modelos de representacion de actores
sociales y eventos sociales; Analisis Critico del Discurso (ACD); representaciones de
género en el discurso pedagdgico: el texto escolar; lenguaje, discurso y construccion
de identidad de género; sexismo en la representacion histérica de las mujeres.

En este trabajo de investigacion se presentan varias conclusiones:

La presencia de mujeres representadas por su identidad en los textos
escolares analizados es escasa; aun persisten expresiones de sexismo en el
discurso pedag6gico de la historia; las caracteristicas identificadas en la
representacion de las mujeres favorecen la reproduccion del orden social de
género que impera en la sociedad chilena. A este interés, mas o menos
consciente, subyacen representaciones e ideologias basadas en estereotipos
tradicionales (Fernandez, 2010: 97).

El trabajo de Fernandez, enfocado desde el Analisis Critico del Discurso, analiza
las representaciones sociales en torno a las discusiones de género y su impacto

discursivo en las aulas de clase, conforme a la instrumentalizacién del libro de texto.
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La ideologia en libros de texto de ciencias sociales

Desde el campo de la ideologia se ha trabajado el libro de texto como un
instrumento de dominacion discursiva, que moldea el imaginario cultural, social,
religioso e histérico tanto de estudiantes como de profesores. Al respecto, Atienza
(2007) estudia como el discurso de los libros de texto de ciencias sociales de Catalufia
moldea e institucionaliza una ideologia con el propdsito de legitimar un pensamiento
ideoldgico y de ocultar otros que puedan emerger en la sociedad catalana. Ademas de
ese objetivo general, el texto presenta tres objetivos especificos: identificar fendmenos
linglisticos y discursivos que proyectan una determinada ideologia; observar si la
ideologia se manifiesta explicita o implicitamente para el estudiante; observar de qué
modo se potencia en el lector el desarrollo de una competencia critica lectora de la
realidad presentada.

Atienza parte de tres fundamentos conceptuales: sociologia critica de la educacion;
analisis critico del discurso; linguistica sistémico-funcional. El primero hace referencia
a la supuesta concepcion que se tiene de objetividad en el conocimiento cientifico,
proclamando verdades absolutas en los libros de texto y generalizando un sesgo
ideoldgico que institucionaliza un discurso de poder. El segundo, es una disciplina de
los estudios criticos que se encarga de analizar y develar los discursos ocultos y que
Ilevan consigo una carga ideoldgica dominante. El tercero estudia la relacion directa
entre texto y contexto. Es decir, la gramatica y el funcionamiento de la lengua, junto a
los discursos e ideologias que crean la palabra y la comunicacion humana.

El método utilizado por Atienza es cualitativo y utiliza fendmenos discursivos
planteados por las disciplinas del analisis critico del discurso y la linguistica sistémico-
funcional. Estos son: “1. El conocimiento del mundo que se presupone. 2. La estructura
formal de la informacion. 3. La relevancia de la informacion ofrecida. 4. La

construccion de identidades textuales” (Atienza, 2007: 547).

Estudios sobre conflicto armado colombiano en libros de texto de ciencias sociales
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Atendiendo a investigaciones especificas relacionadas con nuestro objeto de
estudio, se afirma la poca intensidad con la que se ha abordado el estudio del conflicto
armado colombiano en libros de texto de ciencias sociales. A continuacion, se
presentan antecedentes que desde el campo de la historia han analizado dicha tematica
desde el libro texto, la escuela y la pedagogia.

Gonzélez (2014) examina en los manuales escolares la representacion del periodo
de la Violencia y el conflicto armado actual, en relacion con las coyunturas politicas y
las caracteristicas de la industria editorial como determinantes en la forma como se
oculta, minimiza, problematiza y niega la confrontacién de mediados del siglo XX y la
continuidad de la violencia bipartidista con la actual.

El corpus de su investigacidn esta compuesto por libros escolares que desarrollan
los lineamientos curriculares del area de historia o de sociales entre 1950 y 2008, y
otras bases de datos disponibles en las bibliotecas Luis Angel Arango, Nacional,
Gimnasio Moderno y la Academia Colombiana de Historia (ACH).

Como resultado, se postulan tres generaciones de textos escolares
correspondientes a las narrativas sobre la Violencia y su incidencia en el conflicto
armado actual: la narrativa patriotica, la narrativa problematizada y la narrativa ligera.
Cada una de estas narrativas aborda la Violencia con matices ideoldgicos y con
diferentes grados de profundidad, segin la pertenencia de los libros de texto a una
editorial determinada: Norma, Educar o Santillana.

En la narrativa patridtica se hace énfasis en el papel protagonico que jugo el
partido conservador y el poder ideoldgico que se concentrd en la elaboracion y difusion
de los libros de texto. En ellos se promovia un ideal romantico del modelo de nacion
que imperaba, en donde se exigia el respeto y sumisién al Estado y a la iglesia Catolica.
Es valido aclarar que para aquel entonces —mediados del siglo XX- las editoriales y la
Academia Colombiana de Historia (ACH) estaban controladas por el conservatismo.

De manera particular, bajo los designios educativos de los gobiernos
conservadores, los manuales escolares fueron objeto de control politico o ideoldgico
por parte de la Academia Colombiana de Historia (ACH), la cual, segun las

disposiciones oficiales, debia supervisar que los libros escolares protegieran y
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difundieran un pasado heroico, casi mitico, y con ello evitar la irrupcion de ideas
subversivas o la penetracion del comunismo (Gonzélez, 2014: 3).

Sobre el sesgo ideoldgico que se evidencia en los libros de texto de ciencias
sociales de la primera generacion, Arias (2015) también menciona ese patriotismo y

esa ordenanza de sumision ante las autoridades establecidas:

[...] Ademaés en el Compendio se sacraliz6 el suelo y se convocaba al
lector a su defensa y conservacion, se apelaba a un patriotismo hasta la
muerte por los simbolos nacionales y, segin Rodriguez, se transmut6 en
el “ejemplo de los buenos” a un conjunto de individuos, representados en
la élite, legitimamente autorizados para llamar a la guerra, promulgar la
memoria, defender la tradicion y encarnar la autoridad (47).

La segunda generacion de textos escolares de historia en Colombia, “la narrativa
problematizada”, se comienza a gestar tras las problematicas sociales, politicas y
econdmicas que traerian las décadas de los 60 a los 80. Se suma a esto el movimiento
académico de la Nueva Historia liderado por intelectuales como Jaime Jaramillo Uribe.
Estos libros de texto hicieron visibles problematicas internas del pais como la
movilizacion social, la lucha de guerrillas, la conformacion de sindicatos, los derechos

humanos, entre otros. Afirma (Gonzélez, 2014: 10):

Donde los autores de la primera generacion habian encontrado
subversion, bandoleros, chusma, y delincuentes, los ochenta empezaron a
encontrar rebeldes, guerrilleros o insurgentes. Asimismo, mientras en los
cincuenta solo se veian colores politicos liberales o conservadores, en los
ochentas el escenario se diversifica, si bien todavia de manera muy
incipiente: hay campesinos, sindicatos e industriales. En este sentido es
posible afirmar que con respecto a la violencia de mediados de siglo, en
los manuales de la segunda generacion se produjo una resignificacion
importante de los actores y de sus contextos.

Esta modernizacion del curriculo en lo que respecta a la historia del pais, se dio en
un ambiente de cambios econémicos, sociales y politicos dentro y fuera de Colombia.
Por lo tanto, se hizo notoria la exigencia de organismos internacionales de actualizar y

modificar los contenidos promotores de fanatismos y violencias. Recordemos que esta
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segunda generacion del libro de texto de sociales se comienza a gestar tras los albores
de la década de los 80. Arias (2015: 50) dice:

Adicionalmente, los textos evidencian la tension entre la naciente
incorporacion del pais al mercado globalizado con elementos cercanos a
la produccion de nacionalidad y democracia. Esta transicion, segin el
autor, tuvo como trasfondo el repliegue de la Academia Colombiana de
Historia como orientadora de material pedagdgico por el protagonismo de
las universidades publicas y privadas, y sobre todo, con el impulso de la
llamada “Nueva historia”, movimiento intelectual liderado por Jaime
Jaramillo Uribe y Jorge Orlando Melo, entre otros. A su vez, para esta
época, se dio en el pais la creciente profesionalizacion de la ensefianza en
general y de las ciencias sociales en particular, ademas se empez6 a hacer
evidente la presion de organismos multilaterales por “modernizar” el
sistema escolar y “actualizar” los contenidos de la ensefianza, incluida, por
supuesto, la historia y los textos escolares.

Sobre la tercera generacion del texto escolar de ciencias sociales, Gonzalez (2014

11) afirma:

En efecto, las orientaciones curriculares ministeriales parecen
volcarse hacia el presente o el futuro ante la inmediatez de una realidad
conflictiva desde la cual se formula toda la politica educativa y desde el
presupuesto de una transformacion ciudadana como elemento central en la
superacion de la violencia. Con este fin parece imponerse una dimension
practica y de valores sin que logre articularse con claridad la dimensién
historica en la reflexion sobre la problematica nacional, quedando esta al
albedrio de la comunidad educativa y también del mundo editorial.

De acuerdo con lo anterior, se puede aseverar que en los libros de texto de ciencias
sociales de las Ultimas décadas se abordan las problematicas del pais desde énfasis
diferentes de la historia. Es decir, el conocimiento de la historia se plantea frivolamente,
sin profundidad alguna. Esto obedece a intereses de ocultar, negar, minimizar u olvidar
el pasado. Como sefiala Gonzalez (2014), en el tratamiento sobre las guerrillas, por

ejemplo, es escaso lo que se dice de su caracterizacion:
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En general, en todas las publicaciones revisadas la caracterizacion de los
movimientos guerrilleros es muy limitada, y hace alusion al afio de
fundacion, se aporta el nombre de los fundadores y se enuncia, s6lo en
algunos textos, y de manera muy sintética la tendencia ideoldgica (46).

En el campo de las editoriales, Gonzélez plantea que Norma tiene un tratamiento
discursivo sobre la historia de la Violencia con una marcada ideologia conservadora,
endilgando la responsabilidad a uno de los actores: los liberales, a los que asocia con
ideas foraneas y contrarias a la moral y la tradicion nacional, al tiempo que enaltece la
figura de la Iglesia y de personalidades politicas conservadoras. Por el contrario, la
editorial Educar asume la historia desde la perspectiva liberal y los actores cambian en
materia de responsabilidades. Esta editorial asume las razones del conflicto a partir de
causas sociales, politicas y econdmicas, contrario a las razones casi de caracter natural
que hace la editorial Norma.

Finalmente, la editorial Santillana pretende ser “neutral” y un poco mas objetiva.
Sin embargo, no se plantea de manera explicita el estudio del periodo de la Violencia
y las alusiones a temas que se relacionan a este periodo son muy ligeras y superficiales.
Este tratamiento discursivo pareciera ser, segin la autora, una autocensura 0
autorregulacion por parte de la misma editorial, ya sea por preferencias politicas de los
propietarios o l6gicas del mercado editorial.

Del mismo modo, y en lo que atafie al tema de la continuidad y discontinuidad en
libros de texto de ciencias sociales sobre el periodo de la Violencia y el conflicto

armado actual, Gonzalez dice:

Haciendo una interpretacion de los lineamientos dados desde el
Ministerio de Educacion, la mayoria de los libros analizados tienen un
espacio dedicado a Conflicto armado, ya sea como una unidad temaética en si
misma (Santillana) o como un componente de un capitulo dedicado a la
segunda mitad del siglo XX o Colombia contemporanea (Norma, Educar). La
historia de violencia, no es en principio entonces una historia que se margine,
de la narrativa no lineal de la nacidén que proveen los textos, sino que, de
hecho, en algunos textos tiene una posicion protagénica. El caso de Educar,
resulta especialmente ilustrativo al ubicar de hecho el conflicto como hilo
conductor de la caracterizacion del pais desde la década del cincuenta hasta
la actualidad. En Norma, la caracterizacion del conflicto es complementada
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con temas como el desarrollo institucional, econémico, poblacional etc., que
son abordados en cada caso de manera independiente (2014: 12).

También, y cifiéndose a los lineamientos de ciencias sociales expedidos por el
Ministerio de Educacion Nacional de Colombia, los libros de texto de la tercera
generacion abordan la violencia bipartidista y el conflicto armado colombiano en

términos de continuidad y discontinuidad:

Conforme a lo exigido en los lineamientos, los manuales de tercera
generacion realizan una interpretacion en términos de continuidad o
discontinuidad sobre el periodo de la Violencia y las “formas actuales de
violencia”, expresion esta ultima empleada en las disposiciones
ministeriales ante la postura gubernamental de entonces de negacion de la
existencia de un conflicto armado interno. Es, como se sabe, la perspectiva
adoptada a lo largo del mandato de Alvaro Uribe V. (2002-2010) y que va
a sesgar, desde un principio, el abordaje histérico del conflicto
particularmente de la etapa contemporanea (Gonzélez, 2014: 14).

Por otro lado, se observa como la ideologia permea el libro de texto desde los
intereses politicos del gobierno de turno. Esta situacion ha generado un retroceso en el
estudio del conflicto armado colombiano atendiendo al imperativo reciente del
posconflicto. Ante esta negacion gubernamental del mandato de Uribe, se hace mas
evidente la importancia de una investigacion desde el &mbito discursivo en los campos
de la pedagogia puesto que la construccion de paz, la resolucién de conflictos y la
necesidad de una historia provista de contexto y memoria, debe ir de la mano con la
educacion que se imparte en las aulas de clases. Y es aqui donde la revaluacion del rol

del libro de texto se hace importante, como bien sefiala Arias (2018: 17):

En otras palabras, cualquier propuesta de “posconflicto” edificada de
espaldas de lo que ha sido la cultura escolar puede ser muy costosa en
términos politicos y pedagogicos. Por ello, es importante perfilar
propuestas sobre como abordar en el aula la ensefianza del conflictivo
pasado reciente, sus dinamicas, guerras, victimas y victimarios, pero ello
solo sera posible sobre la base de lo que hoy existe, aspecto sobre el cual
no hay suficiente conocimiento.
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Otra clasificacion del libro de texto de ciencias sociales en Colombia la hacen
Sanchez y Bolivar (2015). Estas investigadoras analizan un conjunto de libros de texto
de ciencias sociales desde 1980 hasta 2000, partiendo de referentes tedricos como la
teoria critica y la historia social del curriculo. Sobre los libros de 1980 resaltan el
enfoque geogréafico e historico que se les dio; todo esto, en relacién con la Nueva
Historia. Los libros de la década de 1990, segin las autoras, abordan temas
concernientes a la democracia y la naciente Constitucion politica de Colombia. Por
ualtimo, los libros de la primera década del siglo XXI descuidan la disciplina de la
historia y enfocan los problemas del pais desde la transversalizacion del conocimiento
de las ciencias sociales.

Por otra parte, Arias (2018) investiga la forma como se ensefia el conflicto armado
colombiano en las aulas de clase. Sobre esto dice que son muy pocas las propuestas
pedagogicas encaminadas para el desarrollo de esta tematica. Ademas, afirma que hay
un desconocimiento sobre la ensefianza de contenidos de guerra en contextos que
padecen el rigor de la violencia.

Una categoria conceptual que prima en la investigacion de Arias (2018) es el
estudio del pasado reciente. Para ello justifica la necesidad de comprender el conflicto
armado desde una perspectiva critica que permita generar una escuela propositiva,

asumiendo un rol ético y politico ante la violencia presente y sus origenes:

Asi, la ensefianza del pasado reciente en estos territorios se tomé como
una oportunidad de lucha politica por debatir verdades oficiales y hacer
visibles otros actores, asi como lecturas proscritas y alternativas respecto de
lo acontecido (Arias, 2018: 35).

De esta manera, la ensefianza del pasado reciente es fundamental para comprender
la manipulacion que sobre el conflicto armado colombiano se hace en los libros de
texto de ciencias sociales. Por tal motivo, resulta un reto académico controvertir la
version oficial del Ministerio de Educacion de turno. Es necesario evocar una narrativa
historica que ha sido marginada del curriculo oficial, y que viene siendo otra forma

mas de alimentar la violencia y de callar la memoria. Arias (2018: 37) sefala:
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La ensefianza del pasado reciente, con frecuencia, puede ser molesta
al Estado y a grupos del poder que han sido victimarios o complices con
hechos que violan los derechos humanos de personas y comunidades y
que, ademds, han posicionado sus interpretaciones como Unicas, a
propdsito de lo que pasé con los influyentes recursos materiales y
simbdlicos que tienen a su disposicion.

Es decir, si maestros y estudiantes se empoderan de una vision critica y alternativa
de la historia, podrian develar las tergiversaciones y los intereses politicos inmersos en
la configuracién de un curriculo amafiado a propositos gubernamentales. Dada la
necesidad de esclarecer ese pasado violento que se desencadend en Colombia, es
necesario que los libros de textos impliquen una explicacion exhaustiva del conflicto
armado donde se controviertan las diversas versiones. De esta manera, la comunidad
estudiantil podria sacar sus propias conclusiones desde una posicién historico-critica.

Para ello es necesario postular las siguientes preguntas:

¢Quién define lo que debe ser ensefiado en la escuela respecto a las
ultimas décadas?, ¢con qué insumos cuentan los docentes para interpretar
el pasado reciente que llevan al aula?, y aun mas, ;qué contenidos
privilegian ensefiar de los pasados traumaticos y por qué? Interrogantes
pertinentes respecto a esta realidad y sus posibilidades o no de ensefianza
(Arias, 2018: 37).

Podemos decir, entonces, que el estudio sobre los libros de texto se ha abordado
desde diferentes disciplinas teoricas. Precisamente la uniformidad curricular que
implica el desarrollo de sus contenidos genera que muchos investigadores centren su
atencion en este campo del saber. Sobre los libros de texto de ciencias sociales,
podemos destacar muchas investigaciones que han utilizado como marcos conceptuales
disciplinas teoricas interesadas en la ideologia y el poder, como es el caso del Analisis
Critico del Discurso, la Lingtistica Critica y la Pedagogia Critica. Por otro lado, estas
investigaciones son de corte cualitativo y buscan aportar a la academia instrumentos de
emancipacién que generen un pensamiento critico y espacios cada vez mas

democraticos.
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Finalmente, a través de estos antecedentes hemos podido constatar que el libro de
texto ha sido objeto de analisis y que, en lo que respecta al andlisis de los libros de
texto de ciencias sociales en Colombia, una de las grandes preocupaciones es la forma
como se tratan diversos aspectos histdricos, sociales y culturales, entre los que cabe
mencionar el racismo, el sexismo, la xenofobia y el conflicto armado.

Como hemos podido corroborar, ha habido investigaciones que demuestran desde
disciplinas criticas de la historia cdmo los libros de texto de ciencias sociales han
resefiado el conflicto armado colombiano. En Gonzélez (2014) el interés se centra mas
en lo que se conoce como la Violencia y, aunque brinda algunos analisis importantes
sobre el conflicto armado, poco profundiza en ellos. Arias (2018) aborda el conflicto
armado mas desde el campo de la pedagogia, el libro de texto y la historia.

La investigacion nuestra pretende develar el tratamiento discursivo del conflicto
armado colombiano desde los aportes tedrico-metodoldgicos del Analisis Critico del
Discurso (ACD).

2. MARCO TEORICO

En efecto, si pretendiéramos explicar qué es el
discurso, no nos bastaria analizar su estructura interna,
las acciones que se desarrollan o las operaciones
cognitivas involucradas en el uso del lenguaje. Para
hacerlo, debemos dar cuenta del discurso como accion
social, dentro de un marco de comprensién,
comunicacion e interaccion que a su vez forma parte
de estructuras y procesos socioculturales mas amplios
(Van Dijk, 2000: 48).

Al entender que el libro de texto juega un papel importante dentro de la cultura
escolar, afectando el quehacer pedagdgico y académico de maestros y alumnos, es
necesario mostrar que esa conexion que se establece entre Ministerio, institucion
educativa y maestro-alumno, se da a través de relaciones discursivas. El hecho de que
los libros de texto sean elaborados en editoriales que se rigen por las leyes del mercado,

bajo los lineamientos de un Ministerio de Educacion que representa a un determinado
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gobierno (que implanta un modelo econémico, politico y social), y el hecho mismo de
que los textos sean implementados en las instituciones educativas sin que maestros y
estudiantes tengan la posibilidad de cuestionarlos, nos lleva a afirmar que el libro de
texto configura un discurso de poder: su presencia en el aula tiene un fuerte impacto en
el imaginario y la formacion académica de maestros y alumnos. Dicho en otras
palabras, tanto las condiciones de produccion del manual, sus contenidos y la forma
como circula ese material en la cultura escolar, nos confirman que nos encontramos
ante un discurso pedagdgico de poder contra el que muy poco se puede hacer
contrapoder.

Lo anterior nos lleva a ubicarnos en un marco tedrico y conceptual que nos permita
acercarnos al andlisis de un discurso que se encuentra en condiciones de poder. Por un
lado, el trabajo se apoya tedrica y metodoldgicamente en el ACD como interdisciplina
que analiza todo tipo de discurso que se encuentre en condicion de poder; por otro, en
el plano del analisis linguistico se soporta en la concepcion de la Gramatica Sistémico
Funcional (GSF) de M. A. K. Halliday, pues el analisis linglistico nuestro no consiste
en un inventario de categorias gramaticales, sino en analizar como la construccion de
los elementos linglisticos tiene una funcion que va mas alla de lo textual. Ademas, el
soporte en el ACD y en la GSF es adecuado para nuestra investigacion porque estos
enfoques plantean que no existe una metodologia Unica para el anlisis, pues cada
objeto de estudio le plantea al investigador el camino que debe seguir para alcanzar

unos resultados fiables.

2.1 El Analisis Critico del Discurso (ACD)

En los siguientes apartados, Van Dijk (2009) presenta de manera general lo que
busca el ACD:

Se trata de un tipo de investigacion analitica sobre el discurso que estudia
primariamente el modo en que el abuso del poder social, el dominio y la
desigualdad son practicados, reproducidos, y ocasionalmente combatidos,
por los textos y el habla en el contexto social y politico. EI Analisis Critico
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del Discurso, con tan peculiar investigacion, toma explicitamente partido, y
espera contribuir de manera efectiva a la resistencia contra la desigualdad
social (149).

Los investigadores criticos no se contentan con ser conscientes de la
implicacion social de su actividad (como cualquier sociologo de la ciencia lo
seria), sino que asumen posiciones explicitas en los asuntos y combates
sociales y politicos (150).

El abuso de poder de los grupos e instituciones dominantes puede en tal
caso ser “criticamente” analizado desde una perspectiva que es coherente con
la de los grupos dominados. EI ACD es, asi, una investigacion que intenta
contribuir a dotar de poder a quienes carecen de él, con el fin de ampliar el
marco de la justicia y de la igualdad sociales (151).

[...] el ACD, aun cuando pretende inspirar y mejorar otras
aproximaciones en los estudios del discurso, tiene también su enfoque
especifico y sus propias contribuciones que hacer. Ademas de proveer bases
para aplicaciones en varias direcciones de investigacion, tiende
singularmente a contribuir a nuestro entendimiento de las relaciones entre el
discurso y la sociedad, en general, y de la reproduccion del poder social y la
desigualdad —asi como de la resistencia contra ella—, en particular (152).

En los apartados anteriores se esbozan los parametros teoricos en los que se
enmarca la presente investigacion: el apoyo en el Andlisis Critico del Discurso,
interdisciplina que analiza discursos inmersos en condiciones de poder, los cuales, de
alguna forma, generan desigualdad porque quienes los producen buscan mantener
ciertas hegemonias. Si tomamos el discurso del texto escolar como un producto que se
inspira en unos lineamientos trazados por los gobiernos de turno, de inmediato
asumimos que ese discurso no es inocente y que puede estar ideolégicamente elaborado
para mantener hegemonias a través de la manipulacion de sus contenidos y del control
de las condiciones de produccion de los manuales. Como afirma Ander-Egg (1990:
15):

[...] los estudios de analisis de contenido parten del supuesto de que el
hablar y el escribir son, por si mismos, una forma de conducta social. En lo
qgue los hombres escriben se expresan sus intenciones, sus actitudes, su
interpretacion de la situacion, sus conocimientos y sus supuestos tacitos sobre
el entorno.
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Por otra parte, si los maestros y sus estudiantes carecen de las herramientas
intelectuales para analizar criticamente los textos que usan en el aula, de inmediato
entendemos que estos receptores del manual se convierten en grupos dominados que
reproducen poderes y hegemonias que los dominan. Asi las cosas, es valido que el
investigador de los textos escolares de ciencias sociales (una vez deje al descubierto
las estrategias discursivas de manipulacion) asuma posiciones politicas de resistencia

en favor de los grupos dominados. Bien lo dicen Fairclough y Wodak (2005: 368):

El ACD no se concibe a si mismo como una ciencia social objetiva y
desapasionada sino como una disciplina comprometida. De hecho, es una
forma de intervenir en la practica social y en las relaciones sociales [...]. Lo
caracteristico del ACD es que toma partido a favor de los grupos oprimidos
en contra de los grupos dominantes, y que manifiesta abiertamente la
vocacion emancipadora que la motiva.

Si tenemos en cuenta que el texto escolar de ciencias sociales es un compendio de
voces que proviene de la cultura, de la historia, de un sistema politico determinado, de
individuos que trabajan para instituciones, entonces asumimos que ese discurso es
portador de un modelo ideoldgico que merece ser analizado. Como bien sefiala Ramirez

(2005: 100), los discursos son portadores de voces que vienen de muchos lados:

Los discursos manifiestan diversas inserciones de la cultura, la sociedad
y los individuos. EI mundo no preexiste al lenguaje; los mundos estan
constituidos en discursos y, sobre esos discursos, el hombre habla, pero los
habla en concordancia con las necesidades generadoras del acto de
comunicacion.

Aun cuando sepamos que develar intenciones e ideologias ocultas en los discursos
lleva consigo grandes dificultades, emprendemos esa enorme tarea a las luces del
Anadlisis Critico del Discurso. Para ello es necesario entender algunos conceptos que se

vinculan a nuestro objeto de andlisis discursivo.

2.2 La Gramatica Sistémico Funcional (GSF)
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Nuestro objetivo al analizar las estructuras gramaticales es develar como el uso de
las mismas comporta intenciones ocultas y sesgos ideoldgicos. Es decir, nuestro apoyo
en la GSF tiene su fundamento en que este enfoque de Halliday pretende analizar la
gramatica como el resultado de un uso en contextos especificos. Contraria a la
concepcion de una gramatica tradicional, que prescribe cdmo debe ser el uso de la
lengua, la GSF nos muestra como los usos gramaticales son el resultado de las distintas
funciones que cumple el lenguaje cuando se usa. Es decir, el significado y el sentido
de las estructuras linguisticas los dan los usuarios de la lengua, no el codigo de la
misma.

Para Halliday (1982) el lenguaje es un potenciador de significado porque implica
todo lo que un usuario puede hacer con su lengua. En su posicién de ver el lenguaje
como el mayor dinamizador social, Halliday resalta la importancia que tiene el sistema

linguistico en la construccion de significados sociales:

Supongo que lo veo entonces [el lenguaje] como comunicacién, aunque
mas bien diria que considero el lenguaje como un potencial de significado.
Es una forma de semiédtica humana, a decir verdad, la forma més importante
de semidtica humana, y como tal, yo quiero caracterizarlo en términos del
papel que desempefia en la vida del hombre social; o, lo que es lo mismo en
términos mas abstractos, considero el sistema linguistico como un
componente —uno esencial— del sistema social (70).

Mas adelante sefala Halliday (1982: 72):

Creo que la utilizacion del lenguaje puede definirse precisamente en
esos términos, es decir, como la realizacion de un potencial; ahora bien,
nosotros queremos entender el lenguaje en uso. ¢Por qué? En parte, con el
fin de abordar la cuestion del modo en que el lenguaje cotidiano ordinario
transmite los modelos esenciales de la cultura: sistemas de conocimiento,
sistemas de valores, estructura social y muchos otros. ;Cémo tratamos de
entender el lenguaje en uso? Considerando lo que el hablante dijo contra
el antecedente de lo que podria haber dicho pero que no dijo, como lo real
en el entorno de lo potencial; por tanto, el entorno se define
paradigmaticamente: utilizar el lenguaje significa optar en el entorno de
otras opciones. Daré entonces el paso siguiente y diré que, cuando
investigamos la naturaleza del sistema linglistico considerando el modo
en que esas elecciones que hace el hablante se vinculan entre si dentro del
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sistema, encontramos que esa estructura interna esta a su vez determinada
por las funciones para las cuales se utiliza el lenguaje, consiguientemente,
por los componentes.

Esta concepcion del lenguaje, fundamental en Halliday, es la que se tendra en
cuenta en esta investigacion: como el uso del lenguaje en la sociedad implica la
transmision y construccién de valores, al tiempo que se realizan acciones. En nuestro
caso, ver qué tipo de acciones se realizan cuando se usa la lengua en los libros de texto

de ciencias sociales para primaria.

2.3 El concepto de texto en nuestra investigacion

Cuando se nos pregunta qué entendemos por texto, lo primero que se nos ocurre
responder es que se trata de un escrito en fisico que podemos leer. Si bien esta
definicidn es cierta, en el sentido de que es algo escrito que podemos leer, en nuestra
investigacion entendemos que el texto, ademas de lo anterior, es una huella que
representa fragmentos del mundo subjetivo, social, cultural, politico e ideologico de
quien lo escribe. Dicho en otras palabras: el texto es un entretejido tangible cuyas
formas (linguisticas, iconicas) esconden o visibilizan esos mundos que acabamos de

mencionar. Bernardez (1982: 85) sefiala:

“Texto” es la unidad lingiiistica comunicativa fundamental, producto de
la actividad verbal humana, que posee siempre caracter social; estd
caracterizado por su cierre semantico y comunicativo, asi como por su
coherencia profunda y superficial, debida a la intencion (comunicativa) del
hablante de crear un texto integro, y a su estructuracion mediante dos
conjuntos de reglas: las propias del nivel textual y las del sistema de la lengua.

Al plantear Bernardez que el texto tiene siempre un caracter social, nos lleva a
entender el texto como un entretejido realizado por personas que tienen la intencion de
comunicar un determinado saber, un conocimiento especifico o una creencia sobre el
mundo real o subjetivo. Llevada esta concepcién al analisis que aqui realizamos,

definimos el libro de texto como un entretejido entre lo lingtistico y lo iconico (el juego
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de la imagen es fundamental en los libros de texto). Ese entretejido ha sido realizado
de acuerdo con las intenciones de sus productores: seleccionar unos fragmentos de la
historia, de la cultura, del mundo social y politico-econémico, para que un receptor
(profesores y estudiantes) los consuma en un determinado contexto: la escuela.

Para Halliday (1982: 160):

El texto es la forma linglistica de interaccion social; es una progresion
continua de significados, que se combinan tanto simultdneamente como en
sucesion. Los significados son la seleccion hecha por el hablante entre las
opciones que constituyen el potencial de significado; texto es la realizacion
de ese potencial de significado, el proceso de eleccion semantica.

En lo que plantea Halliday vemos que el texto es una forma (entretejido visible)
que permite la interaccion social. Aplicado al libro de texto, vemos que a traves de éste
se da la interaccion Ministerio-institucién-profesor-alumno. Esta definicion al mismo
tiempo nos confirma que el texto es una seleccion dentro de un universo de significados
posibles. Es decir, el libro de texto es una seleccién de fragmentos de la historia, de la
cultura, de la sociedad y del mundo politico-econémico, que el emisor (Ministerio-

editorial) quiere que el receptor consuma.

2.4 Cémo entendemos el discurso en nuestra investigacion

Para entender la diferencia fundamental entre texto y discurso, diremos que el
texto es la materializacion de unas acciones. Esto conlleva a entender el discurso como
un conjunto de acciones que una persona o un grupo social emprende a través de las
palabras. Es decir, el texto es una huella, un indicio, una marca linguistico-icénica que
conlleva a las acciones que hay detras de él. Esas acciones las realizan personas,
instituciones o grupos sociales que tienen una forma particular de concebir el mundo
(ideologia). Por lo tanto, el discurso es una conexion que se establece entre personas e
instituciones a traves de un texto que circula en un contexto especifico. Llevado esto a
nuestro objeto de investigacion, tomamos el discurso como un conjunto de acciones

que establecen conexion entre si: el Ministerio concibe los conocimientos y el saber

60



que alguien deberia tener; la editorial recoge esos requerimientos y, de acuerdo con
ellos, acomoda los contenidos de sus libros de texto. Luego esos fragmentos de
conocimientos llegan a las aulas de una escuela (contexto) donde circulan a través de
las manos de profesores y estudiantes (receptores pasivos).

Para entender esta idea, veamos lo que nos dicen Calsamiglia y Tuson (2007: 1):

Hablar de discurso es, ante todo, hablar de una préctica social, de una
forma de accidn entre las personas que se articula a partir del uso linguistico
contextualizado, ya sea oral o escrito. El discurso es parte de la vida social y
a la vez un instrumento que crea la vida social. Desde el punto de vista
discursivo, hablar o escribir no es otra cosa que construir piezas textuales
orientadas a unos fines y que se dan en interdependencia con el contexto
(linguiistico, local, cognitivo y sociocultural). Nos referimos, pues, a como
las formas linglisticas se ponen en funcionamiento para construir formas de
comunicacion y de representacion del mundo —real o imaginario—.

La anterior concepcion de discurso es fundamental en nuestra investigacion, pues
aqui tomamos el libro de texto como un discurso: la circulacion del manual en la
escuela constituye una préactica social que se establece entre personas e instituciones
(Ministerio-editorial-escuela-maestro-estudiante). Ese consumo del producto (texto)
por parte de los receptores crea en ellos determinadas formas de concebir y representar
el mundo. Es decir, el conocimiento que se adquiere a través de los textos escolares
crea una forma particular de representar e imaginar el mundo (se crea un sentido).

Para finalizar la concepcién de discurso que nos interesa, veamos lo que nos
plantean Mayorga y Del Valle (2008: 22).

[...] el discurso se plantea como un objeto dinamico que se hace presente
en una accion comunicativa determinada, puesto que involucra a actores
sociales que poseen roles establecidos (hablantes y oyentes), que se
relacionan en una situacion especifica a través de un acto comunicativo
determinado por el contexto y que, como consecuencia de la interaccion,
producen un sentido.

En sintesis, y retomando lo que plantean arriba Mayorga y Del Valle, entendemos

el discurso como una interrelacion que se establece entre actores sociales e
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institucionales (ministro, presidente, autores, editores, correctores de estilo,
diagramadores, profesores, alumnos, padres de familia, etc.) en un determinado
contexto: la escuela, como escenario de legitimacion de un producto cultural que ha

sido filtrado por diversas manos.

2.5 La importancia de incorporar el contexto en nuestra investigacion

Todo analisis discursivo que quiera realizarse debe incorporar el contexto como

elemento fundamental. Calsamiglia y Tusén (2007: 91) afirman:

El concepto de contexto es esencial para todos los estudios linglisticos
que se plantean desde una perspectiva pragmatica o discursivo-textual.
Precisamente, el aspecto que con mas claridad define ese tipo de estudios v,
al mismo tiempo, los distingue de los que se realizan desde un punto de vista
estrictamente gramatical consiste en que aquéllos incorporan los datos
contextuales en la descripcion linguistica.

Un libro de texto es un armado de fragmentos tomados de diferentes contextos
(culturales, sociales, politicos, econémicos, histéricos, etc.) que circula en una
determinado contexto (la escuela) para crear un sentido. Por lo tanto, la incorporacion
del contexto para esta investigacion es fundamental, por dos razones: primera, porque
los libros de texto son una seleccion de conocimientos que la editorial extrae de
diferentes mundos; al ingresar esos conocimientos al libro de texto, de inmediato
“pierden” el contexto original de donde fueron tomados. Segundo, esos fragmentos
seleccionados circulan en un contexto especifico: la escuela, que tiene sus propias
normas de comportamiento y de adquisicion del conocimiento. Por lo tanto, entre los
actores que intervienen en la construccién de este tipo de discurso se da una relacién
dialéctica, como bien sefiala Wodak (2003: 104):

Asumimos una relacion dialéctica entre las practicas discursivas
particulares y los ambitos de accion especificos (lo que incluye las
situaciones, los marcos institucionales y las estructuras sociales) en que se
hallan ubicados.
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Asi las cosas, en la circulacion de los libros de texto identificamos cuatro
contextos: el contexto de donde son tomados los conocimientos (mundo cultural,
mundo social, mundo politico, mundo econémico, mundo subjetivo); el contexto donde
esos conocimientos se entretejen (industria editorial); el contexto donde esos
conocimientos entran en relacion unos con otros (el libro de texto fisico como tal); y el
contexto de la escuela donde los libros de texto circulan para ser legitimados. Es
necesario plantear que todos esos contextos se configuran en el entramado del libro de
texto. Es decir, la elaboracion del libro de texto se acomoda a las circunstancias
historicas en que es producido, al tiempo que configura discursivamente una escuela
donde circulara el manual. En ese sentido, los contextos también pueden ser
construidos discursivamente.

Por lo tanto, en nuestra investigacion es necesario entender, en primer lugar, el
contexto histdrico de donde son tomados los conocimientos. Es decir, es necesario
entender, en nuestro caso, el conflicto que ha existido en Colombia entre el Estado y
los grupos insurgentes. Conociendo ese contexto, entenderemos qué tipo de fragmentos
se toman de él y cudles se desechan. En segundo lugar, es necesario analizar como esos
fragmentos del mundo historico, al entrar en el entretejido del libro de texto, cambian
de sentidos (todo conocimiento que se ponga en circulacién establece, necesariamente,
otros sentidos). En tercer lugar, es necesario entender que esos libros de texto circulan
en una escuela que necesita construir sus curriculos a partir de los lineamientos dados
por el Ministerio de Educacion. Por lo tanto, la escuela encuentra que los textos
escolares le “facilitan™ la tarea de preparar unos contenidos curriculares. Es mas,
encontramos que en las escuelas y colegios donde no se trabaja con textos escolares,
los maestros preparan sus clases con fotocopias de los libros de texto.

Halliday (1982) entiende que un texto siempre circula en un contexto de donde se
Ilena de sentidos:

Un texto se halla encapsulado en un contexto de situacion. El contexto
de situacién de cualquier texto es un caso de contexto social o tipo de
situacion generalizado. El tipo de situacion no es un inventario de escenas y
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sonidos en proceso sino una estructura semidtica, es la matriz ecoldgica
constitutiva del texto (160).

Teniendo en cuenta que en el uso de la lengua van inmersos los valores de una
persona o de un grupo sociocultural, entendemos que ningun uso linguistico es ingenuo
y “neutral”, puesto que las palabras se llenan de sentidos cuando las tomamos y usamos
en determinados contextos. Como bien sefiala Montes (1995), es necesario relacionar

las estructuras linglisticas con los valores socioculturales donde se producen:

[...] no se concibe una entidad historica, especificamente el idioma, sin
que esté sustentada en una serie de valores. Y este aspecto axiolégico [...] nos
permite, al integrarlo en una vision totalizante de la lengua, superar las
aporias del inmanentismo y dar razén no solo de las estructuras linguisticas
sino de la serie de valores y actitudes idiomaticas que explican la evolucion
y funcionamiento de las lenguas, de su discurrir historico, siempre
indisolublemente ligado a los valores sociocomunitarios (29-30).

De acuerdo con lo anterior, las estructuras lingiisticas que se analizan en este
trabajo se explican desde el contexto donde se producen y las actitudes y valores de
quienes las producen. Un analisis linguistico inmanentista, aislado del contexto, carece
de interés para nosotros. Por eso, teniendo en cuenta que nuestro analisis va mas alla
de las formas, es fundamental seguir la recomendacion de Tobdn (1993: 313) en cuanto

a que las estructuras lingisticas reflejan los valores y variables del entorno:

[...] es preciso subrayar que no debe adelantarse el estudio de “la lengua
por la lengua” como esquema formal, sino en el marco del lenguaje
concebido como un proceso que genera la comunicacion, situacion real que
integra la doble dimension de la expresion verbal como conocimiento y como
comportamiento, y permite apreciarla como un hecho que, por ser ademas de
linglistico, socio-cultural y por tanto semiotico, refleja todas las variables del
entorno.

2.6 La importancia de incorporar el concepto de ideologia en nuestro analisis

64



Un concepto problemético en una investigacion en ciencias sociales y humanas es
el de ideologia. Primero, porque su interpretacion y definicion puede hacerse desde
maultiples disciplinas; segundo, porque se considera que la objetividad en una
investigacion puede verse “afectada” si se incorpora la ideologia como objeto de
analisis.

No obstante, siendo conscientes de lo arriesgado que puede resultar esta
investigacion al incorporar el aspecto ideoldgico como objeto de andlisis, consideramos
que no podria dejarse de lado un elemento fundamental como la ideologia, pues si el
libro de texto se produce en el contexto de una industria editorial y sigue, ademas, una
orientacion gubernamental, se presupone que la seleccion de sus contenidos lleva
sesgos ideoldgicos en la medida en que los mismos corresponden a una forma de ver e
interpretar el mundo. Como bien sabemos, los textos y los discursos que se producen
en la sociedad no son inocentes ni neutrales, por dos razones fundamentales: primera,
porque el lenguaje no es transparente (es decir, no refleja la realidad, sino que la
representa y la construye también); segunda, porque quienes construyen los textos y
los discursos son individuos institucionalizados o pertenecientes a grupos sociales que
tienen una forma determinada de ver y concebir el mundo. Por lo tanto, un libro de
texto es el resultado de la forma como un gobierno (con un modelo politico-econémico-
social) y una editorial (regida por leyes de mercado) ven el mundo sociocultural y
actuan sobre él.

Un sistema politico, encarnado en un determinado gobierno, contiene elementos
ideolégicos comunes que lo identifican. Es decir, la ideologia consiste en la
representacion que un determinado grupo social tiene del mundo. Van Dijk (1999: 21)

dice que:

[...] las ideologias se pueden definir sucintamente como la base de las
representaciones sociales compartidas por los miembros de un grupo. Esto
significa que las ideologias les permiten a las personas, como miembros de
un grupo, organizar la multitud de creencias sociales acerca de lo que sucede,
bueno o malo, correcto o incorrecto, segun ellos, y actuar en consecuencia.
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Como vemos, los grupos sociales tienen una particular representacion cognitiva
del mundo, lo que constituye una ideologia, es decir, un sistema de creencias y valores
acerca de lo que sucede. Eso que sucede puede ser bueno o malo, correcto o incorrecto,

falso o verdadero, segun la vision del grupo.

Mas adelante sefiala VVan Dijk (1999: 21):

Las ideologias también pueden influir en lo que se acepta como
verdadero o falso, especialmente cuando dichas creencias son consideradas
importantes para el grupo. En este Gltimo sentido, un sentido epistemologico,
las ideologias también pueden formar la base de argumentos especificos a
favor de, y explicaciones sobre, un orden particular, o efectivamente influir
en una comprension particular del mundo en general.

Asi las cosas, tener en cuenta la ideologia (la forma particular como un individuo
o0 un grupo social ve el mundo y concibe a los demés) es fundamental en nuestro analisis
porgue nos permite observar qué tipo de conocimientos, segun quienes detentan el
poder, ‘“deberian” tener maestros y alumnos. Lo ideologico se encuentra en la
prescripcién de un conocimiento: qué debe ensefiarse, a quiénes, donde y cdmo. Dicho
en otras palabras, la circulacion de los textos escolares conlleva a la reproduccion de la

ideologia de las clases dominantes. Carbone (2003: 29) afirma:

[...] estos libros contribuyeron a la perpetuacién de ciertas jerarquias de
valores y a la subordinacion o desplazamiento de otros. Esto nos remite a
considerar el efecto posible de los libros escolares en la consolidacién de
ideologias.

Mas adelante sefiala que estos libros de texto:

[...] reproducen las précticas de opresion imperantes en la sociedad.
Lo hacen desde la construccion misma de las condiciones de produccién:
las empresas son poderosas organizaciones cuyo proposito central es el
lucro. Las relaciones de produccion de las editoriales reproducen las
formas de desigualdad de sexo, razay clase social (Carbone, 2003: 67-68).
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De acuerdo con lo anterior, partimos del supuesto de que los libros de texto de
ciencias sociales que hemos tomado como objeto de andlisis contienen sesgos
ideologicos que favorecen a las clases dominantes. Es decir, la concepcion de conflicto,
paz y violencia, corresponde a la vision ideoldgica de las clases hegemonicas que han
mantenido las jerarquias sociales a través de practicas discursivas de dominacion. El
libro de texto, entonces, se constituye en un escenario ideal en la reproduccion del
poder y la dominacion: llegan directamente a las aulas, a las manos de nifios que estan
en la edad de construir sus imaginarios de pais, patria o nacion.

La ideologia es un elemento fundamental en nuestro analisis porque nos muestra
qué tipo de valores, creencias, conocimientos y representaciones del mundo deben
tener los escolares. Lo ideoldgico se encuentra, entonces, en la seleccion de contenidos,
en la forma como se presentan (linguistica e iconicamente), en la forma como se
legalizan (a través de leyes, decretos, lineamientos y resoluciones del Ministerio que
reproducen los modelos del gobierno de turno) y en la forma como se difunden en el
ambito escolar (buscando la legitimidad), sin dar lugar a relaciones simétricas entre
alumno-maestro, maestro-escuela, escuela-editorial, editorial-ministerio.

Apartandonos de la concepcién negativa que se tiene de ideologia (creer que lo
ideolégico es dafino per se), entendemos que cuando una persona pertenece 0
representa a determinado grupo humano, académico, social o cultural se convierte de
inmediato en un ser ideoldgico. Como sefiala van Dijk, “las ideologias como tales no
son inherentemente negativas ni se limitan a estructuras sociales de dominacion”
(2009: 25). Gee también sefiala esa concepcion negativa que siempre se ha tenido de la
ideologia:

[...] para muchas personas, “ideologia” y “dogma” van de la mano. Sin
embargo, a veces, el término “ideologia” se usa de un modo menos negativo,
en el sentido de las ideas, creencias, principios y valores que tiene una
persona (2005: 15).

Nuestra preocupacion, entonces, reside no sélo en mostrar que los textos escolares

son productos ideoldgicos, sino también en analizar como a través de la difusion de
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una determinada ideologia (creencias, principios y valores de una persona o de una
clase social) se reproduce el poder de los grupos dominantes, se mantienen las
jerarquias y se contribuye a la desigualdad social. Es decir, lo “dafiino” no se encuentra
en que los textos escolares sean productos ideoldgicos, sino en como la difusion de
unos contenidos culturales ayudan a mantener el statu quo de las clases hegemonicas.
En ese sentido, nos interesa analizar la ideologia “en términos de sus funciones
cognitivas y sociales” (Van Dijk, 1999: 25), es decir, en la forma como los contenidos
de los textos escolares afianzan creencias que legitiman las acciones de los grupos
hegemonicos, a la vez que deslegitiman las acciones de aquellos que se oponen a su
sistema de valores, creencias y conocimientos.

Asi las cosas, lo que nos llama la atencion es como a través del dominio de un
discurso pedagogico (que enlaza lo verbal con lo iconico, como es el texto escolar) se
difunde y reproduce la ideologia de los grupos hegemdnicos que tienen la capacidad
de mostrar qué es lo verdadero, lo valido y lo correcto, segin ellos. Lo que nos
preocupa no es solo la identificacion de unas piezas ideoldgicas que corresponden a un
grupo social hegemdnico, sino en la forma como socialmente se reproduce ese estado
de cosas: a través de la educacion que se imparte en escuelas y colegios. Como sefiala
van Dijk, “las ideologias también estdn compartidas socialmente y relacionadas con

estructuras sociales (1999: 44).

2.7 El poder como elemento fundamental dentro del Andlisis Critico del Discurso

Jager parte del presupuesto de que los discursos ejercen el poder:

En tanto que “agentes de conocimiento (valido en un determinado lugar
y en un determinado momento)”, los discursos ejercen el poder. Son ellos
mismos un factor de poder, ya que son capaces de inducir comportamientos
y de generar (otros) discursos. De este modo, contribuyen a la estructuracion
de las relaciones de poder en una sociedad (2003: 68).

Si bien no todo discurso se encuentra en condiciones de poder, la caracteristica

fundamental del ACD es analizar discursos que se encuentran en condiciones de poder:
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discurso politico, discurso religioso, discurso militar, discurso informativo, discurso
juridico, discurso pedag6gico, etc. Nos interesa analizar el discurso del libro de texto
porque lo concebimos como un discurso pedagdgico de poder: se construye en la
industria editorial (cuyos duefios son grandes capitalistas) bajo los parametros de una
clase social y politica que se encuentra en el poder. Nos llama poderosamente la
atencion el andlisis del discurso de los textos escolares por el inmenso poder simbélico
que tiene: se difunde en las aulas escolares, marcando de por vida el sistema de
creencias, valores y conocimientos de los alumnos. Por lo tanto, cualquier uso de sus
estructuras linguistico-icdnicas que se dirija al mantenimiento de hegemonias debe ser
develado y sometido a analisis critico.

Asi las cosas, definimos poder como la capacidad que tiene una persona, una
instituciéon o un grupo social y politico de realizar acciones que pueden incidir en el
comportamiento de otros. Eso nos lleva a la formulacion de las siguientes preguntas,
aplicadas a nuestro objeto de estudio: ¢Quiénes tienen la capacidad de establecer
lineamientos pedagdgicos sobre los contenidos que deben impartirse en las aulas de
clase? ¢Quiénes tienen la capacidad industrial y econdmica de elaborar y organizar los
contenidos de los textos escolares? ¢ Quiénes tienen la capacidad de exigir el uso de los
textos escolares por parte del profesor y del alumno? Las respuestas a estas preguntas
nos llevan a saber quiénes, entonces, detentan el poder y quiénes deben acatar ese

poder. Van Dijk (2009: 122) es claro en ese sentido:

El poder se basa en el acceso privilegiado a recursos sociales apreciados,
tales como la riqueza, los empleos, el estatus o directamente en el acceso
preferencial al discurso y la comunicacion publicos.

Veamos como define Van Dijk el poder social:

El poder social se define como el control que ejerce un grupo o una
organizacion (o sus miembros) sobre las acciones y/o las mentes de (los
miembros de) otro grupo, con lo cual limita la libertad de accion de los
otros o influye en sus conocimientos, sus actitudes o sus ideologias (2009:
122).
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Como vemos en lo que plantea Van Dijk, no es dificil aceptar que el libro de texto
constituye un discurso de poder: a través de ese discurso materializado, una clase social
en el poder indica qué conocimientos debe tener el escolar sobre su propio mundo. Ese
dominio se encuentra institucionalizado a través de la escuela y del Ministerio, lo que

permite una facil reproduccion de la desigualdad:

Con frecuencia el poder y la dominacion social estan organizados e
institucionalizados, para permitir un control mas efectivo y autorizar formas
de rutina de la reproduccidn del poder (Van Dijk, 2009: 122).

Es necesario aclarar en esta investigacion, tal como como lo hicimos con el
concepto de ideologia, que lo que nos interesa no es s6lo mostrar que el texto escolar
es un discurso de poder (la identificacion de sus condiciones de produccion de
inmediato lo sitdan en un discurso de poder, lo que en nada nos asombra), sino en
analizar como ese discurso pedagdgico abusa del poder en la medida en que reproduce
las creencias de los grupos dominantes, lo que conlleva a la desigualdad social. Como
sefiala Van Dijk (2009: 170):

[...] puesto que el abuso del poder o el dominio se caracterizan en los
términos de los intereses de los poderosos, el discurso puede también
contribuir a la confirmacién, o incluso al incremento, del desequilibrio en la
igualdad social, y por consiguiente a la reproduccion de la desigualdad social.

Es decir, el poder per se no es bueno ni malo, no es positivo ni negativo: lo que
interesa desentrafiar son las intenciones ocultas que se hayan inmersas en las cosas que
se construyen en condiciones de poder. No estamos interesados en cualquier clase de
poder (por ejemplo, el poder que tiene un profesor para convencer a su alumno de que
desista de abandonar sus estudios universitarios; el poder que tiene un padre para
negarle a su hijo la entrada a un rio peligroso, o el poder que tiene un médico para
sefialarle a su paciente el medicamento que necesita). Nos Ilama la atencion el abuso

del poder que se encuentra en discursos que se presentan a si mismos como “objetivos”,
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2 ¢C 2 G

“verdaderos”, “referenciales”, “correctos” e “indispensables” para la construccion de
conocimientos, como es el discurso de los textos escolares.

El discurso del texto escolar, de amplia proyeccion simbdlica, nos interesa mucho
porque se muestra inofensivo y representando una serie de conocimientos validos para
aprobar unos niveles escolares. En esta medida, el texto escolar controla ciertas
acciones discursivas del alumnado y del profesorado, y eso es lo que nos interesa:
develar como las formas simbolicas se organizan en favor de una clase que puede
controlar el tiempo y los esquemas de pensamiento de las futuras generaciones. En ello
se encuentra el abuso del poder.

Van Dijk define el poder como el control que ejerce un grupo social dominante
sobre las acciones de otro. El comportamiento discursivo del texto escolar evidencia lo
que plantea Van Dijk (2009: 30):

[...] defino esencialmente el poder social atendiendo al control, es decir,
al control que ejerce un grupo sobre otros grupos y sus miembros.
Tradicionalmente el control se define como el control sobre las acciones de
los otros. Pero si ese control se ejerce ademas en beneficio de aquellos que lo
poseen y en detrimento de los sujetos controlados, podemos hablar de abuso
de poder. Si entre las acciones se cuentan las que son comunicativas, es decir,
el discurso, estamos mas especificamente ante el control ejercido sobre el
discurso de los otros, lo cual es uno de los modos evidentes en que se
relacionan el discurso y el poder: las personas ya no son libres de hablar o de
escribir cuando, donde, a quien, sobre qué o cdmo quieren hacerlo, sino que
estan controladas, en parte o enteramente, por entes poderosos, tales como el
Estado, la policia, los medios o0 una empresa comercial interesada en suprimir
la libertad de los textos y las conversaciones (principalmente, criticos). O, al
revés, deben hablar o escribir tal como se les exige que lo hagan.

2.8 El texto escolar como discurso de poder

Como hemos visto, los libros de texto se orientan desde individuos, grupos e
instituciones inmersos en condiciones de poder. El hecho de que el texto escolar incida
en la construccion de contenidos curriculares en una institucion educativa, de
inmediato lo convierte en discurso de poder. Mas todavia cuando los contenidos de

dichos textos se enfocan hacia la adquisicion de conocimientos por parte de alumnos y
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maestros, sin que ellos puedan participar en su elaboracion. En este sentido, el
enunciador (gobierno-editorial) se ubica en una condicion privilegiada por ser quien
tiene la capacidad de escoger y controlar los significantes y significados y presentarlos
de una forma particular para que el enunciatario (profesor-estudiante) los consuma sin
lugar a la retroalimentacion. Torres (1994) sefiala ese control que se ejerce a través del
texto escolar:

Los libros de texto, como material escolar que precisa de una aprobacion
oficial por parte del Ministerio o Consejeria de turno representan y traducen,
en teoria, la visién oficial, la interpretacion autorizada de los requisitos para
considerarse una “persona educada” y, en general, la definicion institucional
de “cultura”; o sea, lo que por tales términos entienden el Estado y/o las
Comunidades Autonomas. En el fondo no es sino una imposicion autoritaria
de lo que es o no bueno, vélido, cierto, etc., y, al mismo tiempo, de sus
dimensiones antagonicas. La sola existencia de una legislacion que obliga a
pasar por el registro y censura a todos los libros que se presentan bajo la
etiqueta de “libro de texto” supone una amenaza contra la libertad de
conciencia y la libertad de catedra. [...]

No deja de ser un contrasentido que se oferten a los profesores y
profesoras y, luego obligatoriamente a los alumnos, en la mayoria de las
ocasiones, unos materiales ya “revisados” por el censor ministerial
correspondiente, con la finalidad, podemos pensar, de evitar que el propio
docente se encuentre ante algo no adecuado y quiza, podemos seguir
razonando, sin la suficiente capacidad para juzgar su veracidad, acierto,
adecuacion, etc. Son otras personas e instituciones, por consiguiente, las que
deciden por el profesorado, tratando de “ahorrarle” molestias y tiempo (156-
157).

Como bien sefiala Van Dijk (2009), quien se ubica en condiciones privilegiadas

de poder tiene la capacidad de organizar un discurso y presentarlo de una manera que

favorezca sus intereses ideoldgicos:

[...]lo que esta en juego es la manipulacion de los modelos mentales de
los acontecimientos sociales mediante el empleo de estructuras especificas
del discurso, tales como las estructuras tematicas, los titulos, el estilo, las
figuras retdricas y las estrategias semanticas (123).
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De manera que el poder se ejerce cuando se tiene la capacidad de controlar el
discurso, es decir, de controlar sus formas, sus contenidos y sus relaciones. Como

sefiala Foucault, a manera de hipotesis:

[...] supongo que en toda sociedad la produccion del discurso esta a la
vez controlada, seleccionada y redistribuida por cierto nimero de
procedimientos que tienen por funcidn conjurar sus poderes y peligros,
dominar el acontecimiento aleatorio y esquivar su pesada y temible
materialidad (2004: 14).

Confirmando lo que plantea Foucault, vemos que en un texto escolar se controlan
las formas cuando éstas se acomodan a las intenciones de los enunciadores y a las
necesidades del enunciatario: los textos escritos por los “autores” se someten a revision
y aprobacion por parte del editor y el corrector de estilo, quienes deben seguir al pie
los lineamientos impartidos por la editorial; las imagenes se seleccionan con criterios
ideoldgicos (se tiene el cuidado de no seleccionar imagenes que aludan negativamente
a instituciones como las Fuerzas Militares y la Iglesia, teniendo en cuenta que los textos
Ilegan a colegios militares y religiosos).

Por otra parte, existe no solo el control de las formas sino también del contenido:
dentro de un cumulo de posibilidades, el contenido se selecciona de acuerdo a los
lineamientos impartidos por el Ministerio, quien orienta sobre qué deben saber los
alumnos para aprobar un determinado nivel escolar. Pefia y Mejia (1995) muestran las

intenciones que mueven la escritura de determinados textos escolares:

[...] mucho antes de iniciar la redaccion definitiva de un texto, los
autores y editores han identificado unas necesidades educativas o de mercado
y han tomado posicion frente a un problema que conocen y a cuya solucién
esperan contribuir con el texto. Por ejemplo, se decide editar una nueva serie
de libros de lenguaje con un enfoque comunicativo porque el Ministerio de
Educacion ha propuesto un cambio curricular en este sentido, o0 como
respuesta a la necesidad de tener materiales para el desarrollo de la expresion
oral y escrita que los maestros han expresado en un estudio de mercado. O se
decide publicar una cartilla sobre el SIDA, porque se piensa que dar una
informacion bésica sobre esta enfermedad es una manera de prevenirla, y la
editorial asume un compromiso frente a este problema.
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Por otra parte, el texto va a inscribirse en el contexto de una editorial o
institucion que tiene una ideologia, un sistema de valores y una determinada
mision institucional que la hace otorgar prioridad a un tipo de problemas
sobre otros e imprimirle a los proyectos su sello particular (16).

En ese sentido, el control del contenido conlleva también al control de sus
relaciones: la editorial imparte charlas y conferencias “gratuitas” en los colegios sobre
los requerimientos académicos del Ministerio, y muestran cdmo esos requerimientos
se condensan en el texto escolar que la editorial estd ofreciendo a la comunidad
educativa. En otras palabras, la editorial no sdlo controla la organizacion y produccion
del discurso, sino también como éste circula en el ambito que lo legitima: la escuela.
Es decir, se controla el texto y el contexto, lo que demuestra el inmenso poder que tiene
el libro de texto escolar. Como dice Van Dijk (2009: 160):

Crucial en la realizacién o el ejercicio del poder de grupo es el acceso a
las estructuras del texto y del habla, y su control [...]. Vital para todo discurso
y comunicacion es quién controla los temas (las macroestructuras
semanticas) y los cambios de tema.

La comprension de un problema tan complejo como lo es el conflicto armado
colombiano, analizado a través del prisma de los textos escolares, nos lleva a considerar
que los conceptos de contexto, poder, ideologia, son fundamentales para entender que
el libro de texto escolar es un discurso de poder, porque lo que llega a las manos del
escolar (el texto) es un filtro elaborado en esferas hegemonicas, bajo los lineamientos
de una clase social que ejerce control. En ese sentido, la reproduccion del poder, el
sostenimiento de las hegemonias y el mantenimiento de las desigualdades sociales, se
logran a partir del dominio de un discurso, en este caso el dominio del discurso

pedagdgico a través del texto escolar. Bien sefiala Van Dijk (2009: 123-124):

Un elemento clave de la reproduccion discursiva del poder y la
dominacidn es el acceso mismo al discurso y los eventos comunicativos. En
este sentido, el discurso es semejante a otros recursos sociales estimados que
forman la base del poder, el acceso a los cuales estd desigualmente
distribuido. Por ejemplo, no todos tienen el mismo acceso a los medios o los
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textos y conversaciones médicos, legales, politicos, burocraticos o
cientificos. Lo cual equivale a decir que tenemos que explorar las
implicaciones de la compleja pregunta siguiente: ¢quién puede hablar o
escribir a quién, sobre qué, cuando y en qué contexto? O bien, ¢quiénes
pueden participar en tales eventos comunicativos cumpliendo los diversos
papeles del receptor? Por ejemplo como destinatario, como audiencia, como
espectador o como quien alcanza a oir por casualidad. El acceso puede
analizarse hasta con referencia a los temas o referentes del discurso, es decir,
sobre quién se escribe o se habla.

Hemos presentado, grosso modo, el marco tedrico y conceptual en el que se

enmarca esta investigacion.
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CAPITULO 11l

METODOLOGIA

[...] el ACD no constituye un método empirico bien
definido, sino méas bien un conjunto de enfoques de similar
base teodrica y con similares cuestiones de investigacion [...]:
no existe ninguna forma de obtencion de datos que sea
caracteristica del ACD.

(Meyer, 2003: 48.)

1. ENFOQUE

Esta investigacion tiene un enfoque cualitativo-hermenéutico en la medida en que
toma un corpus de varios libros de texto de ciencias sociales para primaria y sigue una
estrategia analitica e interpretativa a la luz de los planteamientos del ACD (el cual
incorpora elementos de analisis como el texto, el discurso, la ideologia y el poder) y la
GSF (que enfoca el estudio de la gramatica hacia el valor que se les da a las categorias
gramaticales en el uso social).

Si se analiza un producto elaborado en la industria cultural, bajo los parametros
del Ministerio de Educacion de turno, y si en el analisis se tienen en cuenta aspectos
como la ideologia y el poder, necesariamente debemos ubicarnos en un enfoque
cualitativo que nos permita realizar una interpretacion critico-discursiva, lo que deja al
descubierto nuestra subjetividad, es decir, nuestra posicion sobre el tratamiento
discursivo dado a nuestro objeto de andlisis.

En este trabajo se sigue una ldgica hipotético-deductiva orientada desde el marco
tedrico en el que nos ubicamos. Si bien se considera que en investigaciones del caracter
cualitativo-hermenéutico se aplica un método inductivo “donde los investigadores
desarrollan conceptos, intelecciones y comprensiones partiendo de pautas de los datos,
y no recogiendo datos para evaluar modelos, hipotesis o teorias preconcebidos” (Taylor
y Bogdan, 1994: 20), creemos importante sustentar, mediante el analisis de datos,

afirmaciones o hipétesis que pueden darse por sentadas sélo por inscribirse en un
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paradigma interpretativo. Dicho en otras palabras, el hecho de que partamos del
presupuesto tedrico de que todo discurso elaborado en condiciones de poder es
ideologico y susceptible de aplicar estrategias de manipulacion que favorecen a ciertos
sectores sociales, no anula la demostracion hipotético-deductiva por cuanto la hipotesis
debe ser demostrada y explicada a partir del analisis de los datos. Santander (2011:
213) dice:

De la pregunta de investigacion se puede desprender ya sea un objetivo
general o una hipotesis. Esta afirmacion puede resultar molesta e incluso
equivocada para algunos, ya que muchos investigadores consideran
incompatible el caracter predominantemente cualitativo del AD [Analisis del
Discurso] con el planteamiento de una hipétesis. En mi opinién y de acuerdo
a la experiencia, no hay tal contradiccion, ni existe impedimento l6gico de
trabajar con hipotesis, en tanto éstas estén bien planteadas y su validez pueda
ser probada con el AD (por ejemplo, si la variable dependiente es de
naturaleza semidtica o linguistica, es decir, discursiva).

[...]

Como es ldgico, si optamos por trabajar con hipdétesis, la comprobacion
de la misma se convierte en nuestro objetivo general y la logica de
investigacion sera hipotético-deductiva, pues se parte de la teoria para luego
verificar el postulado empiricamente.

Por otra parte, Charaudeau (2014) plantea que “anunciar una postura por
adelantado implica arrojar dudas sobre el alcance de la investigacion”, pues “el
investigador, en vez de tomar la palabra por los actores sociales, debe demostrar cémo
hablan los actores sociales; en vez de estigmatizar los medios de comunicacion, debe
demostrar como funciona la maquinaria de la informacion, coémo produce fallas, como
y qué en circunstancias termina por desinformar, y todo ello con pruebas concretas”

(12). Y maés adelante sefiala:

De hecho, para el investigador, es una cuestion de interpretacion y
comparacion. La interpretacion, se sabe, es una operacion delicada que solo
puede hacerse a posteriori, es decir, después de la investigacion de campo,
de la descripcion del corpus, de las categorizaciones y las clasificaciones,
dicho de otro modo, después de haberse establecido los resultados de un
primer trabajo empirico. Evidentemente este trabajo empirico no es una
simple observacién de datos, puesto que se hace orientado, guiado por los
presupuestos tedricos y de los instrumentos de analisis propios de una
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disciplina. Pero la interpretacion es el momento de la investigacion en el que,
distancidndose de la descripcion analitica, se mueve la mirada hacia otros
lugares para volver a hacerse preguntas sobre los resultados (Charaudeau,
2014: 12-13).

Es lo que intentamos en el presente trabajo: demostrar una hipotesis que necesita
ser validada mediante el analisis de los datos recogidos. Pretendemos demostrar como
la construccion del discurso de los libros de textos de ciencias sociales comporta sesgos
ideoldgicos que se solapan mediante la elaboracion de las formas. Esa hipotesis se
demuestra a partir del anlisis de los datos recogidos.

Al tomar como marco tedrico-conceptual el ACD y la GSF, de inmediato nos
ubicamos en el campo de la interpretacion de discursos de poder, a partir de las
estructuras linguisticas. Estos discursos, que se manifiestan de multiples formas y
entretejen lo iconico con lo verbal (oral o escrito), le indican al investigador qué camino
debe construir para develar los sentidos ocultos, pues cada discurso tiene una
superestructura particular que lo identifica. Esto significa, como bien sefiala Meyer en
la cita que hemos tomado como epigrafe, que no existe una forma determinada de
recoger e interpretar los datos: cada discurso se organiza de manera diferente y sefiala
una metodologia de analisis distinta.

No obstante, aun cuando cada investigacion realizada desde el ACD es distinta,

seguimos algunas de las indicaciones dadas por Jager (2003: 89-93) que consisten en:

1. Caracterizar el plano discursivo [en nuestro caso, los libros de texto como
discurso pedagogico].

2. Determinar y procesar el material de base [en nuestro caso, registro en tablas
de los temas analizados].

3. Realizar el analisis de la estructura [en nuestro caso, valoracion del material
procesado, de acuerdo con el hilo discursivo que hemos seleccionado: registro

sobre el conflicto armado en Colombia y sus consecuencias].
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4. Proceder al analisis fino [en nuestro caso, seleccion de las paginas o fragmentos
de los libros de texto de ciencias sociales de primaria que registran el conflicto
armado y sus consecuencias].

5. Analizar globalmente el sector estudiado [interpretacion critico-discursiva de

los resultados obtenidos].

Ademas de lo anterior, Jager propone tener en cuenta en la interpretacion de los

resultados, lo siguiente:

e Caracterizacién del medio de donde se toma el corpus [las editoriales como
productoras de libros de texto].

o ldentificacidn de los temas especificos de analisis [el conflicto armado y sus
consecuencias].

e Determinacion de la postura discursiva del medio sobre el tema en cuestion.

e Procesamiento y analisis interpretativo del corpus, teniendo en cuenta:
contexto, titulares, imagenes, estructuracion del texto, estrategias
argumentativas, implicaciones e insinuaciones, simbolismo, uso de
metaforas, fotografias, estadisticas, caricaturas, giros idiomaticos,
estereotipos, vocabulario, estilo narrativo, actores (personas, estructura
pronominal), fuentes de conocimiento, referencias a la ciencia, afirmaciones

ideoldgicas, etc.

2. DISENO

Hemos disefiado una estrategia cualitativa y hermenéutica para investigar sobre el
tratamiento discursivo del conflicto armado colombiano en libros de texto de ciencias
sociales para primaria en Colombia. El disefio de la estrategia consistio en seleccionar
varios libros de texto de ciencias sociales de tres importantes editoriales del mercado
colombiano. A partir del tema que escogimos como objeto de analisis, identificamos

las paginas donde se referencia y registra el conflicto armado colombiano y sus
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consecuencias. Luego procedimos a un andlisis hermenéutico, pragmatico, linglistico
y discursivo, a la luz del Andlisis Critico del Discurso y de la GSF como disefio tedrico-
metodoldgico.

La técnica de recoleccion de datos consistio en seleccionar los textos escolares, de
acuerdo con criterios de tiempo, espacio y situacion. Los textos seleccionados
corresponden, en tiempo, a los gobiernos de los presidentes Alvaro Uribe Vélez (2002-
2010) y Juan Manuel Santos (2010-2018); en espacio, a las editoriales que los
producen; y en situacion, a la confrontacién armada entre las Fuerzas Militares y los

insurgentes.

3. CORPUS

El corpus esta integrado por doce libros de texto del area de ciencias sociales
tomados de tres editoriales colombianas, dirigidos a estudiantes de Basica Primaria. Es
necesario aclarar que el numero de libros de texto seleccionados por cada editorial no
obedecid a una preferencia. Si se analizaron mas textos de una editorial que de otra,
esto se debi6 a la facilidad para la consecucion de los materiales en bibliotecas y

librerias. De manera que los criterios de seleccion corresponden a:

a) tipo de editorial (que fuese de gran circulacion en Colombia);

b) grado de escolaridad de los alumnos (cuarto y quinto de primaria);

c) afios de publicacién de los libros de texto (correspondientes a los gobiernos de
los presidentes Alvaro Uribe Vélez y Juan Manuel Santos).

En cuanto al primer criterio de seleccion (tipo de editorial), se escogieron las
editoriales Educar, Norma y Santillana porque son empresas que dominan el mercado
editorial y sus textos tienen un alto nivel de circulacion en las instituciones educativas,
incluso en las escuelas y colegios publicos donde no es obligatorio el uso de los textos

escolares.
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En cuanto al segundo criterio de seleccion (grado de escolaridad), se escogieron
textos para edades donde los nifios comienzan a entender su historia y a construir
idearios de nacion y de pais. Son los primeros acercamientos académicos del escolar
con la historia nacional.

El tercer criterio de seleccion (afios de publicacion de los textos escolares),
obedece al propdsito de abarcar los periodos de dos gobiernos (Uribe y Santos), que si
bien tuvieron gran confrontacion armada con las guerrillas colombianas, uno de ellos
(el gobierno de Santos) fue posible la firma de un acuerdo de paz. Por eso nos llama la
atencion cdmo registran los libros de texto de ciencias sociales la administracion de
Alvaro Uribe Vélez, dos periodos gubernamentales marcados por la agudizacion de la
confrontacién armada entre las fuerzas militares y la insurgencia, la ausencia de
procesos de paz significativos con estas guerrillas y la posicion del gobierno de negar
la existencia de un conflicto armado interno en el pais. Asimismo, nos interesa saber
cémo registran los textos escolares el segundo gobierno de Juan Manuel Santos, un
periodo que se caracteriza, fundamentalmente, por el desarrollo de unos didlogos de
paz entre el Estado y las FARC-EP y por el reconocimiento, por parte del gobierno, de

la existencia de un conflicto armado interno.

4. PROCEDIMIENTO DE ANALISIS

Una vez seleccionado el corpus que registraba el conflicto armado y sus
consecuencias, se procedié a su interpretacion discursiva. En la interpretacion se
tuvieron en cuenta aspectos linguisticos (usos de la lengua en los niveles sintactico,
Iéxico-semantico, pragmatico, discursivo) y no linguisticos (caricaturas, imagenes).

Los datos obtenidos, sin interpretacion alguna, se registraron en una tabla que
sefiala los temas tratados, la editorial y las series que los registran y como cada libro de
texto describe esos temas. A continuacion se muestra la tabla utilizada para registrar

los datos:

1 Uribe manifestaba que reconocer el conflicto armado interno significaba otorgar estatus politico de
beligerancia a las organizaciones guerrilleras, a las cuales identificaba con el terrorismo y el narcotrafico.
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TEMA EDITORIAL SERIE(S) DESCRIPCION DE LOS
GRADO-ANO DE TEMAS
PUBLICACION

DESPLAZAMIENTO
POR CONFLICTO
RECLUTAMIENTO
EN EL CONFLICTO
NARCOTRAFICO
Y CONFLICTO
CAUSAS DEL
CONFLICTO
PAZ
VIOLENCIA Y
CONFLICTO
POLITICAS DE
GOBIERNO EN EL
CONFLICTO
ACTORES DEL
CONFLICTO
MENCION DE
“CONFLICTO
ARMADO”
MENCION DEL
CONFLICTO Y DE
LA VIOLENCIA

Luego de la interpretacion se identificaron estrategias discursivas como
minimizacion seméantica, asociacion semantica, eufemismos, metaforas, ocultamientos
de agentes discursivos, generalizaciones, fuentes, selecciones, causa-consecuencia,
representacion deictica de personas (‘estos’-‘aquellos’). A partir de la identificacion de
esas estrategias discursivas se pudieron evidenciar las posiciones ideoldgicas solapadas
de la editorial, que fueron sustentadas en el corpus seleccionado. Es decir, estas

estrategias discursivas pudieron demostrarse mediante el analisis de los textos.
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CAPITULO IV

HALLAZGOS Y ANALISIS

1. REGISTRO DE LOS DATOS

Se revisaron los siguientes doce libros de texto de ciencias sociales para primaria de

las editoriales Educar, Norma y Santillana:

Educar:
1. Nueva Ciencias Sociales (5) NSC (5)
2. Ciudadanos Competentes (5) CC (5)
3. Diversidad (5) D (5)

Norma:

Viajeros Sociales (4) VS (4)
Viajeros Sociales (5) VS (5)
Avanza (5) A (5)
Navegantes (5) N (5)

Para Pensar (5) PP (5)

AN

Santillana:

Ciencias sociales. Casa del Saber (4) CSCS (4)
2. Los Caminos del Saber (4) LCS (4)

3. Los Caminos del Saber (5) LCS (5)

4. Amigos de las Ciencias Sociales (5) ACS (5)

=

En la revision se tuvieron en cuenta los siguientes temas de analisis:

e Desplazamiento por conflicto
e Reclutamiento en el conflicto
e Narcotrafico y conflicto

e Causas del conflicto

o Paz

¢ Violenciay conflicto

e Politicas de gobierno en el conflicto
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e Actores del conflicto

e Alusion al conflicto

e Representacion de los actores

Una vez revisados los libros de texto seleccionados, se registran y organizan los

datos en la siguiente tabla, de acuerdo con el tema tratado, la editorial, la serie y la

descripcion de los temas:

EDITORIAL

SERIE (Nros.)

DESCRIPCION DE LOS TEMAS

NCS (5) o Se minimiza el problema del desplazamiento.
Nueva Ciencias e L as personas se auto identifican como desplazadas.

Sociales (5) « Se asocia el desplazamiento con la mendicidad.

. o Se utiliza migracion como sinénimo de desplazamiento.
Afio: 2007 eSe establecen responsables del desplazamiento y

solucionadores del problema.

CC (5)

Ciudadanos No se registra el problema.

Competentes (5)

Afio: 2011

D (5)
Diversidad (5)

Afio: 2015

Trata el desplazamiento en la época de la violencia
bipartidista.

e En vez de desplazamiento se habla de migracion de

A (5) poblacion.
Avanza (5) ® Se habla de falta de oportunidades en pequefios municipios.
Afio: 2014

N (5) e No registra el desplazamiento.

Navegantes (5)

Afio: 2008
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RECLUTAMIENTO EN EL
CONFLICTO

CSCS (4)

Ciencias Sociales.
Casa del Saber (4)

o Se presentan los porcentajes de desplazados (poco menos
del 10% del total de la poblacién).

o Se presentan los problemas del campesinado.

eSe registra la responsabilidad del Estado ante el
desplazamiento.

Afio: 2009 o Se caracteriza el desplazamiento como un fenémeno.
o Se presentan las consecuencias del conflicto armado sin
mencionar a los actores directos.
e Se habla del desplazamiento y su impacto en los nifios.
eSe presenta a las FARC como responsables del
desplazamiento.
LCS (4) e Se habla de una cifra de 3 millones de desplazados.
LCS (5) eSe presenta el desplazamiento como un factor que
Los Caminos del empobrece el campo y aumenta los problemas en las
Saber (4,5) ciudades.
. eSe menciona el asilo como una de las consecuencias del
Afio: 2014 desplazamiento.
o El desplazamiento se presenta como un problema que viene
desde la época de la Violencia bipartidista.
®Se presenta la desaparicion de las tradiciones culturales de
indigenas y afrodescendientes como una consecuencia del
desplazamiento.
o Se presenta a los paramilitares como responsables también
del aumento del desplazamiento.
eSe utiliza el término migracion para referirse al
desplazamiento.
e Se habla de la situacion que padecen los desplazados en las
grandes ciudades.
ACS (5) e Se presenta el desplazamiento como un problema para
Amigos de las las ciudades.

Ciencias Sociales (5)

Afio: 2006

NCS (5)
Nueva Ciencias
Sociales (5)

Afio: 2007

No se registra.

CC (5)
Ciudadanos
Competentes (5)

Afo: 2011

No se registra.

D (5)
Diversidad (5)

Afio: 2015

No se registra.
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N (5) No se registra.
Navegantes (5)

Afio: 2008

LCS (4) Se presenta iconicamente a las guerrillas como reclutadores
LCS (5) de nifios.
Los Caminos del Causa del reclutamiento de los nifios por parte de las
Saber (4,5) FARC.

Afo: 2014

D (5) No se registra.
Diversidad (5)

Afio: 2015
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A (5)

® Se describe brevemente el narcotrafico y sus vinculos.

Avanza (5) o Se establece la relacion Estado-narcotréfico.
Afio: 2014
N (5) eSe establece una relacion entre el narcotrafico y otros

Navegantes (5)

Afio: 2008

CSCS (4)
Ciencias Sociales.
Casa del Saber (4)

Afio: 2009

aspectos.

No se registra.

LCS (4)
LCS (5)
Los Caminos del
Saber (4,5)

Afio: 2014

Relacion entre narcotrafico y alzados en armas.

ACS (5)
Amigos de las
Ciencias Sociales (5)

Afo: 2006

Se establece relacion entre narcotréafico y guerrilla.

NCS (5)
Nueva Ciencias
Sociales (5)

Afio: 2007

No se registra.

CC (5)
Ciudadanos
Competentes (5)

e Se menciona que el gobierno conservador en la época de la
Violencia reprimi6 a liberales.

e Se plantea implicitamente una conexién entre guerra
bipartidista y conflicto armado.

CAUSAS DEL CONFLICTO

Afio: 2011 e Se habla de la muerte de Gaitan como origen en gran parte
de la violencia bipartidista.
D (5) e Se menciona el Bogotazo como una conexion entre la

Diversidad (5)

Afio: 2015

violencia bipartidista y el conflicto armado actual.
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PAZ

VS (4)
VS (5)

Viajeros Sociales

o Se presenta la lucha armada en Colombia como una copia
del modelo cubano.

o Se habla de la exclusion politica durante el Frente Nacional.
o Se presentan a las guerrillas como producto de ideologias

(4.5) comunistas.
o Se muestra que los objetivos de la guerrilla no son los
Afio: 2008 mismos de sus inicios.
eSe presenta a los paramilitares como una respuesta
defensiva de los civiles ante el acoso de las guerrillas.
® Se menciona el asalto a las comunidades campesinas de
A (5) Marquetalia.
Avanza (5) e Se plantea que el origen de la nueva etapa de la violencia se
debe a la ambicion de poder de dos campesinos: Manuel
Afio: 2014 Marulanda y Jacobo Arenas.
e Al referirse a autodefensas campesinas, el texto habla de
“grupos de campesinos”.
N (5) e Se plantea que las guerrillas comunistas surgen en el
Navegantes (5) gobierno de Ledn Valencia, es decir, 1962.
Afo: 2008
PP (5) e El texto reconoce implicitamente una conexion entre el
Para Pensar (5) periodo de la Violencia y el conflicto armado.
Afio: 2012
CSCS (4) No se registra.

Ciencias Sociales.
Casa del Saber (4)

SANTILLANA

Afio: 2009
e Se presenta el conflicto como causado por diferencias
LCS (4) politicas, sociales y econémicas.
LCS (5) e Se reconocen otras causas del conflicto como la
Los Caminos del discriminacion, la pobreza y la violencia de género.
Saber (4,5) e Se sugiere que la lucha armada surge por la exclusion en el
Frente Nacional.
Afo: 2014
® Se habla de la acumulacion de la tierra como causa de la
violencia bipartidista.
ACS (5) e Se muestra que la violencia se reanud6 como consecuencia
Amigos de las de que un sector del Liberalismo se radicalizara y que las

Ciencias Sociales (5)

guerrillas comunistas no fueron acogidas en la amnistia.
e Se muestra que el origen de las guerrillas se debe a grupos

Afio: 2006 que ambicionaban el poder y que imitaron el modelo
castrista.

e El texto plantea que la violencia surgida en Colombia se
debe a que el Estado ha sido débil para atacar a los actores
del conflicto.

NCS (5) No se registra.
Nueva Ciencias
Sociales (5)
Afo: 2007
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D (5)
Diversidad (5)

Afo: 2015

A (5)
Avanza (5)

Afio: 2014

Se habla de la amnistia a las guerrillas liberales, promovida
por el general Gustavo Rojas Pinilla.

e Se presentan los dialogos de paz que el presidente Virgilio
Barco sostuvo con el M-19.

e Se presentan los dialogos que el gobierno sostuvo con la
guerrilla de las FARC en el Caguan.

e Se presentan brevemente los dialogos entre el gobierno
Santos y las FARC en 2012.

N (5)
Navegantes (5)

Afo: 2008

CSCS (4)
Ciencias Sociales.
Casa del Saber (4)

Afo: 2009

Se habla del Frente Nacional, de la Seguridad Democrética
y de la dictadura militar.
e Se habla de dialogos de paz en la administracion Pastrana.

e Se habla de desmovilizacion de las guerrillas.

No se registra.
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« Se muestra al gobierno siempre disponible al dialogo.
e Se presenta a los alzados en armas como opuestos al

LCS (4) dialogo.
LCS_(5) o Se presenta a las FARC como un problema para la paz.
Los Caminosdel  |eSe incluye un texto de un reconocido critico al
Saber (4,5) Establecimiento (William Ospina) con una vision de paz
5 positiva.
Afo: 2014 « Se justifica la blsqueda de la paz, siempre que haya verdad,
justicia y reparacion a las victimas.
o Se presenta la paz como ausencia de violencia.
e Se muestra la paz como desmovilizacion de las guerrillas.
e Se muestra que los procesos de paz siempre han sido
iniciativas de los presidentes de la época.
e Se presenta que el rompimiento de los didlogos en el
Caguan se debi6 al incumplimiento de la guerrilla.
oSe dice que toda la sociedad colombiana y todos los
dirigentes politicos apoyaron el fin de los diadlogos de paz
del Caguan.
o Se presenta que los didlogos de paz en Cuba fueron una
iniciativa del gobierno.
eSe presenta la Ley de Victimas como un hecho que
favorecio los acercamientos de paz.
ACS (5) e Se mencionan brevemente los dialogos del Caguan.
Amigos de las e La paz se presenta como un didlogo entre dos actores:

Ciencias Sociales (5)

gobierno y FARC.
® Se menciona que gran parte de los frentes de autodefensas

Afio: 2006 se desmovilizaron durante el gobierno Uribe.
e Se habla de desmovilizacién de grupos guerrilleros.
NCS (5) No se registra.
Nueva Ciencias

Sociales (5)
Afio: 2007

CC (5) Se presentan las acciones ilegales de guerrillas y
Ciudadanos paramilitares: extorsion, secuestro, terrorismo y asalto a las

Competentes (5)

poblaciones.

Afo: 2011
D (5) Se presenta que la violencia bipartidista trae como
Diversidad (5) consecuencia el inicio de una guerra de guerrillas.
Afio: 2015
o El narcotréfico, las guerrillas y los paramilitares se
VS (4) presentan como responsables de la violencia actual.
VS (5) e Se habla de las victimas de los grupos al margen de la ley.
Viajeros Sociales (e Se muestra la intolerancia de los sectores dirigentes como
(4.5) responsable de acabar con el partido politico UP.
o Se muestra a las FARC como sembradoras del terror.
Afio: 2008

eSe muestra que a inicios del siglo XXl se da una

intensificacion de la respuesta militar del Estado.
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POLITICAS DE
GOBIERNO EN EL
CONFLICTO

SANTILLANA

e Se muestra a las guerrillas como el principal culpable del

A (5) conflicto armado.
Avanza (5) e Se relacionan sectores politicos de izquierda con grupos
violentos.
Afo: 2014
e Se habla de las acciones delictivas de las guerrillas
N (5) comunistas.

Navegantes (5)

Afo: 2008

e Se habla del exterminio de la UP como un hecho de
intolerancia politica.

PP (5)
Para Pensar (5)

e Se muestra que los problemas sociales profundizaron el
conflicto armado.

e Se muestra que el Estatuto de Seguridad del presidente
Julio César Turbay Ayala promovié desmanes contra la
poblacidn civil.

CSCS (4)
Ciencias Sociales.
Casa del Saber (4)

Afio: 2009

o Se responsabiliza de la violencia a las guerrillas, los
paramilitares y el narcotréafico.

LCS (4)
LCS (5)
Los Caminos del
Saber (4,5)

Ano: 2014

e Se responsabiliza de la violencia a los grupos al margen de
la ley.

e Se cita una fuente de autoridad sobre el tema de derechos
humanos y se habla de cifras de asesinatos en el conflicto
armado en 2012.

e Se menciona la pérdida de vidas como consecuencia del
conflicto armado.

e Se muestra que los DDHH se han afectado por el conflicto
armado.

e Se menciona que los nifios han sido victimas de las minas
antipersona.

e Se incluyen como victimas a los sectores vulnerables,
lideres comunitarios y defensores de DH.

e Se responsabiliza de la violencia sdlo a los grupos al
margen de la ley. Y en orden, ponen primero a los
guerrilleros.

® Se responsabiliza a los excombatientes “desmovilizados”
de la violencia en las ciudades.

ACS (5)
Amigos de las
Ciencias Sociales (5)

Afio: 2006

e Se presenta a la guerrilla y a los paramilitares como
responsables de la violencia en Colombia.

NCS (5)
Nueva Ciencias
Sociales (5)

Afio: 2007

No se registra.

CC (5)
Ciudadanos
Competentes (5)

Afo: 2011

e Se dice que los presidentes Virgilio Barco Vargas y César
Gaviria Trujillo reactivaron los procesos de paz iniciados
por el presidente Belisario Betancur y lograron la
desmovilizacion del M-19, el EPL y el Quintin Lame.
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D (5)
Diversidad (5)

Afo: 2015

A (5)
Avanza (5)

Afo: 2014

Se habla del gobierno de Gustavo Rojas Pinilla.

e Habla de los gobiernos de Belisario Betancur y Virgilio
Barcos como los promotores de los dialogos de paz con el
M-19 y las FARC en la década de los ochenta.

e Sobre los presidentes César Gaviria y Alvaro Uribe el texto
dice que ejercieron una lucha frontal contra las guerrillas,
desde sus politicas de seguridad. De éste menciona los
aspectos positivos y los logros alcanzados por la Seguridad
Democratica.

e En lo que concierne a los didlogos de paz, el texto resalta a
los presidentes Andrés Pastrana y Juan Manuel Santos.

N (5)
Navegantes (5)

Afio: 2008

CSCS (4)

Afio: 2009

Ciencias Sociales.
Casa del Saber (4)

e El texto destaca que el gobierno del presidente Guillermo
Ledn Valencia se concentr6 en la pacificacion del campo
por medio de campafias civico-militares.

® Se habla de sobre Misael Pastrana y el M-19.

e Se exponen los propositos de la politica de seguridad

democrética del presidente Alvaro Uribe.

o Se enaltece la politica del programa de Agro Ingreso
Seguro.

e Se presentan 4 imagenes del presidente Alvaro Uribe en
una sola unidad.

LCS (4)
LCS (5)

Saber (4,5)

Los Caminos del

e Sobre el Frente Nacional plantea la exclusion politica
como una forma de evitar la violencia politica.

e Se muestran aspectos positivos de los presidentes del
Frente Nacional.
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¢ Se dice que en Colombia se implementé por muchos afios

Afio: 2014 el Estado de Sitio.
o Se muestra el Estado de Sitio como una forma de responder
a los problemas sociales.
e La causa de la pobreza y las desigualdades sociales son las
crisis econémicas.
o Se habla de la presencia del Estado en zonas de orden
publico critico durante el gobierno de Virgilio Barco.
e L a desmovilizacion guerrillera se muestra como un logro
de los presidentes.
o Se habla de la implementacion del Plan Colombia.
e Se dice que los homicidios se redujeron en la politica de
Seguridad Democratica del presidente Uribe.
¢ Se muestra que el gobierno de Uribe esta del lado de los
ciudadanos.
¢ Se muestra el apoyo mayoritario que recibi6 el presidente
Uribe.
¢ Se dice que muchos sectores se oponian al gobierno de
Alvaro Uribe.
e Se habla de los “falsos positivos”.
o Se habla de los logros y éxitos del gobierno Uribe y también
de las criticas que recibi6 su gobierno.
e L a parapolitica se presenta como un escandalo y un ejemplo
de corrupcion.
eSe habla de la complicidad de los politicos en la
parapolitica.
o Se habla de que los complices del paramilitarismo han sido
acusados.
e Se asegura que hoy en dia la economia de Colombia no esta
permeada por el narcotréafico.
e Se muestra que el principal objetivo del gobierno de Santos
es la paz.
e L a paz se interpreta como la desmovilizacion de los grupos
armados.
e El texto dice que el gobierno de Guillermo Le6n Valencia
ACS (5) otorgd mayores poderes a las fuerzas armadas para
Amigos de las combatir a las guerrillas.

Ciencias sociales (5)

e Se menciona el Estatuto de Seguridad de Turbay Ayala.
e El texto afirma que el presidente Belisario Betancur

Afio: 2006 disminuyé la violencia en el pais.
® El texto resalta al presidente Virgilio Barco como gestor de
la desmovilizacion del M-19.
NCS (5) No se registra.
Nueva Ciencias
Sociales (5)
Afio: 2007
CC (5) ® Se habla de los paramilitares.
Ciudadanos e Se habla del terrorismo implantado por guerrillas y

Competentes (5)

paramilitares.
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D (5)
Diversidad (5)

Afo: 2015

A (%)
Avanza (5)

Afo: 2014

Se habla de las guerrillas como una generalidad.

e Se habla de los intereses politicos de las guerrillas.
e Se habla del paramilitarismo.

e Menciona a las BACRIM como paramilitares que no se
acogieron a la ley de Justicia y Paz impulsada por Uribe.

N (5)
Navegantes (5)

Afio: 2008

CSCS (4)
Ciencias Sociales.
Casa del Saber (4)

Afio: 2009

® Se enfatiza en los males de la guerrilla.

o Se habla de los problemas de los campesinos.

o Se presenta a Agro Ingreso Seguro como un programa del
Estado que esta del lado de los campesinos.

o Se hace una representacion de soldados sonrientes al lado
de nifios sonrientes.

¢ Se habla de guerrillas, paramilitares y narcotraficantes.

LCS (4)
LCS (5)
Los Caminos del
Saber (4,5)

® Se muestra al Estado como un agente comprometido con el
bienestar de los nifios.

e Hay imagenes que muestran a las guerrillas como
reclutadoras de nifios.
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Ano: 2014

e Se muestra que los alzados en armas optaron por ese
camino.

e Se muestra a los alzados en armas como contrarios al
diélogo, la convivencia y la paz.

e Se les da a las guerrillas, los paramilitares y las bandas
criminales el caracter de delincuentes.

e Se incluye el término Bandas Criminales.

e Se presenta a los nifios como victimas de los grupos
ilegales.

e El Estado se reconoce como un actor del conflicto amado,
gue enfrenta a los alzados en armas.

® Se muestra que la debilidad del Estado obedece al conflicto
armado.

® Se responsabiliza a las guerrillas de la continuidad del
sufrimiento de los nifios.

e Se reconoce el estatus de oposicion a la lucha armada.

® Se muestra a las FARC como un grupo que lucha contra el
gobierno nacional.

e Se muestra a las FARC como una herencia de la violencia
del siglo XX.

® Muestra que las guerrillas justifican sus acciones en las
desigualdades sociales.

e Se muestra que los paramilitares combatieron a las
guerrillas.

e Se nombran los grupos guerrilleros EPL y Quintin Lame.

® Se mencionan los logros de los expresidentes.

o Se muestra que los paramilitares cambiaron su objetivo de
enfrentar a las guerrillas por el negocio del narcotrafico.

e Se muestra un nimero de victimas del paramilitarismo.

e Se alude a la responsabilidad del Estado frente a la pobreza.

e Se dice que los desplazados son causa de aumento de los
problemas de la ciudad.

e Se dice que los paramilitares fueron financiados por
hacendados y pequefios industriales.

e El texto dice que se cree que existe una complicidad del
Estado con el paramilitarismo, a través de politicos, policias
y militares.

® Se presenta a los grupos al margen de la ley como enemigos
de la ciudadania.

e Se habla de la responsabilidad del ejército en los llamados
falsos positivos.

® Se muestra una fotografia de la Fuerza Aérea Colombiana
que alude a la Operacion Jaque.

® Se habla de la muerte de jefes guerrilleros como “Alfonso
Cano” y “Mono Jojoy”.

e Se habla de una asociacion directa entre narcotrafico,
Bacrim y guerrillas.

o Se muestran fotografias de guerrilleros.

e Se relaciona a la guerrilla con la produccion y distribucion
en el narcotréafico.

® Define a los alzados en armas como “hombres de guerra”.
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ACS (5)
Amigos de las
Ciencias Sociales (5)

Afio: 2006

® Se hace referencia a las guerrillas.

o El texto se refiere al paramilitarismo desde la conformacion
de las AUC.

o El texto presenta a guerrilleros y paramilitares como
terroristas.

e Se dice que la violencia ocasionada por guerrillas y
paramilitares es producto de la debilidad del Estado.

e Se habla de la politica de Seguridad Democréatica como una
ofensiva contra la violencia que provocan los grupos al
margen de la ley.

NCS (5)
Nueva Ciencias
Sociales (5)

Afo: 2007

A (5)
Avanza (5)

Afo: 2014

e Se menciona “conflicto armado”.

eNo se menciona “conflicto armado”, sino “etapas de la
violencia”.

N (5)
Navegantes (5)

Afio: 2008

MENCION DE “CONFLICTO ARMADO”

CSCS (4)
Ciencias Sociales.
Casa del Saber (4)

Afio: 2009

e NO se menciona “conflicto armado”.

¢ Se menciona “conflicto armado”.

LCS (4)
LCS (5)
Los Caminos del
Saber (4,5)

Afio: 2014

» Se menciona “conflicto armado”.

ACS (5)
Amigos de las
Ciencias Sociales (5)

Afio: 2006

No se menciona “conflicto armado”.
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D (5) No registra
Diversidad (5)

Afio: 2015

N (5) No se registra.
Navegantes (5)

Afio: 2008

» Se responsabiliza a las FARC del fin de los diélogos en El
LCS (4) Caguan.
LCS_(5) ® Se habla de los “falsos positivos”.
Los Caminos del  § 5o hapia de los logros del presidente Uribe y de las criticas
Saber (4,5) .
a su gobierno.

Afo: 2014
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2. INTERPRETACION Y ANALISIS DISCURSIVO DE LOS DATOS

En este apartado se presenta una muestra sustentada de la interpretacion y el
andlisis critico de los datos encontrados en las series seleccionadas de ciencias sociales
para primaria, mostrando al mismo tiempo las estrategias discursivas que se emplean
para favorecer unas ideologias y anular otras. Conviene sefialar que se trata s6lo de una
muestra, pero significativa, de los distintos tratamientos discursivos que se les da a
elementos relacionados con el conflicto colombiano.

En este analisis partimos del supuesto tedrico de que todo discurso inmerso en
condiciones de poder se encuentra situado, es decir, obedece a determinadas
intenciones de personas reales que ostentan un poder 0 pertenecen a una institucion
desde donde pueden ejercer ese poder. En nuestro caso, consideramos que el discurso
que se construye en los textos escolares de ciencias sociales para primaria no esta

exento de posiciones ideoldgicas y de intereses particulares, por varias razones:

e Eltexto escolar es producto de la gran industria editorial, que (como los grandes
medios de comunicacidn) se encuentra en manos de grandes y poderosos grupos
econdémicos con la capacidad para incidir en las decisiones politicas y
econdmicas del alto gobierno. Asimismo, existe un interés econdémico de
vender el manual, lo que establece una relacién de oferta-demanda y de
empresa-cliente entre la editorial y los colegios (cada uno con su orientacion
ideoldgica, politica, social y econémica).

e El texto escolar es una fabricacion que ha pasado por las manos del autor, el
editor, el corrector de estilo, el diagramador, entre otros agentes, que toman
determinaciones sobre el contenido y la forma como éste se presenta. De
manera que la marca ideoldgica es inevitable en la construccion de este tipo de
discursos.

e Como son productos que se elaboran para ser consumidos en un determinado
periodo historico, la mayoria de los referentes y de las voces que se incluyen en

el manual escolar estan situados en el entorno histérico del alumno. Es decir,
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cualquier referencia positiva o negativa que se haga sobre ese entorno histérico
vigente, puede ser verificado por el lector. Dicho en otras palabras, la industria
editorial tratara, por todos los medios, de evitar la confrontacion con aquellos
actores historicos inmersos en condiciones de poder, que son los que le generan
el marco legal. No olvidemos que los textos escolares se elaboran segun las
indicaciones del Ministerio de Educacion.

Por los motivos anteriores, consideramos que los libros de textos de ciencias
sociales deben ser analizados desde un punto de vista critico, pues s6lo presentan una
vision fragmentada, sesgada e inconexa de la historia. A continuacion, una muestra de

las estrategias discursivas develadas que sustentan nuestra afirmacion.

2.1 Minimizacion semantica

Una estrategia discursiva que se emplea para “suavizar” la carga semantica de una
expresion es la minimizacion semantica. Esta puede presentarse a través de la metéfora,
el eufemismo, el circunloquio u otra estrategia discursiva.

En este fragmento de la NSC (5: 38) encontramos estrategias que buscan
minimizar el problema del desplazamiento forzado en Colombia. Las negrillas son

nuestras:

El desplazamiento forzado un fendmeno de violacion de los derechos fundamentales

En ocasiones, al recorrer la ciudad, nos damos cuenta que [sic] hay familias, que se identifican
como desplazadas, pidiendo ayuda a las personas que pasan por las calles.

Los desplazados son personas que se han visto forzadas a migrar del campo, de pueblos y
ciudades por causa del conflicto armado interno. Es decir, han sido obligadas a abandonar su
localidad de residencia y sus actividades de subsistencia, porque sus vidas estan en peligro o se
encuentran amenazadas por quienes protagonizan la guerra en nuestro pais.
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El Estado colombiano, en virtud del
reconocimiento de la responsabilidad que
tiene ante esta situacion de violacion de los
derechos fundamentales de las personas
desplazadas, ha apoyado instituciones y
elaborado leyes que garantizan la
atencion integral a la poblacién
desplazada y la protecciéon de sus
derechos como personas y ciudadanos.

Sin embargo, ni el desplazamiento
forzado ni el conflicto armado que lo ha
originado son un problema exclusivo del
Estado sino que la solucion le compete a
toda la sociedad colombiana en la medida
en que cada persona puede aportar, a su
manera, en la blsqueda de la paz y la
convivencia basada en el respeto y la
tolerancia.

[rren

Una de las entidades
que atiende de
manera integral a la
poblacion desplazada
y ha sido creada por el
Estado es la Red de
Solidaridad Social.
Las personas que viven
situaciones de riesgo,
por estar més cerca
del conflicto ammado,
pueden acudir ademas.
a otras instituciones,
como las personerias.
municipales o
distritales, la
Procuraduria General
de la Nacion, la
Defensoria del Pueblo.
y los despachos
judiciales.

El desplazamiento forzado un fen6meno de
violacion de los derechos fundamentales

En ocasiones, al recorrer

la ciudad, nos damos

cuenta que hay familias,
_ que se identifican como
desplazadas, pidiendo
ayuda a las personas que
pasan por las calles.

Los desplazadosson

personas que se han

visto forzadas a migrar

. del campo, de pueblos

il y ciudades por causa

B del conflicto armado

= interno. Es decir, han sido

obligadas a abandonar su

localidad de residencia y

sus actividades de subsistencia, porque sus vidas estan en peligro o

se encuentran directamente amenazadas por quienes protagonizan la
guerra en nuestro pais.

El Estado colombiano, en virtud del reconocimiento de la
responsabilidad que tiene ante esta situacion de violacién de los
derechos fundamentales de las personas desplazadas, ha apoyado
instituciones y elaborado leyes que garantizan la atenci6n integral
a la poblacién desplazada y la proteccion de sus derechos como
personas y ciudadanos.

Sin embargo, ni el desplazamiento forzado ni el conflicto armado
que lo ha originado son un problema exclusivo del Estado sino que
la solucién le compete a toda la sociedad colombiana en la medida
en que cada persona puede aportar, a su manera, en la basqueda de
la paz y la convivencia basada en el respeto y la tolerancia.

Con el titulo El desplazamiento forzado: un fenémeno de violacién de los derechos

humanos vemos que se presenta el desplazamiento forzado como un fenémeno. Si bien

el Diccionario de la Lengua Espafiola de la RAE define fendmeno como “toda

manifestacion que se hace presente a la consciencia de un sujeto y aparece como objeto

de su percepcion”, el conocimiento pragmatico nos dice que fendmeno se refiere a una

actividad no propiamente realizada por humanos, sino por la naturaleza o el cosmos:

un fendmeno meteoroldgico, astronémico, astral, natural, etc. Esta es una sutil manera

de desconocer que el desplazamiento forzado en Colombia obedece a la accién violenta

de grupos alzados en armas que han entrado en confrontacion o alianza con las Fuerzas

Militares y de la Policia.

Si realizamos un analisis critico del fragmento anterior, encontramos que:

e Se reduce semanticamente la magnitud del problema al sefialar que sélo en

ocasiones vemos personas desplazadas.
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e Se muestra que la condicion de desplazado obedece a una autodeterminacion,
pues son las personas quienes se identifican o se presentan como desplazadas.
Es decir, su condicion no obedece a causas reales, sino a que ellos se auto
identifican con un problema.

e Con la expresion “personas que se han visto forzadas”, se esconde a los
agentes de la guerra que realizan la accion de forzar y desplazar. Se, utilizado
en este sentido, es impersonal.

e Se esconde a los actores del conflicto mediante el circunloquio “quienes
protagonizan la guerra”.

e El desplazamiento forzado se suaviza semanticamente mediante el eufemismo
migrar. Migrar consiste en desplazarse de un lugar a otro por voluntad propia.
Por el contrario, el desplazado debe abandonar su tierra o lugar de origen por
hambre, miseria, persecucion o guerra?,

e EIl texto limita la vision del desplazado a una condicion de mendicidad,
desconociendo, por ejemplo, que los desplazados se han organizado en
asociaciones para exigir al Estado sus derechos. Esta condicion de mendicidad
se refuerza con la imagen que acompafia el texto. Al asociar el desplazamiento
con la mendicidad se descarga al Estado de la responsabilidad politica que le
corresponde en la solucién de un conflicto.

e El Estado es representado como un agente externo al conflicto, cuya funcién es
“mediar” para favorecer a los desplazados. Es decir, se matiza que el conflicto
colombiano se debe, justamente, a la ineficacia del Estado para solucionar los
problemas que han ocasionado dicho conflicto. La responsabilidad del Estado
se reduce a la ayuda a los desplazados y no se muestra que éste es responsable
directo del conflicto.

e Por tultimo, mediante la generalizacion, se desplaza a “toda la sociedad

colombiana” la responsabilidad que le compete al Estado. Es decir, la solucion

! El entonces asesor del presidente Alvaro Uribe Vélez dijo en Washington el 29 de julio de 2008 que
en Colombia no habia desplazados sino migrantes.
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del conflicto en Colombia esta en las manos de todos y no en las decisiones
politicas que tomen sus gobernantes. Segun el texto, si el conflicto no se

soluciona es por falta de compromiso de toda la sociedad colombiana.

En otros textos analizados se incorpora la presencia del Estado, no como
mediador, sino como victima de los grupos violentos. Es decir, el Estado no es un
agente externo al conflicto, pero se lo representa como victima y no como responsable
directo de las condiciones que dieron origen al conflicto.

En el siguiente texto, tomado de LCS (5, 38), se muestra que la violencia
(originada por el conflicto) es la causa del debilitamiento de las instituciones del
Estado, y no lo contrario: que el conflicto y la violencia son el resultado de unas
instituciones débiles que no han sabido responder a las necesidades sociales de la

poblacion:

El conflicto armado y el desplazamiento
forzoso

Desde mediados del siglo XX, se desarrolla en Colombia un conflicto
DeSde mediadOS de| Siglo XX, se deS&rrOlla en en el que diversos grupos armados ilegales se enfrentan contra el Estado

N . . colombiano. Este enfrentamiento se ha mezclado con el problema del nar-
Colombia un conflicto en el que diversos gl’upOS cotrafico, o comercio de sustancias ilegales. Ambas situaciones producen
armadOS ilegales se enfrentan contra el EStadO efeC[OS‘ negativos enlla sociedad, sobre todo en las zonas nyxales. Ademéds

N ) de la violencia, la pérdida de vidas humanas, la destruccion de bienes y
colombiano. Este enfrentamiento se ha mezclado |de hogares son causa del debilicamiento de las instituciones sociales y del
con el problema del narcotrafico, o comercio de E“ad"ﬂ'

H B B B El conflicto armado y el narcotrafico han obligado a muchas personas a
sustancias IIeQaIeS' AmbaS situaciones prOducen desplazarse de una region a otra. Esto ocurre, sobre todo, en las zonas ru-
efectos negativos enla SOCiedad, sobre todo en las rales, donde los habitantes deben huir para salvar sus vidas o porque son

, . . T victimas del robo de sus propiedades. Esta‘es una realidad que afecta a
Zonas rurales- Ademas de Ia VIOIenCIa: Ia perdlda unos tres millones de colombianos en la actualidad y que ha contribuido
de vidas hu manas, la destruccion de bienes y de aaumentar la pobreza, la marginacion y la inseguridad en las ciudades.
hogares son causa del debilitamiento de las
instituciones sociales y del Estado.
El conflicto armado y el narcotrafico han obligado a muchas personas a desplazarse de una region a
otra. Esto ocurre, sobre todo, en las zonas rurales, donde los habitantes deben huir para salvar sus
vidas o porque son victimas del robo de sus propiedades. Esta es una realidad que afecta a unos tres
millones de colombianos en la actualidad y que ha contribuido a aumentar la pobreza, la marginacion

y la inseguridad de las ciudades.

Un ejemplo de minimizacién semantica se da en LCS (5, 165) cuando se refieren

a la administracion de Andrés Pastrana Arango. El texto presenta el Plan Colombia
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como un programa que resulto del fortalecimiento de las relaciones de Colombia con

Estados Unidos, cuyo fin era “ayudar” a los campesinos y combatir el narcotrafico:

Durante este gobierno se fortalecieron las relaciones internacionales,
principalmente con Estados Unidos de América, gracias a que se implementd
el llamado Plan Colombia, con el cual se buscaba ayudar a los campesinos y
combatir el narcotrafico. Por medio de este plan, el gobierno colombiano
recibié méas de 1.500 millones de délares que sirvieron para financiar a las
fuerzas militares y diversos proyectos sociales.

Como vemos, se minimizan semanticamente los alcances del Plan Colombia, un
programa bastante cuestionado en el pais por los sectores de oposicion porque agudiz6
aun mas el conflicto, en la medida en que ayudo a incrementar la ofensiva contra los
grupos guerrilleros con la excusa de combatir el narcotréfico. Con la implementacion
del Plan Colombia se fumigaron los cultivos con glifosato, lo que ocasiond graves
dafos para la salud de los campesinos y se increment6 el namero de muertes con la
agudizacién del conflicto. De manera que socialmente el Plan Colombia tuvo un
impacto bastante negativo.

Por otra parte, cuando se habla del contubernio y de la connivencia entre agentes
de la Fuerza Publica y los paramilitares (comprobada judicialmente), se minimiza esa
alianza a través de frases que generan dudas en el lector. Veamos en LCS (5, 179)

cOmo se presenta esta minimizacion semantica. Las negrillas son nuestras:

A finales de los afios noventa, los pequefios grupos de autodefensas se unieron y crearon la
organizacion denominada Autodefensas Unidas de Colombia (AUC). Sus acciones se
extendieron por gran parte del territorio nacional, e incluso, se cree que muchos miembros
del Estado como politicos, policias y militares fueron patrocinadores de estos grupos
delictivos. El paramilitarismo se convirti6 en una de las principales fuentes de criminalidad
y de violencia. Sus delitos produjeron miles de victimas y el desplazamiento de millones
de personas a lo largo de muchos afios.

Como vemos, esa complicidad entre politicos, policias militares y paramilitares

Se expone como una creencia, pese a las innumerables condenas por este delito.

2.2 El ocultamiento de agentes con fines ideoldgicos
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En las series analizadas hemos podido corroborar que el Estado no se representa
como un agente directo y participativo en el conflicto (a través de las Fuerzas Militares
y de la Policia), sino que, por el contrario, se presenta como un agente externo que
media en el conflicto (ayudando a los desplazados) o siendo victima de la
confrontacion.

Son pocos los casos donde se presenta al Estado como un actor directo en el

conflicto. Veamos uno de esos pocos casos en LCS (5, 104):

La lucha entre grupos

» k&' armados y fuerzas del

- Estado produce cientos de
victimas cada afo. También
la violencia generada

por el narcotrafico

y la delincuencia comin
afectan de manera negativa
a los ciudadanos.

La lucha entre grupos armados y
fuerzas del Estado produce cientos
de victimas cada afio. También la
violencia  generada  por el
narcotrafico y la delincuencia
comun afectan de manera negativa
a los ciudadanos.

En el fragmento anterior se reconoce al Estado como actor en el conflicto armado.
Sin embargo, pese a ese reconocimiento, el hecho de que se resalten en negrillas grupos
armados y narcotréafico, pareciera notarse la intencion de asociar seméanticamente los
conceptos para hacer recaer en ellos toda la responsabilidad de las victimas. Asimismo,
en la imagen sobresale la frase NO AL SECUESTRO Y A LA MUERTE. SI A LA
VIDAY A LA LIBERTAD, con la cual se alude directamente a los grupos al margen
de la ley, que son los que realizan la accion de secuestrar.

En los demés casos se pudo observar que en los textos analizados se oculta la
participacion activa de agentes del Estado (Fuerza Publica) en el conflicto armado y
sus consecuencias (en este caso, desplazamiento). El desplazamiento forzado se
presenta directamente relacionado con los grupos al margen de la ley. El Estado, por el
contrario, se representa positivamente como solucionador de los problemas de los

desplazados, como un agente que busca el bienestar de la poblacion.
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. iar ese
En el siguiente fragmento, tomado de VS (4, 77), podemos evidenciar e
I i . Por
ocultamiento de la Fuerza Publica como actor activo en el desplazamiento forzado. Po
el contrario, los grupos al margen de la ley se muestran como los Unicos propiciadores

de este gran problema. Las negrillas son nuestras:

El desplazamiento forzado
de la poblacion

El desplazamiento forzado
es otro de los problemas que,
en nuestro pais, impide a
muchas personas llevar una
vida normal y poder trabajar
para satisfacer sus
necesidades. El
desplazamiento  forzado
esta directamente
relacionado con las
acciones de diferentes
grupos al margen de_la ley,
que han afectado a miles de
personas, quienes para poder
conservar la vida abandonan
sus lugares de residencia y
se trasladan a zonas que no
conocen, especialmente
dreas aledafias a las
ciudades. Sin embargo, a los
lugares a donde llegan no

El desplazamiento forzado de la poblacion

£l desplazamiento forzado es otro de los pro-
blemas que, en nuestro pais, impide a muchas
personas llevar una vida normal Y poder traba-
Jar para satisfacer sus necesidades, E| desplaza-
miento forzado esta directamente relacionado
con las acciones de diferentes grupos al margen
de la ley, que han afectado a miles de personas,
quienes para poder conservar la vida abandonan
sus lugares de residencia Y se trasladan a zonas
que no conocen, especialmente dreas aledarias
3 las ciudades. Sin embargo, los lugares a donde
legan no cuentan con recursos que les garanti-
¢en una vida digna.

£n busca de soluciones

En los Gltimos anos, ante las graves dificulta-
des econémicas y sociales que enfrenta nuestro
pais, muchas personas, empresas, organizacio-
nes no gubernamentales y algunas instituciones
estatales estan desarrollando tareas encamina-
das a disminuir las desigualdades econémicas
entre las personas y a mejorar el nivel de vida
de los sectores desfavorecidos.

La mayoria de analistas coinciden en que, para
avanzar en la solucién de nuestros problemas,
es fundamental:

* Mejorar la calidad de la educacion en todos
sus niveles y ampliar su cobertura creando
més escuelas y colegios, de manera que no
solo se combata el analfabetismo sino que
se formen personas mas competentes en
sus trabajos.

Combatir la corrupcién y lograr una mejor
inversion de los recursos en obras de mayor
utilidad para la comunidad.

Mejorar las inversiones en obras publicas
construyendo nuevas vias, puertos y mejo-
rando las vias existentes, de manera que se
facilite la explotacién de nuevos recursos y
la circulacién de mercancias.

Estimular las inversiones de empresas en los
diferentes sectores de |a produccion, con
lo cual se creen nuevas fuentes de empleo
y elaboren bienes para la exportacion y el
abastecimiento de mercados locales, como
los de las ciudades.

Lograr la consolidacion de un proceso de
paz que lleve a la desmovilizacién de to-
dos los grupos armados y asi, se genere un
ambiente favorable a las inversiones, tanto
de grandes empresas como de trabajadores
independientes.

cuentan con recursos que les garanticen una vida digna.

En busca de soluciones

ifi omi i tro pais,
En los dltimos afios, ante las graves dificultades econdmicas Iy som?les (;L;ei ﬁ;flt[zrltl% Qgsse statpales
: izaci n
ciones no gubernamentales y algu :
uchas personas, empresas, organiza gubernz _ ! fatales
(renstén depsarrollando tareas encaminadas a disminuir las de5|gl_JaIdades econdémicas en
personas y a mejorar el nivel de vida de los sectores desfavoreC|d9§. e nuestros problems, €s
La mayoria de analistas coinciden en que, para avanzar en la solucion de ,
fundamental: 5 '
e Mejorar la calidad de la educacién en todos sus n¥veles (...).
Combatir la corrupcion y lograr una mejor inversion de los recursos (...).
j i i ablicas (...).
Mejorar las inversiones en obras pub : 5
Estgmular las inversiones de empresas en los diferentes sectores de la pr.cifiucc_lf): ((j .e. .t)c.)dos
i0
idacio de paz que lleve a la desmovilizac
rar la consolidacion de un proceso _ ( _
::)cs)ggrupos armados y asi, se genere un ambiente favorable a las inversiones, tanto de
grandes empresas como de trabajadores independientes.
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Como vemos, acertadamente se muestra sin eufemismos el desplazamiento
forzado de la poblacion como un problema real del pais. Sin embargo, no se menciona
directamente que este desplazamiento obedece a un conflicto interno donde confrontan
Fuerza Publica, guerrilleros, paramilitares y bandas criminales. Ademas, se muestra
que el problema del desplazamiento obedece sélo al accionar de los grupos al margen
de laley y que la paz llegaria al pais cuando esos grupos se desmovilicen y asi se pueda
generar “un ambiente favorable a las inversiones” de las grandes empresas. Esta es la
tesis que ha defendido desde siempre el establishment en Colombia: que el origen de
la pobreza se encuentra en la violencia (el conflicto y sus actores violentos), y que una
vez se termine con la violencia (bien sea sometiendo a las guerrillas o llevandolas a
una desmovilizacion), el pais alcanzaria la paz y con ella su estabilidad econémica, es
decir, los grupos econémicos y las multinacionales podrian invertir y asi generar
empleo y prosperidad.

La anterior, desde luego, no es una verdad absoluta y corresponde a la vision
ideolodgica de las clases dominantes. Por el contrario, existen analistas que consideran
que el origen de las guerrillas obedece a causas reales e histérico-sociales que no han
sido solucionadas. Por lo tanto, un verdadero proceso de paz consiste en solucionar los
problemas de desigualdad social e inequidad que han originado y alimentado el
conflicto. En sintesis, la afirmacion de que la “mayoria de analistas coinciden” con la
tesis guerrerista de que la paz llega con la desmovilizacion o sometimiento de los
grupos armados, es ideoldgica y no contribuye a un debate sano de coémo solucionar el

conflicto y alcanzar una paz verdadera y estable.

2.3 Representacién positiva y negativa de algunos elementos discursivos: “estos”
y “aquellos”

Al analizar un discurso inmerso en condiciones de poder, que se presenta a si
mismo como imparcial, descriptivo e informativo (como sucede con el discurso
informativo, por ejemplo), es fundamental analizar la construccion discursiva que se
hace de los determinantes estos y aquellos. Tanto el discurso informativo, como el

discurso que se construye en los textos escolares, deberian estar marcados por la
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descripcion y la presentacion de los referentes de una manera alejada del yo narrativo,
pues lo que se busca es que el receptor acceda a la informacion. Sin embargo, aun
cuando un texto se muestre formalmente como informativo-descriptivo, el hecho de
que se produzca en una determinada institucion nos permite entender que no puede
escapar de posiciones politicas e ideoldgicas. En ese sentido, cuando se presenta
discursivamente un referente que divide a la opinidn publica, como es el caso del
conflicto armado colombiano, es necesario analizar como son presentadas las partes
que confrontan.

Veamos el siguiente fragmento tomado de CC (5, 168). Las negrillas son nuestras:

“Los grupos guerrilleros durante el Frente Nacional crecieron en la década de los
ochenta, lo cual hizo que los gobiernos aplicaran estrategias de caracter represivo
o de negociacion. Los presidentes Virgilio Barco Vargas y César Gaviria Trujillo
reactivaron los procesos de paz iniciados por el presidente Belisario Betancur y
lograron la desmovilizacion del M-19, el EPL y el Quintin Lame. Sin embargo, las
FARC (Fuerzas Armadas Revolucionarias de Colombia) y los paramilitares, siguen
protagonizando fuertes enfrentamientos con el gobierno, el cual no cede tampoco en
su politica de seguridad mientras las victimas del secuestro esperan su
liberacion”.

Ademas de presentar un anacronismo (el Frente Nacional no se instaur6 en los
ochenta, sino en los afios 1958-1974), vemos en el texto la forma como se presenta a
estos (gobiernos, presidentes) y aquellos (grupos guerrilleros, paramilitares).
Implicitamente se muestra que la aplicacion de estrategias represivas por parte de los
gobiernos tiene su justificacion en el crecimiento de las guerrillas (no se explica el
origen real de las guerrillas durante el Frente Nacional ni qué factores incentivaron ese
crecimiento). Las acciones de estos se legitiman discursivamente cuando se dice que
ellas obedecen a que aquellos crecieron.

Por otra parte, segun lo que muestra el texto, podemos asociar a estos con:
negociacion, logros, reactivacion de procesos de paz, seguridad; y aquellos, con:
enfrentamientos con el gobierno, secuestro. Se presenta la desmovilizacion de los
grupos guerrilleros como un “logro” de los gobiernos, y no como el resultado de un

proceso de paz donde ambas partes debieron ceder para llegar a una negociacion.
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Ademaés, no se muestra que fue lo negociado, lo que nos deja la sensacion de que los
grupos guerrilleros fueron sometidos militarmente por los gobiernos y no porque ellos
tuvieran voluntad de dejar las armas.

En la construccion discursiva que se hace de guerrilleros y paramilitares también
encontramos esa estrategia discursiva de presentar a unos de manera negativa
(querrilleros) y a otros, de manera positiva (paramilitares). En VS (5, 92) encontramos

esta estrategia:

Los retos en la politica

Los gobiernos, al iniciar el siglo XXI, han
dado prioridad a la ofensiva militar para
derrotar a los grupos ilegales. Por otra
parte, con los grupos paramilitares se han
adelantado procesos de paz, que se han
preocupado por la desmovilizacion de los
combatientes y tienen la meta, segln la ley, de atacar Ia |mpun|dad y la reparacion a las victimas.

Como vemos en el anterior fragmento, se deduce que grupos ilegales se refiere a
guerrilleros, pues luego se utiliza el conector “por otra parte” para referirse a los
paramilitares. Aqui vemos una presentacién negativa de los guerrilleros (grupos
ilegales contra los que se emprenden ofensivas militares para derrotarlos) y una
presentacidn positiva de los paramilitares (grupos que adelantan procesos de paz para
desmovilizarse, atacar la impunidad y reparar a las victimas).

Una estrategia muy utilizada por el establishment es la del desprestigio de las
guerrillas con el fin de deslegitimar su lucha armada. Se busca presentarlos como
violadores de los derechos humanos, como narcoterroristas, secuestradores y
reclutadores de menores de edad. Si bien es cierto que las guerrillas en Colombia han
acudido al narcotréafico y al secuestro como una forma de sostener econémicamente su
lucha, creemos que estas practicas deben explicarse en el contexto de un conflicto que
ha degenerado en violaciones de derechos humanos, tanto por parte de la guerrillacomo
por parte de los paramilitares y de la Fuerza Publica. El entendimiento del origen y de

las causas del conflicto, asi como las consecuencias nefastas que éste ha traido para la
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sociedad colombiana, es lo que permitiria corregir los errores cometidos por el Estado
en la solucién de problemas sociales, politicos, econémicos y culturales.

Las élites en Colombia, duefias de los grandes medios de comunicacion, han
emprendido una campafia de desprestigio contra la insurgencia con el fin de negar las
causas reales de los problemas que tiene el pais. Si bien se entiende que el discurso
informativo se produce en instituciones que pertenecen a grandes grupos econémicos,
y que la informacion que se emite en sus medios puede ser tendenciosa y sesgada, si se
espera que la informacion y el conocimiento que se construyen en los textos escolares
sea equilibrada e imparcial, alejada de toda orientacion ideoldgica y de manipulacion
de la informacion con fines tendenciosos, teniendo en cuenta que se trata de la
formacion académica de unos escolares. Pero como hemos sostenido en esta
investigacion, existe una estrecha conexion entre la industria editorial (en manos de las
élites econdmicas) y las élites politicas que manejan el modelo educativo. Asi, la
ideologia de la clase politica gobernante se solapa a través de los textos escolares que
Ilegan a las aulas.

En los textos analizados encontramos la constante de mostrar a la guerrilla y a los
paramilitares (especialmente a los primeros) como grupos terroristas que conforman
poderosos carteles de las drogas. El conflicto armado se reduce, entonces, a la amenaza
social de unos grupos que afectan las relaciones de convivencia. Es lo que encontramos
en CSCS (4, 144):

Conflicto armado en Colombia
Conflcto armado en Colombia

En los ultimos afios, Colombia vive bajo una | los fimos aios, Colombia vive bjo una constante
constante amenaza social producida por la | amenazasocalproducids porladifc situacion de vioken- 5
dificil situacion de violencia. La aparicion del | ¢ Lszaicinde narcotréfco en el pais produjolacon- - ESNR
narcotréafico en el pais produjo la conformacion | fomacion de noderosos carteles de 2 mafia, Otro factor
de poderosos carteles de la mafia. Otro factor | que generz conflicto socal e
que genera conflicto social en el pais es la | g ‘v verrileros y de perami
presencia de grupos guerrilleros 'y de | siamentelaelaion de conivenc
paramilitares, que han afectado seriamente la
relacion de convivencia.

s &5 |a presencia de

ue han afectado
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Para seguir mostrando cémo la ideologia de las clases dominantes llega a las aulas
a través de los textos escolares, veamos el siguiente fragmento tomado de LCS (4,
116):

La proteccion de mis derechos

Anallza Ia |magen Yy descrlbe IO que esté ') Analizala imagen y describe lo que esta sucediendo en ella. Al finalizar este tema tendris mayor |

claridad sobre algunos problemas que afectan a los nifios y las instituciones que los protegen.

sucediendo en ella. Al finalizar este tema
tendrdn mayor claridad sobre algunos
problemas que afectan a los nifios y las
instituciones que los protegen.

En la anterior imagen, con el fin de mostrar la proteccion de los derechos de los
nifios, se caricaturiza a un guerrillero hablandoles a unos nifios en formacion militar.
El propdsito es mostrar de manera contundente que la guerrilla es reclutadora de nifios.
Para hablar de los derechos de los nifios, se presenta la imagen de un guerrillero con
voz de mando ante un grupo de nifios (presentacion negativa). Encontramos lo mismo
en CSCS (4), donde se presenta una fotografia en la que un grupo de nifios (con

brazaletes del ELN) forma militarmente:

Nifas y nifios reclutados para la guerra

Nifas y ninos reclutados para la guerra
Muchas nifias y nifios son incorporados a los grupos | Muchas nifias y nifios son incorporados a

armados, en contra de su voluntad, pues son | los gruposarmados, en contra de su volun-
amenazados junto con sus familias. Una vez alli, son tad, pues son amenazados junto con sus

entrenados para participar en los combates. | familias.

Lamentablemente, los nifios siempre han hecho parte ::jo‘gezaf:" ;r(zir;ieg:r:r;
de los conflictos. para particip

los combates. Lamen- g3 #
| tablemente, los nifios i
| siempre han hecho par-
te de los conflictos.
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Por el contrario, las Fuerzas Armadas, uno de los actores del conflicto, son
presentadas como amigos de la poblacién civil y protectores de los nifios. En CSCS (4,
139) vemos la imagen de unos soldados perseguidos y saludados por nifios, que
muestran hacia ellos respeto y admiracion. Se presenta a los soldados como luchadores
contra el terrorismo y defensores de los derechos humanos. El texto y la imagen asi lo

confirman:

Libertad para vivir sin temor

Los Estados deben diseflar estrategias contra el
terrorismo, basada en cinco puntos fundamentales:
e Convencer a la gente para que no recurra al
terrorismo ni lo apoye;
e Negar fondos y materiales a los terroristas;
e Convencer a los Estados para que no patrocinen
el terrorismo;
e Desarrollar la capacidad de los Estados para
derrotarlo y;

e Defender los derechos humanos.

Asimismo, para definir el concepto de Nacion se presenta la imagen del presidente
Alvaro Uribe Vélez (presentacion positiva: maxima autoridad protectora de los
derechos y las libertades de los habitantes del pais). Lo podemos observar en CSCS (4,
110):

Nacion

Es un conjunto de personas que generalmente
hablan un mismo idioma, tienen un mismo origen
étnico, habitan un mismo territorio y tienen
costumbres y tradiciones en comin. Es posible
que no compartan todas las caracteristicas, pero
aun asi se les sigue llamando nacién.

Colombia es wuna nacién, porque sus
habitantes comparten muchas de  sus
caracteristicas, y ademas es un Estado, porque
tiene una organizacion politica y administrativa

La nacién

Es un conjunto de personas que generalmente hablan un
mismo idioma, tienen un mismo origen étnico, habitan un
mismo territorio y tienen costumbres y tradiciones en comiin.
Es posible que no compartan todas las caracteristicas, pero
aun asf, se les sigue llamando nacion.

Colombia es una nacidn, porque sus habitantes comparten
muchas de sus caracteristicas, y ademés es un Estado, porque
tiene una organizacion politica y administrativa que funciona
bajo un gobierno democratico. La méxima autoridad colom-
biana es el Presidente de la Repiblica. £l Presidente de la
Replblica es un funcionario piblico elegido por los ciudada-
nos para un periodo de cuatro afios y su principal responsa-
bilidad es proteger los derechos y las libertades de los
habitantes del pais.

que funciona bajo un gobierno democratico. La maxima autoridad colombiana es el Presidente
de la Republica. El Presidente de la Republica es un funcionario puablico elegido por los
ciudadanos para un periodo de cuatro afios y su principal responsabilidad es proteger los

derechos y las libertades de los habitantes del pais.
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Esa presentacion positiva del presidente Alvaro Uribe Vélez se encontré en
numerosos fragmentos de las series analizadas, exaltdndolo como un lider indiscutible
que goza de enorme aceptacion entre la mayoria de los colombianos. Bien se sabe que
las élites y la oligarquia colombianas, a través de sus instrumentos de poder, han
ponderado la figura de este politico, afin a sus intereses. En el siguiente fragmento,
tomado de LCS (5, 180), podemos ver la forma positiva como se presenta su figura
politica, al tiempo que se esconden los hechos negativos que han rodeado su accionar

politico. Las negrillas son nuestras:

La reeleccion del presidente

La participacion de los colombianos en el referendo demostrd al
presidente el gran apoyo de los ciudadanos. Por eso, el gobierno promovio
un proyecto de reforma constitucional en 2005 (...) para aprobar la reeleccion
presidencial. En 2006, el presidente Uribe se presenté como candidato a las
elecciones con la idea de continuar su proyecto politico. Aunque muchos
sectores se oponian al gobierno, el triunfo del presidente fue absoluto y
fue reelegido para el periodo 2006-2010.

El texto anterior (que exalta el triunfo de Uribe como absoluto y que minimiza a
la oposicidon con un “aunque muchos sectores se oponian”) deliberadamente oculta
importante informacion histérica: que si bien la participacion en ese referendo fue muy
nutrida (superd los seis millones de sufragantes), se constituy6 en un fracaso electoral
para el presidente Uribe, pues de las quince preguntas sometidas a esa consulta popular,
la ciudadania s6lo aprob6 la pregunta concerniente a la muerte politica de los
funcionarios corruptos. Por otra parte, muestra que la iniciativa del presidente de
modificar la Constitucion para buscar la reeleccion obedece al “gran apoyo de los
ciudadanos” recibido durante ese referendo. Por un lado, el texto legitima la accion
politica del presidente; por otro, oculta que la aprobacién de la reeleccion en el
Congreso estuvo marcada por el escandalo de corrupcion de cohecho, conocido en
nuestro entorno como “Yidispolitica”, por el cual varios congresistas fueron
condenados y algunos miembros de su gobierno, sancionados disciplinariamente por la

Procuraduria.
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Mas adelante, en LCS (5, 181), se muestran los éxitos del segundo gobierno de
Alvaro Uribe. Las negrillas son nuestras:

El segundo gobierno de Uribe

Bajo el lema: “mano firme corazén grande” continué enfrentando a los
grupos armados ilegales del pais y alcanzé grandes éxitos. En 2008, por
ejemplo, el ejército colombiano dio de baja a Raul Reyes, considerado el
segundo comandante de las Farc y, posteriormente, liberd a la excandidata
presidencial Ingrid Betancourt y otras catorce personas que estaban
secuestradas por la guerrilla. Esto se logré mediante la Operacién Jaque.

Sobre la seguridad democrética en el gobierno Santos, se dice en LCS (5, 18):

La seguridad Democratica

Se continud con la inversiéon en seguridad, lo que permitié éxitos militares
significativos como la muerte de algunos de los miembros mas importantes de
las Farc, entre ellos, Alfonso Cano y Jorge Bricefio, conocido como “el Mono
Jojoy.

Como vemos, se muestra como éxito la muerte de seres humanos. Ademas, se
usa un lenguaje militar para denotar la muerte del comandante de las FARC: “dar de
baja”. Esto puede crear en el alumno la idea de que si un guerrillero muere en combate
es un triunfo y un éxito para la sociedad colombiana.

En esa misma pagina del libro de texto, en LCS (5, 181), se presentan “algunos”
de los problemas del gobierno de Uribe. Las negrillas son nuestras:

Algunos problemas del gobierno

Aunque la politica de seguridad daba sus frutos, al mismo tiempo
aumentaban los casos de desplazamiento forzoso y de violacién a los derechos
humanos. En 2008, por ejemplo, se conocio el escdndalo de los falsos
positivos, en el que algunos civiles, especialmente campesinos y personas de
escasos recursos, fueron presentados por miembros del Ejército como
guerrilleros dados de baja en combate.
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En el texto se percibe que dar muerte a guerrilleros es el resultado de una politica
de seguridad que “da sus frutos”. De manera que antes de hablar del “desplazamiento
forzoso” y de la “violacion a los derechos humanos”, como resultados de la politica de
seguridad democratica, primero se matiza diciendo que esa politica dio sus frutos: dar
muerte a los guerrilleros. Ademas, el texto usa una expresion que no es aceptada por la
sociedad en Colombia: falsos positivos. Es una expresion de la jerga militar para
connotar que “dar de baja” a un guerrillero es algo positivo. Y si resulta que la victima
no es guerrillero, entonces se presenta un caso de “falso positivo”. Ademas, los
numerosos casos de ejecuciones extrajudiciales cometidas por el Ejército (alrededor de
tres mil) se matizan con “algunos civiles” y se presentan como “un escandalo”, cuando
bien sabemos que este tipo de delitos es una aberrante violacion a los derechos
humanos, pues se trata de acciones ejecutadas por una institucion que tiene como
mision constitucional proteger la vida de los colombianos.

En relacién con la corrupcion del gobierno Uribe y las acusaciones contra
miembros de su gobierno por nexos comprobados con grupos paramilitares, en LCS

(5, 181) se matizan de la siguiente manera:

Por otra parte, los escandalos de corrupcién se volvieron frecuentes y
muchos funcionarios cercanos al gobierno se vieron involucrados. Por
ejemplo, uno de los mayores escandalos fue el de la parapolitica, en el que
muchos politicos, funcionarios publicos, e incluso algunos de sus
familiares, fueron acusados de sostener relaciones cercanas con grupos
paramilitares.

Como vemos en el fragmento anterior, los casos de corrupcion y los nexos del
gobierno con los paramilitares (que derivO en ejecuciones extrajudiciales,
desplazamiento de campesinos para despojarlos de sus tierras, asesinato de lideres
sociales y sindicales, etc.) se presentan como un “escandalo”. Los delitos de
contubernio con estos grupos se matizan diciendo que esos politicos y sus familiares
“fueron acusados de sostener relaciones cercanas” con ellos, como si se tratara de un
asunto de “malas amistades”. No se dice directamente que las acusaciones se debieron

a que dichos politicos estaban involucrados en acciones delictivas, asesinatos,
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financiacion a grupos armados ilegales, desapariciones, etc., como es el caso del
senador Mario Uribe, primo del presidente Alvaro Uribe.

Ademas de lo anterior, no se menciona el nombre del presidente Alvaro Uribe para
indicar que esos delitos fueron cometidos por funcionarios cercanos a ¢l, sino “cercanos
al gobierno”. Es decir, cuando se trata de hablar de los logros y éxitos del presidente,
se le menciona su nombre; cuando se trata de aspectos negativos que recaen sobre él,
se habla del “gobierno”. Asimismo, no se menciona que los politicos y funcionarios
publicos pertenecieron a su gobierno.

Creemos que esta representacion discursiva y este uso ideolégico del lenguaje, son
inapropiados para la formacion académica y humana de unos escolares a los que se les
inculca la idea de que la vida es un derecho inalienable que debe respetarse en todas
sus manifestaciones.

En los textos analizados pudimos verificar que cuando se trata de representar
discursivamente al gobierno o entes del Estado, se recurre a la presentacion positiva.
Por el contrario, cuando se representa a la oposicidn politica o a los grupos subversivos,
la presentacion es negativa, como en LCS (4, 118), donde se presenta a la guerrilla

como violadora de los derechos de los nifios:

¢Cual es la situacién de los nifios en Colombia?

Aungue muchos nifios colombianos disfrutan de salud, educacion y el amor de sus padres, otros
padecen diversos problemas relacionados con la pobreza, la violencia, el maltrato, entre otros. Es
necesario que conozcas estos problemas para poder actuar contra ellos y buscar soluciones que nos
beneficien a todos.

Los nifios y el conflicto armado

Desde hace muchos afios nuestro pais vive un conflicto armado permanente por causa de las
diferencias politicas, sociales y econdmicas entre algunos grupos de personas que han preferido la
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utilizacion de las armas en lugar de la
negociacion, los acuerdos y el didlogo. La
aparicion del narcotrafico en el pais produjo la
conformacion de poderosos carteles de la mafia.

La presencia de grupos guerrilleros y
paramilitares, la aparicion de las “bandas
criminales” y la delincuencia generalizada, han
afectado seriamente la relacion de convivencia
en nuestros campos y ciudades. Esta situacién
de violencia afecta a una gran cantidad de
personas, entre ellas, miles de nifios.

2Cudl es la situacién
de los nifios en Colombia?

ianos disfrutan de salud, educacién y e
padecen diversos problemas relacionados cor

El desplazamiento

des ciudades en las cuales deben reh
dificiles procesos de adaptacion,

El conflicto armado colombiano ha traido
consecuencias lamentables para muchos de sus

Relingte 6o 805 G neics Infrtunadamente, muchos nifos colombianos san  eclucados e incor

habitantes. Una de ellas, y tal vez la mas terrible, ::f,jf:i';’? macion

es el desplazamiento forzoso de los nifios y de it de o3 '

sus familias.
Las confrontaciones armadas,

su consulta con el resto de la

principalmente en el campo, han obligado a
familias completas a alejarse de sus hogares, de
sus costumbres y de sus pertenencias con el fin de proteger sus vidas. En consecuencia, estas familias
se trasladan a las grandes ciudades en las cuales deben rehacer su vida e iniciar dificiles procesos de
adaptacion.

s ocasionados por las experiencias negativas que vivieron en

a

El reclutamiento forzoso

Infortunadamente, muchos nifios colombianos son reclutados e incorporados, en contra de su
voluntad, a las filas de los grupos armados al margen de la ley. Ademas, son obligados a realizar
actos criminales con los (sic) cual se pone en peligro su vida y la de sus familiares. Una vez
reclutados son entrenados, dotados de armas y obligados a participar en todo tipo de delitos, pues
las penas para los menores de edad son mas cortas que para los mayores.

Propongo:
Relnete con dos comparieros y consulten informacion sobre los nifios que son victimas del conflicto

armado colombiano. Elaboren una presentacion donde muestren las principales caracteristicas de
esta problematica y compartan los resultados de su consulta con el resto de la clase.

En la introduccion del texto anterior se habla de algunos de los problemas que
padecen muchos nifios en el pais: pobreza, violencia, maltrato. Luego se dice: “Es
necesario que conozcas estos problemas para poder actuar contra ellos y buscar
soluciones que nos beneficien a todos”. Y de inmediato se introduce el tema del
desplazamiento y del reclutamiento forzoso de los nifios, como si esos fuesen los

unicos problemas que padecen los nifios en Colombia.
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Como vemos en el fragmento anterior, existe una manipulacion de la imagen y de
la informacion con el fin de desprestigiar a la guerrilla, mostrdndola como violadora de
los derechos de los nifios. La manipulacion se da cuando se presenta a un nifio o nifia
con el uniforme de las FARC. Ademaés, en aras de la verdad, el reclutamiento de
menores de edad es una practica que no solo realiza la guerrilla, sino también los
paramilitares. Incluso, el Ejército Nacional ha reclutado menores de edad (bachilleres)
que han sido enviados a zonas en conflicto.

Por otra parte, se presenta a los guerrilleros como personas ajenas y opuestas al
dialogo, al acuerdo y a la negociacion: “algunos grupos de personas que han preferido
la utilizacion de las armas en lugar de la negociacion, los acuerdos y el dialogo”.
Seguidamente, sin ninguna conexion con lo anterior, se afirma: “La aparicion del
narcotrafico en el pais produjo la conformacion de poderosos carteles de la mafia”. De
inmediato el lector puede hacer la asociacion: guerrilla = narcotrafico y carteles de la
mafia.

En contraposicion a esta afirmacion de que la guerrilla es ajena al dialogo, la
historia de Colombia puede mostrar que quien mas ha estado dispuesta a negociar y a
dialogar, ha sido la guerrilla. Lo que sucede es que el Establecimiento entiende el
didlogo y la negociacion como el sometimiento y la dejacion de las armas por parte de
los insurgentes. No entiende el dialogo y la negociacion como una forma de replantear
los modelos politicos y econdmicos que originaron y han alimentado el conflicto en
Colombia. Por eso en el texto se presenta el alzamiento en armas como un asunto de
preferencias por quienes han optado por esa via.

En la siguiente tabla se registra la representacion positiva y negativa de algunos
elementos discursivos que consideramos importantes dentro del analisis. La tabla nos
dara una idea general del tratamiento discursivo gque los textos escolares seleccionados
les dan a estos elementos que se enmarcan dentro del gran campo semantico del
conflicto armado en Colombia. Las expresiones e ideas se toman literalmente de los

textos, tal como son presentadas.
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ELEMENTO REPRESENTACION POSITIVA REPRESENTACION
DISCURSIVO NEGATIVA
v Inicialmente luchaban por mejorar las [¢ Extorsionistas,
condiciones de los campesinos. secuestradores,  terroristas,

asaltantes de poblaciones,
narcotraficantes, voladores de
oleoductos.

GUERRILLA, e Propiciadores de la violencia

GUERRILLEROS y el desplazamiento forzado.

e Protectores de  cultivos
ilicitos.

e Oposicion armada al Frente
Nacional.

e Atacan a la poblacion civil.

e Atacan a bases militares y
secuestran a soldados vy
policias.

e Se rearman durante los
dialogos en El Caguan.

e No quieren el didlogo.

v' Civiles autorizados para armarse y Violadores de  derechos
protegerse de las guerrillas. humanos.
v Grupos diferentes a los grupos armados Cometieron acciones
de seguridad y defensa. violentas.
v’ Surgieron como respuesta a las acciones Son un factor que
de la guerrilla. desestabiliza a la sociedad
PARAMILITARES |v' Adelantan procesos de paz. colombiana.
v' Respuesta defensiva de los civiles. Cometen asesinatos.
v' Grupos de justigia privada para Incrementaron acciones
enfrentar a las guerrillas. violentas mediante masacres,
torturas y uso de armas no
convencionales.
Cometen acciones terroristas.
Amenazan.
Cayeron en excesos de
violencia.
Desplazaron a cientos de
campesinos.
Realizaron  extorsiones 'y
tomas violentas a poblaciones.
v Propician procesos de paz.
GOBIERNOS v Buscan poner fin al conflicto. » Proceso 8000 del presidente
v Invitan a la desmovilizacién. Ernesto Samper.
v/ Combaten a las guerrillas.
v/ Apoya a instituciones que protegen No es suficientemente fuerte
derechos humanos. para combatir a las
ESTADO v' Busca disminuir las desigualdades guerrillas.
econdmicas. Su debilidad dio origen a la
v' Mejora el nivel de vida de los sectores violencia.

desfavorecidos.

Originada por el accionar de
grupos ilegales (guerrilleros,
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VIOLENCIA No se registra. paramilitares, Bacrim,
delincuencia comdn).
e  Eselorigen de la pobreza y
el desplazamiento.
v Pone fin a la lucha bipartidista. e Excluyo a partidos
v' Trae paz al pais. (comunista).
v' Gozd del apoyo de empresarios, | e  Generd descontento general.
FRENTE industriales, del campo, de la Iglesiay | «  Propici6 el origen de grupos
NACIONAL de muchas personas que estaban guerrilleros como las Farc,
cansadas de la violencia. el ELN y el M-19.
v/ Bvita la continuacion de la violencia.
v Acuerdo entre los partidos liberal y
conservador para restaurar el gobierno
civil.
COMUNISMO No se registra. e Orienta ideol6gicamente a
las guerrillas.
e Ejerce oposicion al
Gobierno.
PARTIDO No se registra. e Declarado ilegal por
COMUNISTA asociacion con las guerrillas

de orientacion comunista.
Algunos de sus miembros
hicieron parte de las
guerrillas.

NARCOTRAFICO

No se registra.

Negocio  de  enormes
ganancias para guerrilleros y
paramilitares.

UNION v" Buscaba mejorar las condicionesde vida | ¢  Defendi6 ideas de izquierda,
PATRIOTICA de los menos favorecidos. es decir, comunistas.
v" Mejor6 la movilidad de las personas.
POLITICA DE v Fortalecio las Fuerzas Militares. e Se muestran los falsos
SEGURIDAD v Aument6 la eficacia en la erradicacion positivos.
DEMOCRATICA de los cultivos ilicitos.
v' Brind6 atencién integral a la poblacion
en situacion de desplazamiento.
v' Devolvié la tranquilidad al pueblo
colombiano.
v" Redujo delitos como el homicidio, el
secuestro, latoma armada de municipios
y la delincuencia comun.
v" Logré la desmovilizacién de miles de
miembros de los grupos paramilitares.
v" Redujo la accién de los grupos de
PLAN COLOMBIA narcotréfico. No se registra.
v" Ayuda a los campesinos y combate el
narcotréafico.
v Un gran elector.
v Alcanz6 grandes éxitos.
v Trajo seguridad al pais.
v" Redujo el nimero de homicidios, | No se registra.
ALVARO URIBE secuestros y actos de terrorismo.
VELEZ v/ Cont6 con el internacional

apoyo
(Espafia, Inglaterra y Estados Unidos).
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Adelanté procesos de paz con los
paramilitares.
Logrd
autodefensas.

la desmovilizacion

de las

2.4 Generalidades

En las series analizadas
podemos ver que el conflicto
armado colombiano se
representa discursivamente de
una manera ligera, general, sin
una conexion coherente entre la
violencia del presente y el
raices se

pasado, cuyas

sustentan en la concentracion

Etapas de la violencia de mediados
del siglo XX en Colombia

Enfrentamientos entre liberales y conservadores por exclusion de los pri- }
. 194621948 |+ meros de la administracion nacional y departamental. Primeras acciones
G violentas contra opositores liberales en algunas poblaciones.

Adaptado de poblaciones 9 p. 125, Editorial Norma

Etapa de mayor agudizacion del conflicto. Se inicid con el asesinato de
Gaitan. Afectd la mayor parte de la region Andina donde las fuerzas
conservadoras, como la policia y civiles armados, iniciaron procesos de
persecucion y eliminacion de liberales y algunos conservadores. Los so-
brevivientes huyeron en pequefios grupos hacia los Llanos Orientales,
mientras que otros se organizaron en guerrillas de autodefensa.

|- 194831953 |-%
GEARER ST

Primer intento de pacificacion por iniciativa de Rojas Pinilla; se presento
Ia desmovilizacion de algunos guerrilleros del Liano, cuyos integrantes
entregaron las armas. Algunos de los lideres desmovilizados fueron asesi-
__nados posteriormente. Esta situacion reactivo la viofencia. -

- 195321957 —*%

Las acciones del Estado provocaron la desmovilizacion de algunas guerrillas
\. 19582 1964 —e_liberales y cuadrillas de bandoleros. Después de 1963 se organizaron las
S guerrillas de orientacion comunista como las FARC Y ELN.

de la tierra en pocas manos, el cierre de espacios democraticos y la no distribucion de

las riquezas.

En las series analizadas, una generalidad que se presenta es negar el origen social,

politico y econémico de las guerrillas en Colombia.

En el siguiente esquema, tomado de VS (5, 82), encontramos no solo

generalidades sobre las “etapas de la violencia de mediados del siglo XX en Colombia”,

sino también la negacion del origen real de las guerrillas. Ademas, vemos que se

caracteriza a las guerrillas como comunistas, sin explicar su significado.
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Esas generalidades son usadas con el proposito de ocultar conceptualizaciones
especificas. Es decir, el uso de una generalidad puede tener la intencion de evitar una

definicion precisa. Es el caso que encontramos en CSCS (4, 144):

)
¢Que es el conflicto armado? % Debes aprender,..
Es una situacion en la que no ¢Qué es el conflicto armado? ;
es posible lograr un acuerdo Es unassituacion en la que no es posible lograr un acuerdo entre grupos de per-
entre grupos de personas con sonas con ideas y objetivos opuestos. Desde hace muchos afios nuestro pais
ideas y objetivos opuestos. vive en permanente conflicto armado por causa de las diferencias politicas y o
Desde hace muchos afios las necesidades econdmicas entre algunos grupos de personas que han prefe-
nuestro  pais vive en rido la utilizacion de las armas en lugar de la negociacién y el didlogo.
permanente conflicto armado

por causa de las diferencias politicas y de las necesidades econdmicas entre algunos grupos de
personas que han preferido la utilizacién de las armas en lugar de la negociacion y el didlogo.

Como vemos en la definicion de arriba, primero se habla de una generalidad:
que las personas con ideas y objetivos opuestos no se ponen de acuerdo (situacion que
se presenta a diario en nuestra vida cotidiana, académica, cientifica, etc.). Luego esa
generalidad se aplica a la definicion de conflicto armado: diferencias politicas y
econdmicas entre personas que “prefieren” el uso de las armas, en lugar del didlogo y
la negociacion. En otras palabras, el conflicto armado se caracteriza en el texto como
una cuestion de “intolerancia” politica y econdmica: no aceptar que el otro piensa de
manera distinta y tiene necesidades econdmicas diferentes de las nuestras. Si el alumno
escucha todos los dias de sus padres y profesores que debemos ser tolerantes con las
ideas de los demas, entiende entonces que el conflicto armado en Colombia no tendria

razon de ser si respetaramos la forma de pensar de los demas.
2.5 Generalizacion
Una estrategia frecuentemente utilizada es la “generalizacion”, segun se tenga la

intencion de legitimar o deslegitimar una accion o un actor.

En VS (5,85) se expone lo siguiente (las negrillas son nuestras):

[...]
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Apoyos y criticas al Frente Nacional

“El Frente Nacional goz6 del apoyo de
muchos grupos sociales que querian
ponerle fin a la violencia [...].

El acuerdo entre los partidos tuvo como
consecuencia el fin de las luchas
partidistas, pero eso no quiere decir que
la violencia se acab6. Como veremos mas
adelante, durante los afios sesenta
aparecieron grupos guerrilleros vy
paramilitares, los cuales hoy en dia
siguen combatiendo”.

[...]

Una de las criticas al Frente Nacional
es que, al ser un pacto entre el Partido
Conservador y el Partido Liberal, excluyd

Plebiscito de 1957

Para ratificar los acuerdos entre liberales y con-
servadores se convocd un plebiscito en 1957, el
cual contd con una fuerte participacion de hom-
bres y mujeres que votaron por la aprobacion de
dicho pacto

Este plebiscito también es importante porque reco-
nocio los derechos politicos de la mujer. Esto quiere
decir, entre otras cosas, que a partir de 1957, las
mujeres en Colombia pueden votar.

Apoyos v cribicas al Frente
Nacional

Fl Frente Nacional goz6 del apoyo de muchos gru-
pos sociales que querlan ponerle fin a la violencia
Con una fuerte participacion, hombres y mujeres
votaron por la aprobacion del pacto.

El acuerdo entre |os partidos tuvo como consecuen-
cia el fin de las luchas partidistas, pero eso no quie-
re decir que la violencia se acabd. Como veremos
mas adelante, durante los afos sesenta aparecieron
grupos guerilleros y paramilitares, los cuales hoy

)
en dia siguen comba- WC Q
tiendo CAbuldry 0/

Sin embargo, en ese
momento, el pals vi-
vio un perlodo de
convivencia pacifica
que permitio que el
gobierno, gracias al
desarrollo ~ econdmi-
co, atendiera necesi-
dades de los mas po-
bres. Las condiciones
de vida de algunos
habitantes mejoraron
gracias a cambios en
a alimentacion, la sa-
lud y la higiene,

Cargos piblicos (p. 84)
puestos 0 empleos del
gobiemo. Los acupan fun-

cionarios como Maestros,

jueces, polifas, alcaldes, ;}
ministra, entre Otos. 'f
Plebiscito (p. 85} con- (@
sulta que hace el gobiemo

a los votantes para que

aprueben o rechacen algu-
na propuesta.

Una de las criticas al Frente Nacional es que, al ser un
pacto entre el Partido Conservador y el Partido Libe-
ral, excluyo a quienes no se identificaban con estos
partidos, como por ejemplo miembros del Partido Co-
munista, También hizo que el sentido de pertenencia
a los partidos politicos perdiera fuerza, asi como los
debates de sus ideologlas

a quienes no se identificaban con estos
partidos, como por ejemplo miembros del Partido Comunista.

El texto plantea una generalizacion: que el Frente Nacional “goz0 del apoyo de
muchos grupos sociales que querian ponerle fin a la violencia”. Con ello no sélo
muestra que dicho Frente Nacional supuestamente tenia legitimidad (“muchos” grupos
“participaron” en su creacion), sino que, al mismo tiempo, esconde un hecho
indiscutible: el Frente Nacional fue un acuerdo entre las élites bipartidistas para
repartirse el poder, dejando por fuera del escenario politico a todo partido que no fuera
Liberal o Conservador. El pacto en Benidorm entre el liberal Alberto Lleras Camargo
y el conservador Laureano GAmez (iniciador de la Violencia de los afios cincuenta)
confirma el acuerdo: dieciseis afios en el poder de manera alterna con el pretexto de
acabar con la violencia.

El texto sefiala, ademas, que la violencia no termin6 con el Frente Nacional debido
a que en los afios sesenta “aparecieron grupos guerrilleros y paramilitares”. Con esto
se muestra gque la causa de la violencia actual es la guerrilla, y se esconde el hecho de
que, justamente, fue la creacion de este Frente lo que propici6 el surgimiento de los
grupos guerrilleros actuales.

Por otra parte, el texto plantea que una de las criticas al Frente Nacional recae
sobre el hecho de excluir otros partidos, y pone como ejemplo de los partidos excluidos,

el partido comunista. El lector, de inmediato, asocia con facilidad comunismo con
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guerrillas, pues ya en VS (5, 82) se dice que “después de 1963 se organizaron las
guerrillas de orientacion comunista como las FARC y ELN”.

Como vemos, cuando el texto se refiere al apoyo que tuvo el Frente Nacional se
utilizan términos positivos de gran magnitud y consenso: gozé del apoyo de muchos
grupos sociales. Por el contrario, cuando se habla de las criticas al FN se individualizan
esas criticas al partido comunista, que semanticamente se asocia con guerrilla.

En este otro fragmento, tomado de LCS (5, 161), podemos ver el tratamiento que
se le da al Frente Nacional, los eufemismos que se utilizan para esconder la negacién
de partidos opositores y la justificacion de las politicas que se tomaron durante ese
periodo, exaltando los logros del FN y escondiendo las consecuencias nefastas que trajo

el hecho de que se excluyera a otras formas de pensamiento politico:

~
Afgumen*obg

¢ Qué fue el Frente Nacional?

El Frente Nacional es el nombre que recibe la época
comprendida entre 1958 y 1974. Se caracteriz6 por la
alternancia del poder entre los partidos liberal vy
conservador, asi como por el reparto equitativo de los
cargos.

Origenes y objetivos del Frente Nacional

En 1956, Alberto Lleras Camargo, dirigente liberal y
Laureano Gémez, dirigente conservador, se reunieron en
la ciudad de Benidorm, en Espafia, y negociaron un pacto
con el objetivo de derrocar la dictadura, acabar la violencia
politica y compartir el poder de manera pacifica. Los
acuerdos se confirmaron el 20 de julio de 1957 en la ciudad de Sitges, Espafia, y fueron ratificados
por el pueblo colombiano mediante un plebiscito, que se realiz6 el 1 de diciembre de 1957. La
caracteristica principal del Frente Nacional fue la exclusién, pues no permitié la participacion de
otros movimientos politicos en el gobierno.

Argumento
El Frente Nacional puso en practica
la exclusion para evitar la violencia
politica.

Los presidentes del Frente Nacional fueron:

Guillermo Le6n Valencia
Conservador 1962-1966
Otorgd mayores poderes a las fuerzas militares
para combatir a los grupos armados ilegales.
Tuvo que enfrentar serios problemas econdémicos
y de orden publico, entre ellos, la lucha contra las
llamadas “republicas independientes”.

Alberto Lleras Camargo
Liberal 1958-1962
Incentivé la construccidn de centrales eléctricas
y de viviendas populares. Llevé a cabo una
Reforma Agraria para traer paz al campo
colombiano y reducir la migracién del campo a
la ciudad. Para ello creo el Instituto Colombiano
de Reforma Agraria, Incora.




Misael Pastrana Borrero
Carlos Lleras Restrepo Conservador 1970-1974
Liberal 1966-1970 En las elecciones presidenciales derrotd por
Impuls6 la industria nacional, realizé algunas pocos votos al candidato de la ANAPO, el
reformas  constitucionales y fomentd la  general Gustavo Rojas Pinilla. Este gobierno
integracion de los paises latinoamericanos a impulsé la migracion de campesinos hacia las
través del Pacto Andino. ciudades para fomentar la industria.

Como vemos, se usan eufemismos que minimizan el hecho de que el FN excluyd
toda participacion politica que no estuviera fundamentada en el bipartidismo. Al hablar
de “alternancia del poder” y “reparto equitativo de los cargos”, se muestra que el FN
fue un mecanismo justo y equitativo. Luego de mostrar esto, si reconoce que el FN
excluy6 “la participacion de otros movimientos politicos en el gobierno”. Sin embargo,
no menciona cudles fueron los movimientos politicos excluidos. Ademas, legitima y
justifica esa exclusion al afirmar que “el Frente Nacional puso en préctica la exclusion
para evitar la violencia politica”, cuando justamente fue la exclusion politica la que
propicid la violencia.

Se hacen referencias positivas sobre la labor administrativa de los presidentes del
Frente y se ocultan sus consecuencias negativas. Ademas, se oculta el demostrado
fraude electoral que significd el triunfo de Misael Pastrana Borrero sobre Gustavo

Rojas Pinilla, diciendo que “derrotd por pocos votos al candidato de la ANAPO”.

2.6 Seleccién

Una estrategia discursiva muy utilizada en el discurso informativo es la de
seleccidn, que consiste en seleccionar (dentro de un cimulo de fendmenos, causas y
consecuencias muy variadas) aquellos elementos que pueden orientar mejor una
posicion politica o ideoldgica, con el fin de ocultar otro elemento o causa quizas de
mayor carga semantica. Esta estrategia discursiva bien puede aplicarse también al
discurso que se construye en los libros de texto de ciencias sociales que hemos

analizado.
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Analicemos el siguiente fragmento tomado de VS (5,88). Las negrillas son

nuestras:

Crecis el descontento

Creci6 el descontento

Durante los afios 1960 y 1970, las criticas al Frente
Nacional crecieron. El descontento de muchos grupos
sociales se pudo ver en las marchas y manifestaciones
estudiantiles, campesinas y obreras, en regiones del pais.
Pero el descontento no era s6lo en Colombia; en general,
en América Latina crecia un ambiente de malestar debido | -
a los fuertes problemas, las injusticias sociales y los |: to|
abusos cometidos por muchos gobernantes. En algunos
paises, aparecieron grupos guerrilleros armados con el
deseo de cambiar esta situacion. Un ejemplo de esto se
presentd en Cuba, cuando en 1959, en la llamada
Revolucion cubana, un grupo guerrillero puso fin a la
dictadura del presidente. La Revolucién Cubana se
convirti6 en modelo a seguir por otros grupos
guerrilleros.

ANAPO

Surgimiento de grupos guerrilleros

En Colombia surgieron los grupos guerrilleros de las FARC (Fuerzas Armadas Revolucionarias de Colombia),
el ELN (Ejército de Liberacion Nacional y el M19 (Movimiento 19 de abril). El origen de estos grupos esta
relacionado con la exclusion de los grupos comunistas durante el Frente Nacional.

En 1964, el presidente Guillermo Ledn Valencia decidié bombardear regiones en las que se encontraban
comunistas. Ante esta fuerte represion, algunos grupos campesinos se armaron dando origen a las FARC. En un
principio, sus objetivos fueron protegerse de los ataques del ejército y conseguir tierras para la poblacion rural.

En 1965, jovenes universitarios y lideres de sindicatos fundan el ELN en Santander. Para este grupo
guerrillero el ejemplo de la Revolucién cubana fue muy importante. EI ELN queria llegar a tomarse el poder en
el gobierno.

En las elecciones presidenciales de 1970, la ANAPO estaba logrando el triunfo de su candidato Rojas Pinilla.
El gobierno decidio suspender la informacion de las elecciones y al dia siguiente se le dio el triunfo al conservador
Misael Pastrana. Debido a lo ocurrido, muchas personas denunciaron fraude electoral. Esta situacion motivo la
conformacion del grupo guerrillero M19.

Si bien en este fragmento se plantea que el descontento sobre el Frente Nacional
se dio en muchos grupos sociales (contrario a lo que plantearon en VS (5,85), de
inmediato se matiza diciendo que el descontento “no era s6lo en Colombia”, sino, en
general, en América Latina. Es una forma de “generalizar” a todo el continente el
descontento con el fin de minimizar los problemas especificos de Colombia.

Por otra parte, como puede observarse en el fragmento, mientras en otras partes

de América Latina “crecia un ambiente de malestar debido a los fuertes problemas, las
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injusticias sociales y los abusos cometidos por muchos gobernantes” (lo cual dio
origen, por ejemplo, a la Revolucion cubana), en Colombia el origen de los grupos
guerrilleros “esta relacionado con la exclusion de los grupos comunistas durante el
Frente Nacional”. Es decir, el origen de las guerrillas colombianas, segun el texto, es
mas bien de tinte politico: por la exclusion de un partido politico de participar en el
poder. Con ello se desconoce que el origen de las guerrillas en Colombia, ademas de la
exclusion politica, tiene que ver con la inequidad social, la concentracion de la tierra
en pocas manos, la no distribucion de la riqueza, entre otras causas. Aqui se ha aplicado
con propiedad la estrategia de seleccion: entre varias causas reales del origen del
conflicto y de las guerrillas, se ha escogido una (la exclusién politica) quizas con menos
carga semantica que las otras, pues eso puede “corregirse” dandoles participacion a los
demas partidos politicos.

En lo demés, encontramos so6lo generalidades que pueden convertirse en
informacion tendenciosa: que las FARC se armaron para contrarrestar los ataques del
gobierno; que el ELN surgié como una iniciativa de jovenes universitarios y lideres de
sindicatos; que el M19 se cre6 como rechazo a un fraude electoral. Se desconoce y no
se muestra que el origen de las guerrillas tiene que ver con causas mucho méas profundas

que no se gestaron en el Frente Nacional, sino que se agudizaron en él.

2.7 Causa y consecuencia

Cuando estudiamos un fenémeno o proceso social, inevitablemente deben
analizarse las causas y las consecuencias del mismo. El énfasis analitico en las causas
0 en las consecuencias, por supuesto, es ideoldgico: pueden analizarse las
consecuencias con el fin de ocultar las causas, o centrarse en las causas con el propdsito
de ignorar las consecuencias.

En lo que tiene que ver con el conflicto colombiano y sus actores armados, mucho
se ha discutido sobre sus causas y consecuencias. Tanto el origen de las guerrillas y de
los paramilitares en Colombia, como el de la violencia en general, han sido estudiados

a la luz de sus causas y consecuencias. Tan importante es esto que, por ejemplo, en el
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proceso de paz que se llevé a cabo entre el gobierno Santos y la guerrilla de las FARC,
era necesario analizar tanto el origen de las guerrillas como las consecuencias que ello
trajo. Sélo asi se podria crear un marco juridico que permitiera la verdad, la justicia, la
reparacion y la no repeticion.

El establishment en Colombia siempre ha justificado la aparicion de grupos de
autodefensas o paramilitares para contrarrestar la accion de las guerrillas, al tiempo que
ignora las causas reales sobre el origen de éstas. Dicho en otras palabras, el
establishment se centra en las acciones de la guerrilla (consecuencias) e ignora las
causas de su origen; se centra en el origen de los paramilitares (causas) e ignora sus
consecuencias. Como vemos, el énfasis que se haga en la causa o en la consecuencia,
es ideoldgico.

Veamos en VS (5, 89) esta situacion arriba planteada y su respectivo analisis. Las

negrillas son nuestras:

Creacion del paramilitarismo

Los gobiernos del Frente Nacional buscaron la manera de someter a los grupos guerrilleros. El
presidente liberal Carlos Lleras Restrepo (1966-1970) autorizé a civiles para armarse con el fin de
protegerse de las guerrillas. Con esta autorizacion, dio paso a la creacion de grupos paramilitares, es
decir, grupos armados, diferentes a los grupos armados de seguridad y defensa que permite la ley,
como lo son el ejército y la policia.

Hay quienes afirman que el paramilitarismo surgié como respuesta a las acciones de la guerrilla,
ya que se crearon con el objetivo de brindar una defensa frente a los grupos guerrilleros. Esta idea se
basa en el hecho de que, en muchas regiones de Colombia, la presencia del gobierno, del ejército y
de la policia no era lo suficientemente fuerte para poder combatir a las guerrillas.
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Sin embargo, este objetivo de
defensa cambié muy pronto. Con el
dinero del negocio del narcotréfico y
el apoyo de personas influyentes, los
paramilitares se extendieron por
diferentes  regiones del palis,
convirtiéndose en grupos armados
organizados para la guerra, los cuales
han cometido diferentes violaciones
a los derechos humanos.

Crecimiento del narcotréafico

El narcotrafico es el proceso de
comercializacion ilegal de
narcoticos, es decir, de sustancias
como la cocaina y la marihuana, que
causan adiccion y afectan el
organismo, principalmente el sistema
nervioso central.

Esta actividad ilicita tuvo un gran
incremento desde la década de los
afios de 1980, debido a la amplia
demanda de consumidores en los
mercados internacionales.  Esto

Creacion del
paramilitarismo

Los gobiernos del Frente Nacional
buscaron la manera de someter
a los grupos querrillercs. El presi-
dente liberal Carlos Lleras Restre-
po (196€-1970) autorizé a civiles
para armarse con ¢l fin de prote-
gerse de las guerrilias. Con esta
autorizacion, dio paso a la crea-
con de grupos paramilitares, es
decir, grupos armados, diferentes
3 los grupos armados de seguri-
dad y defensa que permite la Ley,
como lo son el ejército y 1a policia
Hay quienes afirman que el paramilitarismo surgié
como respuesta a las acciones de 1a guerrilla, ya que
se crearon con el objetivo de brindar una defensa
frente a los grupos guerrilieros. Estaidea se basa en
el hecho de que, en muchas regiones de Colombia,
la presencia del goblerno, del ejército y de la policia
no era lo suficientemente fuerte para poader comba-
tir a las guerrillas.

Sin embargo, este objetivo de defensa cambié muy
pronto, Con el dinero del negocio del narcotrafico
y el apoyo de personas influyentes, los paramilita-
res se extendieron por diferentes regiones del pas,
convirtiéendose en grupos armados organizados
para la guerra, los cuales han cometido diferentes
violaciones a los derechos humanos,

Crecimiento del narcotrafico

El narcotrafico es el proceso de comercializacion legal
de narcoticos, es decir, de sustancias como I3 cocaina
y ta marihuana, que causan adiccion y afectan el orga-
nismo, principalmente el sistema nervioso central

Esta actvidad ilicita 1uvo un gran mcremento desde
la década de los anos de 1980, debido a la amplia
demanda de consumidores en los mercados interna-
cionales. Esto incentivd en Colombia el cultivo y la ex-
portacién de cocaina. Estos cultivos, gue por su prohi-
bicion se llaman cultivos ilicitos, se convirtieron en un
fuerte negocio que genera enormes ganancias

Hacia una crisis generalizada

A finales de los anos 70, las guerrillas se hablan con-
a, por fo que el gobier-
ara combatirlas. El
president y (1978-1982) estaba
convencido de que |a represion era el mejor camino
para acabar con las guerrillas.

Las reqiones de cultivos ilicitos se convirtieron en
lugares de delincuencia, por el afan de guerrillas
y paramilitares de participar en el negocio. Con el
crecimienta del narcotrdfico, se fortalecieron estos
grupos y se agudizo la violencia.

El problema de tierras empeor6, ya que los narcotra-
ficantes, guerrilleros y paramilitares presionaron para
que los duefos de tierras las vendieran o abandona-
ran, con el objetivo de dedicarlas a los cultivos ilicitos.

Entre fas victimas de paramilitares y guerrilla se en-
cuentran maestros, jueces, politicos, sindicalistas y
defensores de derechos humanos.

Colombia, durante los anos 80, vivib una crisis ge-
neralizada. La continua violacion a los derechas hu-
manos, la impunidad, la falta de presencia del go-
bierno en muchas regiones del pals, la corrupcion
y, sobretedo, las profundas desigualdades sociales
fueron problemas que afectaron profundamente a
la sociedad colombiana.

incentivé en Colombia el cultivo y la exportacion de cocaina. Estos cultivos, que por su prohibicion
se llaman cultivos ilicitos, se convirtieron en un fuerte negocio que genera enormes ganancias.

Pie de foto:

“Muchos de los campesinos dejaron de cultivar
productos que vendian en los mercados locales,
para dedicarse al desarrollo de cultivos ilicitos.”

Hacia una crisis generalizada

A finales de los afios 70, las guerrillas se habian convertido en un gran problema, por lo que el
gobierno decidid fortalecer al ejército para combatirlas. El presidente Julio César Turbay (1978 —
1982) estaba convencido de que la represion era el mejor camino para acabar con las guerrillas.

Las regiones de cultivos ilicitos se convirtieron en lugares de delincuencia, por el afan de guerrillas y
paramilitares de participar en el negocio. Con el crecimiento del narcotréafico, se fortalecieron estos

grupos y se agudiz6 la violencia.

El problema de tierras empeord, ya que los narcotraficantes, guerrilleros y paramilitares presionaron
para que los duefios de tierras las vendieran o abandonaran, con el objetivo de dedicarlas a los cultivos

ilicitos.

Entre las victimas de paramilitares y guerrilla se encuentran maestros, jueces, politicos, sindicalistas

y defensores de derechos humanos.

[..]

El texto plantea que:
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El presidente liberal Carlos Lleras Restrepo (1966-1970) autorizd a civiles para
armarse con el fin de protegerse de las guerrillas. Con esta autorizacion, dio
paso a la creacién de grupos paramilitares, es decir, grupos armados, diferentes
a los grupos armados de seguridad y defensa que permite la ley, como lo son
el ejército y la policia.

En cuanto a las causas que dieron origen al paramilitarismo, el texto plantea que
el presidente Lleras autorizéd a civiles para armarse con el fin de protegerse de las
guerrillas. El hecho de que un presidente autorice un procedimiento, de inmediato le
da el caracter legal y legitimo a lo autorizado. Segun lo planteado en el texto, el origen
de los paramilitares es legitimo, pues se crearon para protegerse de la guerrilla.
Ademas, es legitimo que los civiles se armen para protegerse.

Lo que no explica el texto de manera deliberada es que esos civiles fueron armados
por grandes terratenientes, ganaderos y empresarios, en asocio con las Fuerzas
Militares, con el fin de apoderarse de muchas tierras de los campesinos, sembrando el
terror. Ademas, se busca desligar estos grupos armados de las fuerzas del Estado al
afirmar que son grupos “diferentes a los grupos armados de seguridad y defensa que
permite la ley”. Con ello podemos ver que la legitimidad de los paramilitares queda
en evidencia cuando se dice que son grupos NO permitidos por la ley (ilegales), pero
si legitimos: son grupos de seguridad y defensa de la poblacién civil.

La justificacion del origen del paramilitarismo queda en evidencia cuando el texto
dice que éste “surgié como respuesta a las acciones de la guerrilla, ya que se crearon
con el objetivo de brindar una defensa frente a los grupos guerrilleros”. Ademas, la
justificacion se amplia afirmando que como “en muchas regiones de Colombia, la
presencia del gobierno, del ejército y de la policia no era lo suficientemente fuerte para
poder combatir a las guerrillas”, entonces era necesario crear estos grupos.

Una vez planteada la legitimidad sobre el origen del paramilitarismo (causas), se

busca matizar semanticamente sus consecuencias, es decir, su accionar:

Sin embargo, este objetivo de defensa cambié muy pronto. Con el dinero del
negocio del narcotréfico y el apoyo de personas influyentes, los paramilitares
se extendieron por diferentes regiones del pais, convirtiéndose en grupos
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armados organizados para la guerra, los cuales han cometido diferentes
violaciones a los derechos humanos.

Con el eufemismo de “apoyo de personas influyentes” se esconde el hecho de que
los paramilitares fueron auspiciados por grandes terratenientes, ganaderos,
empresarios, industriales, Fuerzas Militares, alto gobierno y politicos de gran
influencia. Los paramilitares son llamados eufemisticamente “grupos armados
organizados para la guerra”, mientras las masacres cometidas por ellos, asesinatos
selectivos, secuestros, desplazamientos, amenazas, se matizan con “violaciones a los
derechos humanos”.

En el texto, al hablar de narcotrafico y cultivos ilicitos, se plantea: “Estos cultivos,
que por su prohibicién se llaman cultivos ilicitos, se convirtieron en un fuerte negocio
que genera enormes ganancias”. Asimismo, en el pie de foto se dice que: “Muchos de
los campesinos dejaron de cultivar productos que vendian en los mercados locales, para
dedicarse al desarrollo de cultivos ilicitos”. Estos planteamientos podrian confundir al
alumno, pues no establece una rigurosa diferencia entre el campesino que trabaja en
los cultivos y el narcotraficante, que es el que finalmente se lucra del negocio. Ademas,
no se explican las causas reales por las cuales el campesino reemplaza sus cultivos
tradicionales por la siembra de marihuana, amapola y coca. No explica que el Estado
no auspicia ni protege los cultivos tradicionales del campesinado, el cual se ve obligado
a sembrar cultivos ilicitos para los grandes narcotraficantes con el fin de sobrevivir. Es
una forma directa de responsabilizar a los campesinos del aumento del narcotrafico,
pues dejaron de cultivar alimentos para ganar mas plata con los cultivos ilicitos. No
mencionan las dificultades que se presentan en esta cadena comercial de la produccién
agricola: compra de sus productos a bajo precio por parte de los intermediarios, malas
carreteras para el transporte, falta de subsidios o apoyo estatal, etc.

En cuanto a las acciones contra la guerrilla, quedan plenamente justificadas en la
medida en que se presenta a los grupos guerrilleros como un problema. Por lo tanto,
las acciones represivas para resolver ese problema tienen plena legitimidad y legalidad,
en la medida en que son emprendidas por el alto gobierno:
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A finales de los afios 70, las guerrillas se habian convertido en un gran problema,
por lo que el gobierno decidi6 fortalecer al ejército para combatirlas. El presidente
Julio César Turbay (1978-1982) estaba convencido de que la represion era el mejor
camino para acabar con las guerrillas.

Finalmente, en el texto se habla de las victimas que deja el accionar de guerrilleros
y paramilitares (maestros, jueces, politicos, sindicalistas y defensores de derechos
humanos) y se esconde deliberadamente que el aparato estatal (en contubernio con los
paramilitares) también ha dejado innumerables victimas en la poblacion civil.
Sindicalistas, maestros, jueces, politicos, defensores de derechos humanos, lideres
sociales, han sido silenciados por la Fuerza Publica. Recientemente conocemos los
documentados casos sobre ejecuciones extrajudiciales (mal llamados “falsos
positivos™) por los que muchos militares han sido condenados.

Por otra parte, la estrategia discursiva de centrarse en las causas y las
consecuencias puede tener el propdsito de legitimar una politica gubernamental, como
es el caso de la politica de Seguridad Democratica del presidente Alvaro Uribe, que se

presenta en LCS (5, 180) como un logro de la ciudadania:

Al finalizar el gobierno de Pastrana, la sensacién de inseguridad en el pais era muy
elevada. Por esta razén, el gobierno Uribe desarrollé la politica de seguridad
democratica, que buscaba la proteccion de los ciudadanos contra los grupos
armados ilegales mediante el fortalecimiento del ejército. Puesta en marcha la
politica de seguridad, delitos como el secuestro, la toma armada de los municipios,
los homicidios y la delincuencia comdn, se redujeron en todo el pais. Ademas, se
logr6 la desmovilizacion de miles de miembros de los grupos paramilitares gracias
a un acuerdo firmado entre el gobierno y las Auc, en Santafé de Ralito, Cérdoba,
en el afio 2005. Gracias a esto, se gener6 una sensacion de confianza en el pais y
la economia y la seguridad mejoraron.

Como vemos, se presenta la sensacion de inseguridad como la causa de la politica
de Seguridad Democratica. Las consecuencias de dicha politica son: reduccion de
crimenes, desmovilizacion de las AUC, confianza y seguridad. Podria decirse que este
texto reproduce la voz oficial de la administracién Uribe y de los medios de
comunicacion que hicieron eco positivo de la politica de seguridad democratica. Un

analisis critico de la situacion del pais demuestra que esa “sensacion de inseguridad”
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fue creada por el gobierno y los medios para justificar una politica muy cuestionada
por la violacién a los derechos humanos (las ejecuciones extrajudiciales fueron el
resultado de esa politica).

Por otra parte, el pacto que se firmé entre el gobierno Uribe y los paramilitares en
Santa Fe de Ralito fue duramente cuestionado no solo por la impunidad que se cubrid,
sino también porque a través de ese acuerdo se camuflaron varios narcotraficantes que

se hicieron pasar por miembros de las AUC.

2.8 Asociacién semantica

En los textos analizados hemos podido observar distintas asociaciones semanticas
bastante evidentes: guerrilla se asocia semanticamente con secuestro, narcotrafico,
comunismo, terrorismo, desplazamiento; paramilitares se asocia con seguridad,
autodefensa, desplazamiento, narcotrafico; Estado se asocia con proteccion,
legalidad.

Una estrategia para deslegitimar un partido politico 0 una posicion ideologica es
asociar semanticamente dos situaciones que si bien pueden tener cierta relacién, en el
fondo son diferentes. Recientemente conocemos el vocablo castrochavismo, creado por
el establishment para deslegitimar los partidos de izquierda en Colombia. Se busca
asociar semanticamente la izquierda colombiana con la situacion de Cuba y Venezuela
con el proposito de deslegitimar a estos partidos.

Veamos en VS (5, 89) el siguiente fragmento:

Una fuerte intolerancia

Miembros de grupos guerrilleros desmovilizados y personas en desacuerdo con el bipartidismo
decidieron conformar movimientos para lograr la participacion politica. La UP (Unién Patriética) fue
un grupo politico que defendio ideas de izquierda, es decir, ideas con influencia comunista, que
buscaban mejorar las condiciones de vida de los menos favorecidos y luchar por la inclusién y la
participacion de todos los miembros de la sociedad.

La intolerancia de los sectores dirigentes llevd a usar la violencia para acabar con este
movimiento. La mayoria de sus dirigentes fueron asesinados o desaparecidos.

El didlogo como solucién
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Ante la fuerte crisis generalizada, el
presidente Belisario Betancur (1982-1986)
reconocié por primera vez que la injusticia
social y la exclusion de grupos de la sociedad
son las causas de la violencia en el pais. Por
esta razén llevo a cabo un proceso de paz, con
el cual, mediante el didlogo, quiso poner fin
a los conflictos en Colombia. Estos didlogos
han sido retomados por los siguientes
gobiernos con diversas modificaciones.

Como consecuencia de los diferentes
procesos de paz propuestos por los gobiernos
posteriores, se desmovilizaron varios grupos
guerrilleros o parte de estos, lo que quiere
decir que dejaron las armas.

A pesar de estos intentos por alcanzar la
paz, por ejemplo con las FARC, no se
consiguieron resultados y, por el contrario, se
fortalecieron. De esta manera, mediante
secuestros, extorsiones y cultivos ilicitos
lograron  reclutar mas  combatientes,

¢ Qué proponen los procesos de paz?

Una fuerte intolerancia

Miembros de grupos guerrilleros desmovilizados y
personas en desacuerdo con el bipartidismo deci-
dieron conformar movimientos para lograr la par-
ticipacion politica. La UP (Union Patridtica) fue un
grupo politico que defendi ideas de izquierda, es
decir, ideas con influencia comunista, que buscaban
mejorar las condiciones de vida de los menos favo-
recidos y luchar por la inclusién y la participacion de
todos los miembros de la sociedad

La intolerancia de los sectores dirigentes llevé a usar
la violencia para acabar con este movimiento. La
mayoria de sus dirigentes fueron asesinados o des-
aparecidos

El dislogo como solucion

Ante la fuerte crisis generalizada, el gobierno tuvo
que enfrentar los problemas. El presidente Belisario
Betancur (1982-1986) reconocié por primera vez
que la injusticia social y la exclusién de grupos de
la sociedad son las causas de la violencia en el pais
Por esta razon llevé a cabo un proceso de paz, con
el cual, mediante el didlogo, quiso poner fin a los
conflictos en Colombia. Estos didlogos han sido re-
tomados por los siguientes gobiernos con diversas
modificaciones.

Como consecuencia de los diferentes procesos de
paz propuestos por los gobiernos posteriores, se
desmovilizaron varios grupos guerrilleros o par-
te de estos, lo que quiere decir que dejaron las
armas

A pesar de estos intentos por alcanzar la paz, por
ejemplo con las FARC, no se consiguieron resultados
y. por el contrario, se fortalecieron. De esta manera,
mediante secuestros, extorsiones y cultivos ilicitos
lograron reclutar mas combatientes, aumentar su
poder en algunas zonas y extenderse a mas regio-
nes. De ser un grupo armado de lucha campesina,
se convirtié en una agrupacion armada que se ha
dedicado a sembrar terror.

$Qué proponen los procesos
de paz?

Los diferentes procesos de paz proponen la nego-
ciacion con grupos al margen de la Ley, reformas

Civiles (p. 89}: ciudadanos que no pertene-
cen alas fuerzas militares ni a organizaciones
religiosas.

Corrupcién (p. 89): delito de recibir o dar dinero
0 alguna recompensa a cambio de una actividad
ilegal

Desmovilizado (p. S0} persona que entrega sus
amas y renuncia a pertenecer a grupos ilegales
Extorsiones (p. 90): usurpar o despojer a alguien
de sus bienes mediante amenazas y chantajes.
Impunidad (p. 89). falta de castigos para crimenes
y delitos.

sociales e inclusion y
La voluntad de todos los que estan en conflicto es
condicién fundamental para poder avanzar en los
procesos de paz. El didlogo es la manera mas apro-
piada de resolver los conflictos, ya que la violencia
no se acaba con més violencia

participacién en la politica

aumentar su poder en algunas zonas y extenderse a mas regiones. De ser un grupo armado de lucha
campesina, se convirtié en una agrupacién armada que se ha dedicado a sembrar terror.

Los diferentes procesos de paz proponen la negociacion con grupos al margen de la ley, reformas
sociales e inclusién y participacion en la politica. La voluntad de todos los que estan en conflicto es
condicion fundamental para poder avanzar en los procesos de paz. El didlogo es la manera méas
apropiada de resolver los conflictos, ya que la violencia no se acaba con mas violencia.

Vocabulario
Civiles. (p.89) ciudadanos que no pertenecen a las fuerzas militares ni a organizaciones religiosas”.

[...]

Desmovilizado. (p.90) persona que entrega sus armas y renuncia a pertenecer a grupos ilegales.

[...]

Impunidad. (p.89) falta de castigos para crimenes y delitos.

Al plantear el texto que la UP “fue un grupo politico que defendi6 ideas de
izquierda, es decir, ideas con influencia comunista”, y al afirmar que este partido esta
conformado por “miembros de grupos guerrilleros desmovilizados”, de manera directa
estd asociando semanticamente la izquierda colombiana con las guerrillas, a través del
adjetivo comunista. Es necesario aclarar que no todos los partidos de izquierda estan
asociados al comunismo como sistema politico. Ademas, la Unidn Patridtica no es un
partido politico conformado sélo por guerrilleros desmovilizados, como se colige del

texto. Muchos académicos, sindicalistas y politicos de izquierda, literalmente
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separados del accionar de las guerrillas, han conformado la UP. De manera que asociar
seméanticamente los partidos de izquierda con las guerrillas es una forma de justificar
el exterminio que miembros del Estado, en asocio con los paramilitares, emprendio
contra el partido UP.

Ya veiamos en apartados anteriores como, mediante el lenguaje, se pueden ocultar
agentes y actores con fines ideoldgicos. Cuando el texto dice que el exterminio de la
UP se debio a “la intolerancia de los sectores dirigentes” con ello se despersonifica a
los actores reales de ese exterminio y se les oculta con un sustantivo abstracto: “la
intolerancia”. No hay responsables reales (Fuerza Publica, politicos, paramilitares): fue
“la intolerancia”.

Analicemos este otro fragmento:

Como consecuencia de los diferentes procesos de paz propuestos
por los gobiernos posteriores, se desmovilizaron varios grupos
guerrilleros o parte de estos, lo que quiere decir que dejaron las
armas.

Podemos ver que la paz es una propuesta del gobierno, desconociendo que los
grupos guerrilleros también han hecho propuestas para dialogar y llegar a un proceso
de paz. De acuerdo con la concepcidn planteada en el texto, paz consiste en la dejacion
de las armas por parte de la guerrilla, que se desmoviliza. El concepto de paz no se
relaciona con justicia y equidad social, sino con dejacion de armas por parte de los
alzados en armas.

En el siguiente fragmento encontramos una fuerte ideologizacion, que no deberia
presentarse en un texto escolar cuya funcion es informar mediante un texto expositivo-

descriptivo:

A pesar de estos intentos por alcanzar la paz, por ejemplo con las FARC,
no se consiguieron resultados y, por el contrario, se fortalecieron. De esta
manera, mediante secuestros, extorsiones y cultivos ilicitos lograron
reclutar més combatientes, aumentar su poder en algunas zonas Yy
extenderse a mas regiones. De ser un grupo armado de lucha campesina, se
convirtié en una agrupacion armada que se ha dedicado a sembrar terror.

134



Aqui se muestra que el intento y la voluntad por alcanzar la paz han sido iniciativa
de los gobiernos y no de la guerrilla de las FARC. Estas, por el contrario, se han
“dedicado a sembrar el terror” mediante secuestros, extorsiones y cultivos ilicitos.
Estas acciones, también cometidas por los paramilitares, se matizaron en parrafos
anteriores diciendo que ellos “han cometido diferentes violaciones a los derechos
humanos”.

Finalmente, conviene analizar algunas palabras definidas en el vocabulario:

Civiles. (p.89) ciudadanos que no pertenecen a las fuerzas militares ni a
organizaciones religiosas.

Desmovilizado. (p.90) persona que entrega sus armas y renuncia a pertenecer a
grupos ilegales.

Impunidad. (p.89) falta de castigos para crimenes y delitos.

En parrafos anteriores habiamos visto que el presidente Carlos Lleras Restrepo
autorizo a civiles para armarse con el fin de protegerse de las guerrillas. Al definir
civiles como “ciudadanos que no pertenecen a las fuerzas militares ni a organizaciones
religiosas”, implicitamente se estd diciendo que toda la sociedad colombiana (excepto
los militares y los religiosos) se encuentran en peligro y deben protegerse de la
guerrilla. Asi, cualquier accién que se emprenda contra la guerrilla se hace para
proteger a los ciudadanos. En esa medida, la creacion de los grupos paramilitares se
justifica por cuanto se armaron para protegerse de las guerrillas.

En la definicion de desmovilizado como “persona que entrega sus armas y
renuncia a pertenecer a grupos ilegales”, el término renuncia tiene una connotacion
ideoldgica por cuanto se relaciona con rendicion y aceptacion de la culpa. En la Edad
Media la Santa Inquisicion les pedia a los herejes, antes de quemarlos, que renunciaran
a Satanas para que salvaran su alma.

En cuanto a la definicion de impunidad como “falta de castigos para crimenes y
delitos”, el término cobra importancia cuando se mencionan explicitamente las
acciones cometidas por las FARC (cosa que no se hace con las acciones de los
paramilitares). Por lo tanto, la impunidad a la que se alude esta direccionada a la falta

de castigos para la FARC.
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2.9 Las fuentes de informacion

Una cuestion importante que debe tenerse en cuenta en el analisis critico tanto del
discurso informativo como del discurso de los textos escolares, es el uso de las fuentes
que sustentan la informacion que se presenta. En la presentacion de un hecho noticioso
relacionado con el conflicto, los medios colombianos generalmente recurren a las
fuentes oficiales o gobiernistas, difundiendo asi la ideologia y la vision institucional.
Pocas veces se usan fuentes alternativas para que el receptor tenga una vision amplia
de lo que ha sucedido.

En cuanto al discurso que se construye en los textos escolares, la situacion
discursiva reviste de mayor importancia, pues el texto escolar se constituye en materia
de estudio y de construccion de conocimiento en el aula. Por lo tanto, en la presentacion
de informacidn relacionada con el conflicto colombiano y de otros acontecimientos
historicos, la editorial debe buscar que el escolar tenga una informacién amplia,
ecuanime y equilibrada que le permita crear un pensamiento critico sobre su historia.
No obstante, la mayoria de las veces los datos utilizados como fuentes de informacién
son parcializados e incompletos y no se menciona de dénde fueron tomados.

Veamos en LCS (5, 103). En esta pagina se aborda el tema de los derechos

humanos en Colombia. Se incluye un recuadro que sobresale en la parte inferior:

Argumento [

Segun el Observatorio de Derechos Humanos en Colombia,
durante el 2012, méas de 100 personas perdieron la vida como
consecuencia del conflicto armado.

[...]

Como vemos, la fuente de informacion que se toma como referencia de autoridad
es el Observatorio de Derechos Humanos en Colombia, organismo adscrito al
Gobierno. Por lo tanto, el dato de que son 100 personas las que han fallecido debe ser

corroborado con otras investigaciones de organismos no gubernamentales. Asimismo,
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se utiliza el eufemismo “perdieron la vida” para presentar unas muertes que pudieron
haberse dado como resultado de masacres, secuestros, ejecuciones extrajudiciales,
combates, campos minados, etc. Se esconde, ademas, a los actores que ocasionaron las

muertes, pues se dice que fueron “consecuencia del conflicto armado”.

3. DEDUCCIONES Y AFIRMACIONES A PARTIR DEL ANALISIS

Una vez revisados y analizados criticamente los libros de texto de ciencias sociales
para primaria, aplicando un enfoque cualitativo-hermenéutico, podemos confirmar
nuestra hipdtesis central: los libros de texto de ciencias sociales, por ser un discurso
construido en condiciones de poder, es decir, por instituciones cercanas al
Gobierno y a los grupos econdémicos, no pueden escapar del sesgo ideoldgico, lo
que los convierte en productos culturales que tergiversan la historia y orientan la
informacion hacia determinados intereses, a través de estrategias discursivas de
manipulacion.

Luego del analisis y de las deducciones, podemos afirmar lo siguiente:

e Deliberadamente en los textos de ciencias sociales se defiende la tesis del
Establecimiento en cuanto a la negacion de la existencia de un conflicto.
En muy pocos fragmentos analizados se acepta que existe un conflicto
armado, producto de la ineficacia del Estado para solucionar los
problemas sociales, econdmicos y culturales que le dieron origen. Por el
contrario, ampliamente se plantea que quienes se enfrentan al Estado a
través de las armas son grupos terroristas y extorsionistas que se
fortalecieron con el negocio del narcotrafico, aprovechandose de un
Estado débil para combatirlos.

e En los textos escolares de ciencias sociales se defiende la tesis del
Establecimiento de que el origen de la pobreza se encuentra en la violencia
ocasionada por guerrilleros, paramilitares, Bacrim y delincuencia comdn;

se infiere que una vez estos actores se neutralicen, vendria la prosperidad
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econOmica. Por el contrario, se dejan de lado los numerosos estudios de
importantes sociélogos que demuestran que el origen de la violencia en
Colombia se encuentra en los altos indices de inequidad social, la
concentracion de la tierra en pocas manos y el reparto inequitativo de las
riquezas, lo que genera pobreza (el caldo de cultivo de la violencia)

La representacion positiva que se hace del Estado en los textos de ciencias
sociales analizados no lo convierte en un actor directo del conflicto, sino
que, por el contrario, el Estado se representa como victima de los grupos
violentos, a los cuales debe combatir y someter.

Los libros de texto de ciencias sociales se cuidan de utilizar un lenguaje
critico hacia las instituciones del Estado, que son las que les dan legalidad
y legitimidad. Legalidad en cuanto a la expedicion de normas que
permiten el funcionamiento de la industria editorial; legitimidad en cuanto
los textos escolares se construyen segun las normas y los lineamientos
emanados del Ministerio de Educacion.

Con el analisis de los textos de ciencias sociales se demuestra que la
historia es una construccion discursiva que se enfoca desde esferas de
poder que niegan la confrontacion y la pluralidad politica en una
democracia.

Por ser el libro de texto un discurso controlado desde esferas de poder, se
orientan ideoldgicamente conceptos como conflicto armado, violencia,
terrorismo, comunismo, oposicion politica, pobreza, desplazamiento.

La presentacion positiva que se hace del Gobierno y de las instituciones
estatales, minimizando semanticamente los crimenes de Estado y de altos
funcionarios del Gobierno (muchas veces actuando en connivencia con
grupos al margen de la ley), demuestra que el discurso de los textos de
ciencias sociales se construye desde esferas de poder.

La fragmentacion de la historia, la superficialidad con que se abordan los
temas, la construccion discursiva de los hechos, el ocultamiento

deliberado de referentes historicos que van en contra de las clases
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dominantes, la negacién de estudios cientifico-sociales, demuestran que
los textos escolares de ciencias sociales son inapropiados para el
conocimiento de la verdadera historia de Colombia. De esa manera, los
textos de ciencias sociales, a través de su discurso, difunden la ideologia
de las clases dominantes, con lo que se afianzan ain mas la inequidad y la

injusticia social.
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CONCLUSIONES

Al presentarse el libro de texto de ciencias sociales como un discurso sujeto a
condiciones de poder, en donde sobresale la ideologia dominante del Estado a partir de
los contenidos, competencias, estandares, lineamientos, emanados del Ministerio de
Educacion Nacional, se puede aseverar que dicho discurso se constituye en una practica
de dominacion en el aula escolar entre Ministerio, editorial e instituciones educativas.
Esto, a su vez, genera la reproduccion acritica de un saber supuestamente cientifico que
de lejos incorpora matices subjetivos e intereses de clase.

Al ser planteada la investigacion desde un enfoque hermenéutico-cualitativo,
soportado tedrica y metodolégicamente en el ACD y la GSF, hemos podido demostrar,
en primer lugar, que los textos de ciencias sociales (en nuestro caso, textos para
primaria) constituyen discursos de poder porque ocultan sesgos ideoldgicos y
concepciones que favorecen los intereses de los sectores dominantes, que son los que
conciben y elaboran esos textos. En segundo lugar, hemos podido constatar que este
tipo de enfoques y de soportes tedricos son fundamentales cuando se trata de analizar
el comportamiento del lenguaje en discursos que se encuentran concebidos en
condiciones de poder. En tercer lugar, hemos podido demostrar que el discurso
constituye una practica social que involucra el texto-contexto, las personas, las
instituciones y las condiciones de produccion y de recepcion de dichos discursos. Es
decir, el lenguaje utilizado en los libros de texto no reproduce la realidad, sino que, por
el contrario, la crea, la recrea y la opaca a través del prisma editorial.

Los hallazgos de la presente investigacion evidencian como emergen discursos de
poder en el libro de texto de ciencias sociales. Es decir, la manera como se tergiversa
el pasado a través de una version oficial de la historia, especificamente del conflicto
armado colombiano. En otras palabras, se plantea la postura del régimen estatal frente
a los avatares producidos durante largos afios de violencia y conflicto interno. Lo
anterior se presenta en una politica educativa bien estructurada que permea todos los
actores que intervienen en un escenario educativo. De esta forma, el lenguaje que se

construye en el libro de texto constituye una practica de dominacion en la medida en
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que invisibiliza las voces que se oponen a ciertos drdenes establecidos, al tiempo que
magnifica las acciones de los sectores que siempre han detentado el poder.
En este orden de ideas, y teniendo presente los objetivos y el marco conceptual de

esta investigacion, se puede concluir que:

e Si se representa discursivamente el conflicto armado colombiano en libros de
texto de ciencias sociales. Este tratamiento discursivo evidencia un curriculo
predefinido que pretende institucionalizar un saber historico segun los intereses
ideologicos de las clases dominantes.

e Existe una estrecha conexion ideoldgica entre el emporio editorial y las
politicas educativas implementadas por los diferentes gobiernos.

e EIl libro de texto afecta una comprension integral del conflicto armado
colombiano en el aula escolar, puesto que postula una mirada acritica del
pasado.

e EIl hallazgo de estrategias discursivas empleadas en los textos de ciencias
sociales con fines ideoldgicos para favorecer los intereses de las clases
dominantes, deben dar cabida a una abierta reflexion epistémica sobre los
contenidos de dichos libros de texto. Mas aun cuando Colombia se encuentra
en un escenario de posconflicto donde urge sanar las heridas del pasado para
construir una paz sostenible. En este sentido, la escuela debe convertirse en un
escenario de construccién de paz. EI comienzo de ese escenario de paz debe
darse a partir del conocimiento de una historia que muestre lo que en verdad ha
sucedido en el pais, con el fin de sanar heridas dejadas por un conflicto
fratricida. Las generaciones presentes y futuras merecen el conocimiento de una
historia veridica, sin tergiversaciones, que se acerque mas a lo que somos como
pais y nacion.

e Enlarevisiony el analisis de los datos se pudo observar el tratamiento positivo
y negativo de algunos elementos discursivos. Se pudo evidenciar que las
guerrillas y los paramilitares son representados discursivamente de manera

negativa, mientras el Estado (con sus Fuerzas Militares y sus instituciones) se
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proyecta con una imagen favorable, desconociendo que es justamente la
debilidad de éste la que ha ocasionado un conflicto de larga duracion.

e Los libros de texto estigmatizan a los partidos politicos de izquierda y satanizan
las ideologias que se oponen a la de los partidos tradicionales. En este orden de
ideas, estos textos banalizan y desconocen las causas sociales, politicas,
econdmicas y culturales que han dado origen al conflicto armado colombiano.

e Enlos libros de texto analizados se minimiza semanticamente el problema del
desplazamiento forzado a través de diferentes estrategias discursivas. Un pais
no puede ensefiar su historia cuando se oculta la desgracia que produjo la
guerra.

e Las series de ciencias sociales analizadas no aportan a una cultura de paz en la
escuela. Las estrategias discursivas empleadas asi lo demuestran, pues se
victimiza al Estado y se resaltan con cierto heroismo las politicas
gubernamentales. En este sentido, se margina la memoria de las victimas civiles
Yy, a su vez, se emiten discursos de odio contra algunos actores del conflicto
armado colombiano, principalmente contra las guerrillas.

e Los antecedentes de esta investigacion (tratamiento del conflicto armado en
libros de texto de ciencias sociales) demuestran que este objeto de estudio ha
sido escasamente tratado en la comunidad cientifica colombiana. Por lo tanto,
es necesario seguir investigando desde otros marcos teérico-metodoldgicos
para ampliar la discusion sobre la insercion de los libros de texto de ciencias

sociales como fuentes de conocimiento de la historia.

Finalmente, creemos que la presente investigacion puede constituirse en un
antecedente para futuros estudios sobre el tratamiento que los libros de texto de ciencias
sociales hacen del conflicto armado colombiano. Asimismo, el enfoque cualitativo-
hermenéutico y el apoyo tedrico-metodoldgico en el ACD y en la GSF, también pueden
tomarse como apoyo para investigaciones sobre la forma como los libros de texto de

ciencias sociales, por ejemplo, tratan discursivamente a las minorias étnicas, a las
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clases menos favorecidas, a las comunidades LGBTI, etc., aplicando ideologias de
exclusion y racismo.

A través de esta investigacion planteamos la necesidad de problematizar sobre el
uso del libro de texto de ciencias sociales en el aula, tal como se ha venido haciendo
por décadas, puesto que los hallazgos obtenidos nos incitan a deliberar sobre la historia
que se reproduce en el aula y, con ello, la ideologia y los intereses de poder de los
gobiernos de turno. De esta manera, pensamos en la menesterosa tarea de ilustrar una
comprension integral del conflicto armado colombiano, ya desde una mirada
alternativa de la historia. Esto contribuiria al reconocimiento de otras formas de
pensamiento y seria un valioso aporte a la paz de Colombia.

Esta investigacion es s6lo una mirada parcial e inconclusa sobre este objeto de
estudio. Se esperan eventuales investigaciones que puedan retroalimentar y plantear
paradigmas diferentes en aras de construir esa nueva Colombia bajo senderos de paz y

reconciliacion.
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