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INTRODUCCION

La educacion, dentro del marco general del desarrollo social, se presenta
como una actividad humana que implica cada dia nuevos retos y
oportunidades. La época actual se caracteriza por los nuevos paradigmas que
se estan dando en todas las formas de comprender la realidad. Debido a
esto, la educacion se enfrenta a situaciones inevitables, originadas por los
cambios de mentalidad, derivados a su vez de los avances cientificos y
tecnolégicos que se dan a pasos agigantados. De esta manera el proceso
educativo debe tomar en cuenta estos aspectos que matizan el acontecer y la
dinamica moderna, los cuales demandan de este sector nuevas propuestas

de desarrollo, actualizacion y resultados.

Es por esto que se deben transformar los enfoques aun tradicionales por las
actuales tendencias pedagodgicas, acordes a la realidad social que enfrentan

los estudiantes para la cual la escuela debe prepararlos.

El presente trabajo “ESTRATEGIAS COGNITIVO-COMUNICATIVAS PARA
EL DESARROLLO DE APRENDIZAJE REFLEXIVO” esta orientado hacia la
formulaciéon de una propuesta innovadora en el disefio de estrategias que
posibilitan el uso del pensamiento para la reflexion de lo que se aprende y
como se aprende al abordar diferentes tipos de texto y situaciones de las
cuales sacar el mayor provecho y partir de alli para explorar todo el
contexto y las vertientes que el tema permita; es decir, que de una
experiencia significativa para el alumno se puedan analizar diferentes temas
que en teoria serian aburridos y pocos llamativos, pero al momento de
aplicarlos y verlos reflejados en una situacion real se convierten en un

conocimiento accesible al entendimiento del adolescente.



‘ESTRATEGIAS COGNITIVO-COMUNICATIVAS PARA EL DESARROLLO
DEL APRENDIZAJE REFLEXIVO” se estructura a partir de |la
caracterizacion de la escuela del siglo XXI, su influencia en el desarrollo
integral de los estudiantes, la importancia de pensar como actividad
consciente para desenvolverse en cualquier situacidon de la vida; las
caracteristicas del joven postmoderno, su estilo, sus comportamientos y
pensamientos frente a su generacion de siglo XXI; los diferentes tipos de
pensamiento; estilos de aprendizaje que se encuentran en el aula
fundamentadas en las bases tedricas del desarrollo del pensamiento de Jean

Piaget, Vigostky, Gardner, Garza, De Bono, Zubiria.

La escuela debe promover espacios donde el alumno ejercite el
pensamiento, es decir, se necesitan escuelas inteligentes, dinamicas,
informadas y reflexivas donde el aprendizaje gire en torno al pensamiento. Es
por esto que el presente trabajo se orienta hacia el logro de aprendizajes
reflexivos donde el alumno retenga, comprenda y haga uso activo del

conocimiento.

Para el disefio de las estrategias se tienen en cuenta, ademas de la
sustentacion tedrica, las operaciones del pensamiento propuestas por Raths
en cada uno de los talleres como observar, argumentar, comparar, analizar,
interpretar, formular hipdtesis y criticas, que potencializan los procesos
cognitivos para alcanzar los niveles reflexivos de un aprendizaje significativo

en los estudiantes.

Igualmente se presentan en cada uno de los talleres algunos tipos de textos
analizados desde la teoria de la Ciencia del Texto de Van Dijk, de
estructuras textuales donde se produce una forma organizada de operar el
pensamiento y desde los factores que determinan la comprension lectora

para asegurar las relaciones inter y extratextuales en la interaccion texto-



contexto y lector que aporta a la construccion de significados de la realidad

circundante.

Finalmente se presentan la interpretacion y analisis de las estrategias
aplicadas y sistematizadas con sus respectivas conclusiones y anexos al
igual que la sistematizacion y conclusiones llegadas frente al desarrollo de
aprendizajes reflexivos en la escuela mediante estrategias significativas

planteadas en este proyecto.

No se pretende que esta monografia sea un producto acabado que implique
gue ya no hay nada mas que anadir, sino tan solo se propone como un punto
de inicio para un largo proceso de investigacion y de creacion de estrategias
que activen el aprendizaje reflexivo de quienes estan comprometidos con la
educacidn y sus estudiantes, sintiéndose por tanto responsables de su

desarrollo integral.
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1. ESTRATEGIAS COGNITIVO-COMUNICATIVAS PARA EL
DESARROLLO DE APRENDIZAJES REFLEXIVOS

1.1 PROBLEMA DE INVESTIGACION

Estrategias cognitivo-comunicativas para el desarrollo de aprendizajes
reflexivos que incluyan experiencias significativas que orienten a los jévenes
del grado octavo de la institucion Educativa CONTRALORIA GENERAL DE
LA REPUBLICA, de la ciudad de Neiva, hacia la comprensién y transferencia

de conocimientos en diferentes escenarios de la vida.

1.2. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Hoy educar es gobernar, asi ha sido durante el siglo XIX, el siglo XX y lo
sera durante esta nueva época,. Este es el siglo del conocimiento, es decir,
del saber cientifico y tecnoldgico pues las sociedades que han avanzado y se
han destacado en la medida del desarrollo de las industrias dinamicas de la
inteligencia: la biotecnologia, la informatica, la microelectronica, las
telecomunicaciones, la robdtica, la industria de nuevos materiales y la
aviacion civil, entre otras son las actividades bandera del nuevo siglo
tecnologico, esto exige a su vez que la economia, la politica, la cultura y la
educacion estén acordes a estos avances, ya que estamos en una época

distinta, en la que quien posea el conocimiento es quien posee el poder.

Aunque se han hecho esfuerzos por ampliar la cobertura y permitir que
muchos nifios y jévenes ingresen al aula para “aprender”, solo consiguen

alfabetizarse, conocer el abecedario e interpretar textos a niveles
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simplemente literales, esto no quiere decir que el estudiante no posea las
capacidades, por el contrario estan en la edad adecuada para desarrollar sus
potencialidades innatas, son enérgicos, llenos de vida, tienen la mente

fresca y estan abiertos a todo tipo de conocimientos

Los educandos no son una “fabula rasa” sino grandes genios en potencia, lo
que sucede es que esas capacidades no han sido desarrolladas o
encaminadas hacia una constante busqueda de superacion, ya que el
conocimiento no es estatico, Newton y Einstein lo comprobaron: una teoria
puede ser derribada por la gravedad de otra que esta mejor argumentada,
todo es relativo, un dia puede ser tranquilo y al siguiente puede suceder lo

inesperado.

El panorama de la educacion existente no combina con la realidad que la
rodea, aunque hay que reconocer el esfuerzo de algunos maestros por
implementar en sus clases las nuevas pedagogias que lleve al estudiante a
reflexionar su aprendizaje para que sea un ser util, inconforme e inquieto,
para que constantemente se prepare a cualquier cambio que se le presente;
pero aun hay fallas en las metodologias que se practican dentro de la
instituciones educativas las cuales consisten en transmitir los conocimientos,
las tematicas tal como lo dice el libro, y no se trasciende la teoria a la praxis,
es alli donde el conocimiento en la mente del educando se vuelve fugaz e
inerte; ya que no le encuentra sentido ni relacion con su vida, no ve qué uso

puede darle a lo que acaba de aprender.

“Aun falta una conversién total de cada uno de los centros educativos desde
un cambio de actitudes y de planteamientos por parte de todos los docentes
y desde el empefo responsable de cada uno de los alumnos, es decir, de

quienes son los verdaderos “clientes” del proceso de aprendizaje, de acuerdo
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con el lenguaje y la mentalidad imperantes inspirados en los principios de la

economia neoliberal del libre mercado”’.

Ante toda esta dinamica, el sistema educativo tiene que replantear el
concepto de la relacién alumno- profesor y el proceso mismo del aprendizaje,
los contenidos curriculares, ademas revisar de manera critica los modelos

mentales que han inspirado el desarrollo de los sistemas educativos.

1.3. FORMULACION DEL PROBLEMA

¢, Como orientar el proceso pedagdgico para el desarrollo de aprendizaje

reflexivo?

¢ Qué estrategias metodologicas implementar para desarrollar procesos de

comprension efectiva?

¢ Qué operaciones cognitivo-comunicativas se movilizan en estos procesos

de aprendizaje reflexivo?

¢, Qué experiencias de aula deben propiciarse en la perspectiva de un

aprendizaje reflexivo-vivencial?

' RODRIGUEZ, Alberto. Al tablero. No basta con tener mas, hay que gastar

mejor. Internet:www.minieducacién.gov.co
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2. OBJETIVOS

2.1 OBJETIVO GENERAL

» Disefar estrategias cognitivo-comunicativas para el desarrollo de
aprendizajes reflexivos que orienten hacia la formacion de jovenes
capaces de comprender y transferir conocimientos en diferentes
escenarios de la vida, a partir de experiencias significativas de trabajo

escolar.

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

» ldentificar las estrategias metodolégicas que implementa la escuela

para desarrollar procesos de comprension efectiva.

> Establecer cuales son las estrategias cognitivo-comunicativas que se

movilizan en los procesos de aprendizaje escolar.

» Determinar las experiencias de aula que se manejan en la escuela en

la perspectiva de un aprendizaje reflexivo-vivencial.

» Comprender el sentido de los procesos cognitivos, implicitos en los

aprendizajes reflexivos.
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3. MARCO TEORICO

3.1. LA ESCUELA DEL SIGLO XXI

La sociedad del siglo XXI ha avanzado vertiginosamente. Los cambios ya se
vislumbran y llegaran otros que ni siquiera se dimensionan en la mente
humana. La sociedad actual se debe preparar para ese nuevo entorno lleno

de oportunidades, pero también de incertidumbres.

La tecnologia y las telecomunicaciones en todas sus formas cambiaran la
forma de vivir, de trabajar, de producir, de comunicarse, de comprar, de
vender. Todo el entorno sera bien distinto. El gran imperativo sera el
prepararse y aprender a vivir en ese nuevo contexto social, politico y
culturalmente globalizado y estandarizado por las nuevas tendencias

mundiales.

Este va a ser el siglo del saber. Mas precisamente el siglo de la racionalidad
cientifica y tecnolégica. La especie ha dependido siempre de sus creencias y
sus tecnologias, desde el tiempo inmemorial del animismo y la invencién de
la rueda. Pero ahora esas creencias van siendo cada vez mas penetradas
por la ciencia y esas tecnologias estdn cambiando a un ritmo sin

precedentes.

El saber cambia el mundo, y éste esta cambiando con la prontitud de los
saberes nuevos. Es por esto que cuando se dice que los tiempos de hoy son
distintos se habla de "posmodernidad", en la cultura y de post guerra, en la
geopolitica, predominando en el lenguaje el prefijo pos ante esta nueva

dinamica mundial. Cabe sefalar que pese a que algunos paises
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Latinoamericanos no estaban preparados cultural, politica y socialmente y su
proceso de modernizacidon estaba sujeto a sus condiciones econdmicas han
tenido que recibir y asimilar las tendencias globales para entrar a competir
para demostrar lo que sabe o lo que tiene. El tiempo ahora es mas corto, el
espacio es mas pequefo: lo uno se denomina “aceleraciéon de la historia”, lo

otro es la “aldea global”.

En la sociedad del conocimiento, la ciencia y la tecnologia van conquistando
los distintos ambitos que comprenden la vida. Transformara el modo de
pensar, de sentir y de actuar como aspectos fundamentales de lo cognitivo,

lo axiolégico y lo motor, dimensiones esenciales del hombre.

Es por esto que los oficios de la sociedad del conocimiento tienen un
creciente contenido técnico y cada vez es mayor el numero de ocupaciones
de alta tecnologia. No da lo mismo manejar un arado que manejar un tractor,
una maquina de escribir que un computador, un bisturi que un rayo laser. Y
en la cima de la piramide ocupacional se encuentra una nueva clase de
talentos, dedicados a disefiar soluciones unicas para problemas unicos.
Cada dia las competencias que exige la sociedad son mas sofisticadas, ya
no es suficiente hablar de una profesion como Ingeniero o Administrador,
sino que se exigiran unas competencias que cambiaran su perfil como,

Ingeniero Administrativo de sistemas, Administrador de politica de productos.

Por ello la educacion debe replantear sus objetivos, sus metas, sus
pedagogias y sus didacticas si quiere cumplir con su mision en el siglo XXI,
brindar satisfactores a las necesidades del hombre, acordes a las exigencias
de la sociedad del conocimiento, en la capacitacion de los docentes en los
nuevos saberes y la actualizacion de los recursos didacticos como
herramientas que le permitan dentro del aula el desarrollo cientifico e

investigativo hacia un pensamiento reflexivo en la relacion teoria- practica.
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Por lo anterior, la necesidad de repetir una y otra vez, hasta la saciedad,
algunas de las ideas innovadoras sobre las que se ha logrado un cierto
consenso a lo largo de los afios, aunque con muy escasos resultados aun en
el sistema educativo, desde la educacion infantil hasta la educacién para la

tercera edad.

Es por esto que se encuentran aun instituciones que no forman, informan, no
saben hacer uso del conocimiento. Para suplir esta carencia son necesarias
escuelas que dia a dia pongan en practica lo que se entiende por “educar
bien”, escuelas inteligentes, atentas a todo posible progreso en el campo de
la ensefianza y el aprendizaje, que privilegien el desarrollo del pensamiento,
que incluyan la reflexibn como base de todo aprendizaje util, genuino.

Igualmente que estén informadas, que sean dinamicas, reflexivas.

Las metodologias utilizadas por algunos docentes continuan siendo la
explicacion magistral, donde el estudiante si esta interesado toma notas y
pregunta sobre lo que no entiende, pero cuando es el caso contrario,
simplemente busca interrumpir la clase, provocando la exasperacion del
docente para que decida no continuarla satisfaciendo asi el proposito del
educando: no dejar dictar la clase. Cuando se buscan estrategias diferentes
como las exposiciones, los talleres, las reflexiones en grupo, las consultas, la
lectura propositiva, el montaje de obras, las representaciones artisticas, son
pocos a los que les llaman la atencion ya que no se les ha preparado en
mecanismos de aprendizaje para el desenvolvimiento autbnomo educativo en

la busqueda y procesamiento de la informacion.

Estas falencias se deben a que el docente no brinda las herramientas para
que el estudiante desarrolle su pensamiento y haga uso de éste en la
aprehension y construccion del conocimiento convirtiendo el proceso

educativo en uno real y significativo en los educandos. En la mayoria de las
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escuelas los directores, los docentes y los alumnos, carecen de informacion
suficiente sobre la ensefianza, el aprendizaje, el pensamiento, la
colaboracion y otros elementos indispensables para un funcionamiento

optimo.

Es evidente que aun se privilegie la educacion repetitiva donde cada afo se
ensefia lo mismo, no existe un cambio de qué ensefar acorde a las
necesidades actuales de los estudiantes ni en el como brindar los
conocimientos para que no se conviertan en fragiles, pobres e inertes, que no
permanezcan en la memoria del joven y por lo tanto no los transfieran a

cualquier situacion de la vida.

En algunas instituciones se ha logrado evolucionar de acuerdo a las
necesidades reales de cada tiempo, es decir, se han introducido nuevos
elementos hacia la transformacion de las practicas educativas y las
relaciones maestro-alumno teniendo en cuenta los modelos constructivistas,
activos, la perspectiva evolutiva, el aprendizaje cooperativo, la motivacion
intrinseca, las inteligencias multiples y el aprendizaje situado en un contexto,
en los curriculos de algunas instituciones conscientes, comprometidas en la
labor de formar estudiantes capacitados para enfrentar el mundo real en la

sociedad actual.

El mayor esfuerzo debe dedicarse hoy dia, por tanto, al disefio de
instituciones realmente capaces y deseosas de evolucionar para adaptar sus
medios a las nuevas necesidades sociales e individuales con vista al futuro,
desde la doble exigencia de establecer unas dimensiones adecuadas o
criticas, asi como un ambito suficientemente polivalente para asegurar una
oferta integral. Tales instituciones, si persiguen con empefio una calidad total,

merecen la maxima autonomia y el mayor apoyo publico y privado posible,
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aunque siempre dentro de un marco normativo comun que asegure la

maxima armonia y la mayor eficacia.

Por ejemplo: la autonomia de los centros educativos, la calidad en la
ensefanza de todos los aspectos, la interdisciplinariedad especialmente en la
educacién avanzada, la utilizacion plena y apropiada de las nuevas
tecnologias en el aprendizaje, la formacion profesional después de cada uno
de los niveles educativos como complemento de una sodlida educacion
general que forme para la vida, o la educacioén para "aprender a ser, a hacer,
a vivir y a convivir", son todas ellas parte de ese largo etcétera de numerosos
intentos renovadores, cargados de frecuentes frustraciones para cuantos se
han dedicado a estos menesteres en la vida profesional, en particular

durante las ultimas tres décadas.

De ahi que esta extendida cada vez mas la inquietud hacia la construccion
de un nuevo paradigma educativo en este nuevo siglo XXI. Ese profundo
replanteamiento no puede ser acometido solo por la Institucion sino por el
conjunto de la comunidad educativa comprometida a la humanizacion y
fortalecimiento de la escuela para hacerle frente a la ideologia dominante

imperante.

La transformacion profunda tiene que producirse esta vez de abajo hacia
arriba, desde una reconversion total de cada uno de los centros educativos;
desde un cambio de actitudes y de planteamientos por parte de los docentes
y desde el empeio responsable de cada uno de los educadores, alumnos, y
padres ya que la responsabilidad de educar no se les debe dejar solo a los
maestros, porque la realidad inmediata de los estudiantes no es solo el
claustro educativo, también el sociocultural, del cual estan copiando las

conductas actuales y que llevan a las escuelas.
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“La unién hace la fuerza”, podria ser el lema de este tiempo, ya que es mayor
el estrés, la carga simbdlica e ideoldgica que reciben los nifios y jovenes a
través de los medios de comunicacion y si llegan a la escuela que no les
ofrece una mirada diferente y critica de la realidad, éstos se hacen
irresistibles y reacios a cualquier orientacion que la escuela “procure”
brindar. Y si los padres sélo satisfacen necesidades dejandolos solos o peor
aun delegandoles responsabilidades que no les corresponden, la escuela

sola no puede cumplir con la misién del siglo XXI.

La participacion de los padres en los procesos de formacién cognitiva, ética
y humana y el compromiso de los directores y docentes permitiran que la
escuela se humanice y el estudiante adquiera los niveles de reflexion que el

pensamiento desarrolle.

3.2. JOVENES POSTMODERNOS

“Para los jovenes de hoy no son tan importantes las utopias”. Es importante
lo que viven hoy, lo que sienten inmediatamente. Las generaciones
anteriores estaban dispuestas a asumir colosales sacrificios, con la promesa
de que algun dia recogieran los frutos de su esfuerzo. Los jovenes de hoy
piensan que no vale la pena dejar el disfrute para mafana, pues quiza el
mafana nunca llegue. Eso explica por qué no son amigos de los grandes
esfuerzos, por qué sus planes son tan a corto plazo, por qué a la larga no
tienen grandes suefios y porqué sienten desgana por casi todo lo que
signifique empefio y sacrificio. Por eso, hoy no es extrafio encontrar jovenes
que no solo no saben la carrera que quieren estudiar, sino que no les importa
mucho averiguarla. No es extraino hallar muchachos que desean gastar
dinero, pero no conseguirlo trabajando, que les gustaria ser egresados de tal
o cual establecimiento educativo, pero sin tener que estudiar mucho. Y no es

extrafio ver a toda una generacion que parece importarle muy poco que hay

? Internet: www.monografias.com trabajos/posmoderjuv/.
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millones de personas sumidas en la pobreza y padeciendo la injusticia. Es la
generacion sin utopias, es la generacién que se conforma con el ahora y no

gusta de construir el manana.

Pero la cultura es al mismo tiempo, la cultura de la absolutizacion del sentir,
sobre el deber, es decir, de la estética sobre la ética. Si no hay progreso, si a
la larga no importa hacia donde se va, lo que importa es disfrutarla hoy, o
como lo dice el slogan de una conocida bebida, lo que importa es "sentir de
verdad". Asi, si en la modernidad lo que importaba era la produccion, en la
Postmodernidad o que importa es el consumo. La ética puritana
fundamentada en el deber, en un deber impuesto por la razén misma, cede el
paso al sentir como criterio ultimo de verdad. Por tanto, es adecuado, cierto,
verdadero, lo que nos haga sentir a gusto. Es por esto por lo que la
generacion actual es una generacidon del "me nace o no me nace", del gusto,
del disfrute, del gozo. No importa entonces lo que hay que hacer, sino lo que
gusta hacer. Por eso se trata de disfrutar la vida hoy, de vivir "a lo bien", hoy,

de no dejar para un mafiana incierto lo que se podria saborear hoy.

Esto explica por qué los jovenes se dejan llevar mucho mas por los
sentimientos que por las convicciones. Tal vez sepan lo que deben hacer y
que en sus ideas esta claro que el estudio, la lectura u otra cosa parecida,
son un valor, pero si no tienen animos, pueden tenerlo todo, claro, pero por
nada del mundo realizaran lo que no les nace hacer. Por eso estudian sdlo
cuando les nace, es decir casi nunca y en cambio viven para salir a la calle,
para conversar hasta altas horas de la noche con sus amigos, para hacer
interminables conferencias por teléfono, para la fiesta de fin de semana, para
adquirir tal o cual nueva prenda de vestir y algunos hasta para tomar licor,
consumir droga o encarretarse con una u otra nifa. Y todo lo hacen sin
preguntarse nunca si es bueno o malo, adecuado o inadecuado, pues les
basta y les sobra con que les guste hacerlo. Si gusta es bueno, Si no gusta

es malo
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3.3. ESCUELA PARA EL DESARROLLO INTEGRAL DE LOS
SUJETOS

Es evidente que dentro de las practicas educativas, no se tienen claros los
principios curriculares en la misiéon de formar integralmente ya que en
algunas escuelas se forma so6lo de manera intelectual no atendiendo a los
procesos sicolégicos o viceversa, 0 peor aun, no se realiza ni o uno ni lo
otro; por lo tanto los procesos de desarrollo cognitivo-comunicativos se
limitan a la recepcién de la informacion sin que produzca ningun efecto de
indole transformacional en el estudiante transfiriéndolo a cualquier escenario

de su vida.

Se encuentran jovenes que han perdido su rumbo, que han olvidado que
son el presente de Colombia y que esta esperando salgan a conquistarla,
pero debido a que no se les ha incentivado a reflexionar sobre su rol como
seres civiles, no disciernen sobre sus verdaderas capacidades y condiciones
que brinda la sociedad. Los adolescentes que atraviesan por una etapa de
situaciones conflictivas, de quebrantamiento de normas, de anarquismo y
desequilibrio emocional, que creen poseer la verdad y estar haciendo las
cosas bien, exigiendo sus derechos, arriesgandose a lo desconocido y
experimentando lo nuevo que le ofrece la sociedad de consumo, que se
encantan de todo lo que los medios masivos les venden, no encuentran en
la escuela la posibilidad de discernir lo que subyace en cada mensaje
publicitario, en cada discurso, haciendo un analisis critico que les permita ver
con los ojos de la razén y no los de la ilusidon, que enceguece y homogeniza
el pensamiento y los sumerge en un mar de incertidumbres. No se brindan
oportunidades para que el estudiante descubra sus potencialidades y
canalice todas sus energias disponiendo al servicio propio y de los demas su

saber hacer.
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Se encuentran excepciones y son aquellos jévenes que han nacido con un
talento y debido a sus condiciones econdmicas o culturales se abren paso a
la vida, o, aquellos que encuentran a un docente con conviccion que los
incentiva y potencializan sus capacidades innatas, como el pensar

reflexivamente para la vida y desenvolvimiento profesional y social.

El Llevar a que los alumnos desarrollen un pensamiento reflexivo, implica
dentro del marco de la ensefianza-aprendizaje un profundo cambio en las
formas tradicionales con que aun en la actualidad se educa a los nifios y
joévenes. Para lograr un verdadero cambio en la educacién donde
predomine el pensamiento y no la memoria, necesitamos un marco
pedagogico en donde el aprendizaje gire en torno del pensamiento y en

donde los alumnos aprendan reflexionando sobre lo que aprenden.

Sin embargo, cabe sefialar que las escuelas han olvidado la labor que se les
ha asignado, no se privilegian practicas generadoras de pensamiento, solo
transmite e informa conocimientos y hechos u acontecimientos, cada docente
se dedica a dictar su clase en el tiempo establecido, cumpliendo con lo
contenidos correspondientes al periodo quedando en la mente de los jovenes

una vaga idea de lo que debe conocer en su afio escolar.

Entonces ¢Por qué la importancia de dar predominio al pensamiento?

“Porque pensar es la cualidad humana por excelencia™

. Porque necesitamos
pensar para hacer planes, tomar decisiones, resolver problemas, abrirnos a
las oportunidades y disefiar nuestro camino hacia adelante; de esta manera
se forma al estudiante permitiéndole desenvolverse exitosamente en la vida,
pero la escuela sélo ensefia un aspecto del pensamiento, olvidando asi que

esta habilidad se puede aprender, practicar y desarrollar propiciando los

® MACLURE, Stuart y DAVIES Meter. Aprender a Pensar, Pensar en
aprender.1ed.Barcelona: Gedisa 1995. p.11-15
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espacios y estrategias cognitivo comunicativas para hacerlo, permitiendo asi
mismo aprendizajes significativos basados en la reflexion (pensamiento)

constante de lo que se aprende, desea, suefia y ama.

Al afirmar que la escuela no forma, informa, en la medida que torna la
educacidon memoristica y repetitiva, el pensamiento dentro de la mente del
joven so6lo almacena informacion sin procesarla, ésta se convierte en una
maquina repetidora o en ocasiones solo dice lo que recuerda. Se evidencia
asi que el estudiante en el momento de recibir “informacion” o
‘conocimientos” nuevos se le dificulta asimilarlos, cuando no es algo
significativo, ni mucho menos acomodarlos para producir un conocimiento
nuevo, simplemente recibe la informacion. Los estudiantes continuamente
sufren desequilibrios emocionales, y son pocos los que lo hacen
cognitivamente, ya que en ocasiones no se parte de lo que ya saben, por
consiguiente, los docentes simplemente dan por visto la tematica cuando no

se dictan las clases o suponen que el muchacho ya sabe pero no profundiza.

“‘Los docentes no pueden seguir ensefiando y los estudiantes aprendiendo
como hace veinte o cincuenta afos, es necesario que la escuela retome su
funcion y haga uso de lo que ya se sabe en el campo de la ensefanza-

aprendizaje con base en el desarrollo del pensamiento™.

3.4. PENSAR, CUALIDAD HUMANA POR EXCELENCIA

Actualmente los estudiantes que se forman no hacen uso reflexivo del
conocimiento, ya que el docente desde el inicio de su rol como tal no
privilegia el uso del pensamiento, teniendo a éste, como elemento primordial

para retener, comprender y hacer uso activo del conocimiento, esto no quiere

* PERKINS, David, La Escuela Inteligente. 1 Ed. Barcelona:Espana,1995p.16
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decir que el maestro tenga que enseiar a pensar a sus alumnos a través de
un modo unico, “mas bien creemos que la capacidad de pensar esta siempre
presente en todo ser humano, lo que se necesita es brindar oportunidades
para pensar y examinar los resultados de esa actividad”. En palabras de
David Perkins respecto a la naturaleza del pensamiento y al aprendizaje
humano que deberia propiciarse en la escuela, enuncia que

“ol aprevw{ézaje es wuna consecuencia del pensamlento. Solo es posible
vetewer, comprevw{er Y wusar activamente el conoclmlento mediante
experiencins de aprewdﬁzaje en Las que Los alumnos reflextonan sobre Lo

gue estan aprewoiiewolo Y con Lo que estan aprewdiewdo.@

Cabe senalar que aunque existen los estudios sobre el desarrollo del
pensamiento de teorias como la desarrollista de las operaciones cognitivas
de Jean Piaget, las zonas de desarrollo proximo de Vigotsky, y la nueva
propuesta de las inteligencias multiples de Howard Gardner, los procesos de
desarrollo del pensamiento no se promueven al interior de las practicas
educativas para movilizar las habilidades cognitivas en los estudiantes. Son
escasas las instituciones (escuelas inteligentes) que se atreven a cambiar
privilegiando el uso del pensamiento y la puesta en marcha de innovaciones

hacia el desarrollo cognitivo de los alumnos.

Gracias al pensamiento y al razonamiento I6gico nos distinguimos de las
demas especies, sin embargo, no se propician las oportunidades para que el
joven piense no soélo en la acumulacion de los conocimientos sino en cémo
usarlos en cualquier situacion de su vida, es decir, discernir sobre qué
empleo le traera mas estabilidad o qué mujer u hombre le conviene o le

demuestra mayor afecto, pensar para modificar su conducta, tomar

°> RATHS, Louis. Cémo ensefiar a pensar. Paidds, 1999. p.10
® Ibid.,p21
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decisiones y resolver cualquier problema que se le presente. Raths se refiere

al pensamiento como:

“EL pensamiento se asocta intimamente con el hombre total. No se
limita sélo a la esfera oel conocimiento; abarca también Lla
tmaginacion, incluye el pensar con algin propésito Yy fomenta La
expresiton.  de  valores,  actitudes,  sentimientos,  creencias Y

asp’wa clones””.

El pensamiento humano le permite al individuo habitar hechos vy
acontecimientos desaparecidos de la situacion actual, es decir, representar el
pasado; asi mismo permite proyectarse hacia el futuro. “Somos los unicos
animales atemporales y a-espaciales. No tenemos barreras de tiempo ni de
espacio, al menos en la imaginacion: gracias a la imaginacion™.

El pensar es una actividad que realizamos en todo momento, es inherente a
la vida de todo ser humano. Pensamos para actuar, para hablar, para tomar
decisiones, para solucionar problemas, para construir Biografia (Que es la
capacidad de retroceder en el tiempo y recordar experiencias pasadas e
igualmente proyectarse hacia el cumplimiento de metas y objetivos
propuestos a realizar en un futuro); para sonar, crear, cuestionar, reflexionar

e incluso para amar.

Pero ¢qué sucede cuando pensamos? Generalmente no nos detenemos a
pensar como pensamos y coémo lograr que las nuevas generaciones
desarrollen efectivamente el pensamiento y qué clase de pensamiento

queremos lograr. En materia educativa, esto es un tema que no se debe

" RATHS, Op. Cit., p.8
® ZUBIRIA, Miguel de y Julian de. Biografia del pensamiento.1 ed. Bogota: Magisterio, 1995.
p. 11
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olvidar cuando se reflexiona acerca de los procesos de aprendizaje de los
estudiantes.

Cuando se habla del pensamiento o desarrollo del pensamiento se ubica en
el campo de la Psicologia, mas especificamente desde la Psicologia del
Desarrollo propuesta por Piaget, aunque la formacién del pensamiento desde
la educacién aparece a partir de Vigotsky, ésta no se refleja en la educaciéon
actual ya que dentro de un sistema tradicional el docente no puede ser
baquiano, es decir, guiar por aproximaciones de zonas de desarrollo, porque
el niflo o joven solo es receptor de informacion y no activo en la adquisicion

del conocimiento.

Para Piage’[9 , €l pensamiento se desarrolla procesualmente de acuerdo a la
etapa de crecimiento en los nifios, es decir en la medida que el nifio se
desarrolla biolégicamente (edad) lo hace también cognitivamente. Segun sus
postulados los niflos poseen unas operaciones cognitivas que determinan su
estructura o esquema mental con el cual se promueven las habilidades que
intervienen en el procesamiento de la informacion.

La perspectiva piagetiana concibe a los nifios como organismos activos, que

construyen sus propias estructuras internas mediante un proceso reflexivo.

St se quiere que Los procesos educativos favorezean el poder intelectivo
de los niiios Y su conoclimiento sobre La vealidad, se les debe animar a
explovar los limites de la estructura cognitiva que ya poseen Y
promover pedagbgicamente gque los aprendices mantengan wn papel

activo en La adquigicﬁéw del conoclmientp”:

® Desarrollo del pensamiento
lbid. p. 26
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Todas las acciones de aprehender el mundo operan de forma interna a
través del pensamiento por tal la importancia de agudizar las formas de
percibir la realidad y de operaciones cognitivas de procesar la informacién
para guardarla en la memoria a largo plazo. Los estudiantes aprenden
momentaneamente cuando no se les ha brindado un aprendizaje
significativo, esto debido a que los maestros desconocen como opera el
pensamiento para que asi mismo propicie experiencias de aula en la

perspectiva de un aprendizaje reflexivo-vivencial.

En la adquisicion del conocimiento mediante un proceso reflexivo en la

activacién de las operaciones cognitivas se debe tener en cuenta que:

e El conocimiento que se le presente al estudiante sea acorde a su nivel
de desarrollo (estructura logica y conceptual).

¢ Que el conocimiento que se presenta tenga en cuenta la estructura de
conocimientos previos ya adquiridos anteriormente.

¢ Que estos conocimientos generen una actividad cognitiva relacionada
con los mecanismos de equilibrio y desequilibrio cognitivo. (Cambio

conceptual).

En el proceso de aprendizaje reflexivo es indispensable tener en cuenta los
mecanismos de aprendizaje planteados por Piaget'', que permitiran a los
estudiantes relacionar, confrontar, procesar, asimilar y acomodar los nuevos
conocimientos que retendra, comprendera y usara en cualquier situacion de

la vida.

ASIMILACION: tiene la funcién de darle un sentido a los datos percibidos a

partir de los conocimientos ya adquiridos.

" Ibid.,p27
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ACOMODACION: Son los esquemas mentales que se reestructuran, y

sufren un cambio debido a la influencia de la informacién nueva recibida.

EQUILIBRIO: es el balance que se genera cuando los datos y las estructuras
mentales se corresponden. Por tal razén siempre habra una oportunidad de
adquirir un aprendizaje nuevo cuando hay un desequilibrio; en la medida en
que se forme una nueva estructura que permita explicar la nueva
informacion, es entonces que se llega a un estado de equilibrio; proceso del

que también hablan los hermanos Zubiria “Y como todas las fases del
desequilibrio, es el momento donde Lntensos vectores opuestos se

supemomew”ﬂ.

Pozo, cltando a Plaget, escrile: “para representan una noclbn adecuada
del apr@wdizaje, hay primero que explicar como procede el gl/geto para

coNStruly e Lnventar, no slmptemewte OO V@pite Y copia (=

Vigostky', a diferencia de Piaget le asigna al desarrollo del pensamiento un
caracter social y le asigna igualmente la tarea a la escuela como responsable
para propiciarlo teniendo en cuenta los factores socio-histéricos del alumno.
El desarrollo del pensamiento se dirige a la construccion de los procesos
psicolégicos superiores que son especificamente humanos y se caracteriza
por ser productos del medio socio-cultural; es decir, se forma teniendo en
cuenta el contexto en el que el nifio se desenvuelve, pues es éste, un factor
bastante influyente en el desarrollo y visidon que el nifio se forme acerca del

mundo y de su realidad inmediata. Al respecto Vigostky dice... “el

12 ZUBIRIA. Op. P.91.
'® Citado por Garza en “Aprender como aprender”. 2 ed. México: Trillas, 1998. p. 51.
1 Fotocopias Desarrollo del pensamiento 9-56.
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aprendizaje humano presupone wna watwraleza soclal especifica de

aquellos que Los rodea™*

En la teoria de Vigostky el aprendizaje esta altamente relacionado con los
conceptos de Zona de Desarrollo Préximo y mediacion, esto explica como la
persona mas experimentada y capacitada guia y ayuda al joven menos
preparado a alcanzar un nivel de desarrollo mas elevado. En palabras de

Vigostky:

“La zona de desarvollo proxinmo no es otrin cosa que La distancia entre el
nivel real de desarvollo por Lo capacidad de vesolver ndependientemente
un problema, Y el nivel de desarvollo potencial, determinado a través de
la vesoluciom de un problema bajo la guia del adulto o en La

colabovactow de otro COMPARErD mas copaz” é.

El proceso para llegar al aprendizaje efectivo seria el siguiente segun

Vigostky:

» Fase de cumulos no organizados: En esta fase el individuo percibe
a través de sus sentidos los estimulos de su entorno, pero sin una

comprension real de su significado.

= Fase de complejos: En este momento ya hay una mayor
comprensioén del significado de los estimulos percibidos, pero basados
en caracteristicas superficiales que impiden la formacion de conceptos

claros acerca de la realidad observada. Por ejemplo, cuando un nifio

"® Ibid.., 132
'® Ibid., 133
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reconoce que una vaca y un perro son similares porque tienen cuatro
patas y lo asocian a la idea de “animal” aunque no tenga claro que
significa realmente la palabra animal.

= Conceptos: es cuando se adquiere una comprension del significado

real y completo de los estimulos percibidos. '” .

Sin embargo no solo se debe tener en cuenta los procesos socio histéricos
que influyen en el aprendizaje, si no también las aptitudes e intereses de los
estudiantes para no estereotiparlos como buenos o malos, si son inteligentes
0 no. Ya que no se puede confundir Inteligencia con pensamiento son dos
cosas distintas, debido a que encontramos personas muy inteligentes que no
son buenas pensadoras y quedan atrapadas en la “trampa de la inteligencia”.
Hay muchas personas menos inteligentes que han desarrollado un alto grado

de capacidad de pensamiento.

Gardner propone las inteligencias multiples reivindicando la esencia del ser
reconociéndosele su diversidad y habilidad para desenvolverse mejor en
unos campos que en otros, cambiando los modos de medir la inteligencia ya
gue una persona era inteligente si respondia de forma perfecta los “test” que

median los resultados y no procesos.

‘la inteligencia no es una, st no varias Y cada una de ellas refleja
wan forma especifica o patron particular pava resolver problemas o
crear productos en diferentes contextos culturnles™ .Con respecto al

pensamiento, este autor afirma que lejos de ser una actividad unica, esta
relacionada a una cantidad de formas diferentes de capacidad mental y a

funciones separadas del cerebro. La mente, dice, “no ¢s una

" GARZA, Op. Cit., p. 54.
18Fotocopias del Desarrollo del pensamiento. p. 36.
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resolvedora general de problemas o una maguing general de pensar.
Tampoco Lo es el cerebro.  Hay un conjunto de dispositivos
especificos para tratar problemas parvticulares: lingiidsticos, Logico-
matematieos, musteales, espactales, flsico-corporales,

Lwterpersowates Y velactonados con autoconoctmlento Lnterno”9.

Gardner sefala que la practica educativa convencional se centra
fundamentalmente en la inteligencia linguistica y matematica y que, dado el
caracter multiple de la inteligencia humana, debemos ampliar el horizonte a
fin de dar cabida a las diversas habilidades de las personas. Es en esta
medida recobra importancia en el disefio de las estrategias para el desarrollo
del aprendizaje reflexivo, ya que permite adecuar el proceso a las

necesidades e intereses de los estudiantes.

Gardner®®, concluye que “los seres humanos no estan destinados a
desarrollar mecanicamente formas légicas de pensamiento”.” Las razones de
supervivencia nos obligan a hacer un uso selectivo del pensamiento...” las
técnicas del pensamiento necesitan un ambito dentro del cual seran
aplicadas. Todas las personas son diferentes, tienen gustos diferentes, aun
siendo miembros de la misma familia. Si se muestran diferencias en la
selecciéon de los alimentos, en la ropa que mas les gusta, en la forma de
arreglarse, en el modo como solucionan los problemas, en sus capacidades y
habilidades en los diferentes campos del saber: como matematicas, ciencias,
humanidades, comunicacién y artes, se entendera porqué razén existen

diversas formas de pensar y aprender.

'Y MACLURE y DAVIES, Op. Cit,. p.20.
2 Fotocopias Desarrollo del pensamiento.p.9-56
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En la escuela hemos de encontrar esta diversidad de pensamiento que
determinan asi el estilo de aprendizaje en los estudiantes, sin embargo la
tendencia en la educacién es homogeneizar el pensamiento, convenciendo
de que el conocimiento ya esta hecho y por ende no se inserta la duda para
continuar indagando hasta comprobar su veracidad y comprender de esta

forma que el aprendizaje es un proceso de construccion diaria.

3.5. ¢ QUE CLASE DE PENSAMIENTO Y ESTILOS DE
APRENDIZAJE SE ENCUENTRAN EN EL AULA?

Diariamente los docentes se encuentran con jévenes lideres, organizados,
practicos, intuitivos, optimistas, imaginativos, creativos, romanticos,
idealistas, sensibles, emocionales, sofiadores, sistematicos, controladores de
sus impulsos, individualistas, que aprenden por ensayo y error, pero
incomprendidos en el momento de expresar sus ideas, y de operar o resolver
los trabajos que el maestro asigna, ya que éste en ocasiones evalua desde
su punto de vista, es decir, el estudiante debe responder lo que el maestro
quiere.

Los diferentes tipos de pensamiento y estilos de aprendizaje que se

vivencian son:

3.5.1. PENSAMIENTO CONVERGENTE Y DIVERGENTE

El estudiante con pensamiento convergente es inquieto en la busqueda de
una respuesta determinada o convencional, y encuentra una unica solucion a
los problemas que, por lo general suelen ser conocidos. Otros autores llaman

a este tipo de pensamiento l6gico, convencional, racional o vertical.
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Otros estudiantes con pensamiento divergente en cambio se mueven en
varias direcciones en busca de la mejor solucién para resolver problemas a
los que siempre enfrenta como nuevos. Y para los que no tiene patrones de
resolucion, pudiéndose asi dar una vasta cantidad de resoluciones
apropiadas mas que una unica correcta. Ese tipo de pensamiento tiende al

concepto de creatividad y ha sido llamado por De Bono pensamiento lateral.

3.5.2. PENSAMIENTO VERTICAL Y LATERAL

El pensamiento vertical es selectivo, analitico, explicativo e interpretativo. Se
mueve en una direccion determinada; la negacion para bloquear errores y
desviaciones. Excluye lo que no esta relacionado con el tema. Sigue la
secuencia de las ideas. Es un proceso finito: se piensa para llegar a una

solucion.

El pensamiento Lateral es creador, provocativo, flexivo, abierto y dinamico.
Puede efectuar saltos y los pasos no siempre son correctos, no se rechaza
ningun camino. Se explora incluso lo que parece completamente ajeno al
tema. Importa la cantidad. Es un proceso probabilistica; no siempre se llega a

una solucion, pero tiene mas probabilidades de llegar a una solucién 6ptima.

El sujeto que aprende ya no es un ser pasivo que recibe estimulos y
responde a los mismos de manera mecanica, su éxito o fracaso ya no
depende de los factores externos a él mismo, sino que ahora es concebido
como una persona que puede tener logros de aprendizajes reflexivos en la
medida en que él lo desee y la escuela le propicie situaciones en las que se
haga uso del pensamiento reflexionando sobre lo que aprenden para asi
transferirlos a cualquier situacion de su vida en la formaciéon integral que

debe cumplir la escuela la cual debe promover una cultura lectora que
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activen las operaciones cognitivas del pensamiento para la constante

busqueda del conocimiento.

Al estudiante estar interactuando con el material investigativo de forma
auténoma y consciente de su necesidad de aprender, es cuando ocurre el
verdadero crecimiento intelectual. Con los avances de la psicologia
cognoscitiva, los investigadores han clasificado los diversos estilos de
Aprendizaje de acuerdo con rasgos basados en formas preferidas de

enfrentarse al mundo.

El disefio de las estrategias para desarrollar el Aprendizaje Reflexivo
permitira acudir a los diversos estilos de Aprendizaje de los estudiantes con
los cuales acceder por diversas via al conocimiento y al uso activo del

mismo.

Herman Witkins, por ejemplo, definié algunos estilos dependientes e

independientes de campo:

o Dependientes de campo :
Perciben los patrones como un todo y tienden al trato personal y a las

relaciones sociales.

o Independientes de campo:
Perciben las partes separadas de un patron total y lo analizan desde

Sus distintos componentes. Se enfatiza en las tareas interpersonales.

Para el Dr. David Kolb la combinacion de las dimensiones: percibir y

procesar la informacion da como resultado cuatro estilos de Aprendizaje:
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o Divergentes: se caracteriza por la observacion reflexiva. Son
emocionales y toman el todo en lugar de las partes.

o Asimiladores: Se basan en modelos técnicos abstractos, se
planifica y se fijan metas.

o Convergentes: utilizan la conceptualizacion abstracta y la
experimentacion activa.

o Acomodadores: se basan en la experiencia concreta y la
experimentacion activa. Son adaptables, intuitivos, impacientes e

insistentes y confian en otras personas para obtener informacion.

Carl Jung define cuatro estilos nuevos:

o Sensacion: es la percepcion a través de los sentidos: Las
personas disfrutan el momento presente. Son practicos y

adquieren agudeza en sus observaciones.

o Intuicién: Es la capacidad de percibir mediante los mecanismos
mentales propios. Las personas tienden a desarrollar habilidades
imaginativas, teorico-abstractas, creativas y orientacion al futuro.

o Pensamiento: Las personas se orientan hacia el desarrollo de
caracteristicas asociadas con el pensar: habilidad analitica,
objetividad, preocupacion por la justicia, sentido critico y
orientacion hacia conexiones del tiempo en pasado, presente y
futuro.

o Sentimiento: Procesamiento subjetivo de informacién basado en
los valores asignados a dicha informacién y a las reacciones

emocionales que provocan.?' .

%1 GARZA, Op. Cit., p. 65-70.
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3.6. LOS APRENDIZAJES REFLEXIVOS COMO ESTRATEGIA
DE TRABAJO EN LAS ESCUELAS DE HOY.

Para que la educacion logre el giro que en la actualidad se requiere para
formar el estudiante ideal, es primordial tener en cuenta, ademas de la teoria
presentada anteriormente de los grandes pensadores preocupados por
estudiar el desarrollo fisico e intelectual del ser humano, la necesidad de
reconocerlo en la diversidad como parte activa de una sociedad que deberia
pensarse un mejor vivir para el futuro y no la destruccion inmediata del
enemigo; teorias que si bien no son la ultima palabra, la féormula magica, son
enriquecedoras y esencialmente utiles para los maestros en el momento de
crear estrategias pedagdgicas que contribuyen al quehacer diario de su rol

como docentes.

La realidad de miles de egresados que se graduan de los colegios estatales,
privados y de garaje existentes en nuestro pais es lamentable, ya que
terminan sus estudios con grandes lagunas en los conocimientos basicos
para desenvolverse en la sociedad, sin comprender la mayor parte de los que
se les han ensefado, y lo que es peor, no usan lo que saben para solucionar
problemas elementales y cotidianos presentados en el hogar, trabajo o la

comunidad.

Pero, a ;qué se debe el hecho de que los estudiantes no interioricen los
conocimientos adquiridos durante su formacién educativa y no los apliquen
en determinadas situaciones de la vida? Teniendo en cuenta el
planteamiento del problema y a la necesidad de propiciar aprendizajes
reflexivos, se debe precisamente a que los estudiantes no se les ensefa a
través de estrategias verdaderamente significativas que le permitan al
alumno retener comprensivamente los conocimientos y hacerlos efectivos en

su vida practica
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Es necesario un Aprendizaje Reflexivo que logre en el estudiante la
retencion, la comprension y el uso activo del conocimiento, mediante
experiencias significativas en las que los alumnos reflexionen sobre lo que

estan aprendiendo y con lo que estan aprendiendo.

David Perkins propone el Aprendizaje Reflexivo como soluciéon al
mejoramiento de la calidad educativa en la que el estudiante retenga,
comprenda y haga uso activo del conocimiento transfiriéndolo a cualquier

situacion de su vida.

“Se necesitan escuelas inteligentes en donde predomine el pensamiento y no

so6lo a la memoria”®?

a la repeticion innecesaria de contenidos y a la
reproduccion del discurso oficial dominante, esto debido a la deficiencia de
las actuales escuelas donde se produce Yy transmite un conocimiento fragil,
inerte, ingenuo vy ritual. Se necesita un marco pedagodgico en donde el
Aprendizaje gire en torno del pensamiento y en donde los alumnos aprendan

reflexionando sobre lo que aprenden.

Los estudios sobre el tema han demostrado que se aprende mejor cuando se
analiza lo que se esta aprendiendo. El psicologo William James lo expresa

de la siguiente manera “cl arte de recordar es el arte de pensar... cuando
queremos filjar algo nuevo en nuestra wmente o en La del alumno, el
esfuerzo consclente no deberta Limitarse a lmprimlr Y retener el nuevo
conoclmiento stno, mas bien a conectarlo con otris cosas que ya
sabenwos. Conectar es pensar, Y st prestamos atencion a La conexion, es

muy pmbabte que Lo conectado permanezen en la memoria 2=

2 PERKINS, Op.cit., p.20
% bid. p. 21.
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Para que el Aprendizaje sea una consecuencia del pensamiento se necesitan
de escuelas informadas, dinamicas y flexibles cuyo fundamento sea el
Aprendizaje Reflexivo, John Dewey como fundador del movimiento

progresista afirma “cl Aprendizaje tntelectunl incluye, clertamente, La
acumulacion y Lo retenclon de Lo informacion. Pero la informactén se
transforma en una carga indigestn cuando no se la entiende...y el
entendimiento, Lo comprension, tmplica gue se han aprehendido en sus
velaclones mutuas las diversas partes de la informacion  adguirida.
Este resultado sélo se aleanza cuando La adgquisicion del conoclmiento
v acompairada por wan constamte reflexion acerea de Lo que se

estuadia”* .

Las metas fundamentales retencién, comprension y uso activo a través de

los procesos cognitivos permitiran llegar al aprendizaje reflexivo.

- Retencioén: la retencion del conocimiento no implica la acumulacion
de conocimiento, recordar para un examen, sino se asimila, acomoda
y organiza dentro del pensamiento para que permanezca en la
memoria a largo plazo. Sin embargo no basta tenerlo alli si no se
entiende, sino se comprende para luego ponerlo en practica en

cualquier situacion cotidiana®

- Comprension: la comprension es la habilidad de pensar y actuar con
flexibilidad a partir de lo que uno sabe. Para decirlo de otra manera, la
comprension de un tépico es la "capacidad de desempefio flexible"

con énfasis en la flexibilidad, o de otro modo es la capacidad de usar

2 |bid. P.22
% PERKINS, Op.cit., p19
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el conocimiento de manera novedosa. El Aprendizaje para la
comprensién a menudo implica un conflicto con repertorios mas viejos
de desempefios de comprension y con sus ideas e imagenes
asociadas. La comprensiéon se puede dilucidar de dos formas: desde
una vision vinculada al desempefioc y desde una vision

representacional.

En la vision de la comprension vinculada con el desempeno, los criterios
comunes para apreciar la comprension de las personas desde el sentido
comun son: primero pedir que pongan su comprension en juego, es decir,
explicando, resolviendo un problema, construyendo un argumento, armando
un producto; segundo, lo que los educandos responden no solo demuestra
su nivel de comprensién actual sino que lo mas probable es que los haga
avanzar. Al trabajar por medio de su comprensiéon en respuesta a un desafio
particular, llegan a comprender mejor. Aqui se reconoce la comprension por
medio de un criterio de desempeno flexible. La comprension se presenta
cuando la gente puede pensar y actuar con flexibilidad a partir de lo que
sabe, en cambio, cuando un educando no va mas alla de la memorizacién y
el pensamiento y la accién rutinaria nos indica falta de comprension.
Comprender un topico quiere decir ni mas ni menos que ser capaz de
desempenarse flexiblemente en relacién con el tdpico: explicar, justificar,

extrapolar, vincular y aplicar.

Las imagenes mentales permiten realizar actividades de comprension y las
personas las adquieren mediante instruccién directa, por ejemplo, cuando se
ensefian los componentes de la comunicacion. Pero la relaciéon entre
imagenes mentales y las actividades de comprension no es unilateral: las
actividades de comprension generan imagenes mentales. Por ejemplo el
nino adquiere la imagen mental de la estructura de cuento no del concepto

mismo sino de escuchar y hacer preguntas sobre ello.
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Perkins y Rebeca Simmons proponen cuatro niveles de comprension:

o Contenido: Conocimiento y practica referentes a los datos y a los
procedimientos de rutina: repeticion, parafrasis, ejecucion de
procedimientos de rutina.

o Resolucién de problemas: Conocimiento y practica referentes a
la resolucion de problemas de la asignatura en el sentido clasico.

o Nivel epistémico: Contenido y practica referentes a la justificacion
y la explicacion en la asignatura.

o Investigaciéon: Conocimiento y practica referentes al modo como
se discuten los resultados y se construyen nuevos conocimiento en
la materia. Las actividades correspondientes son plantear hipotesis

nuevas, cuestionar supuestos?®

-Transferencia: En cuanto a hacer uso activo del conocimiento se relaciona
con un tema importante de la psicologia del aprendizaje: el problema de la
transferencia. “Transferir” significa aprender algo en wuna situacion
determinada y luego aplicarlo a otra muy diferente, aunque muchos
docentes digan que ésta no se produce ya que por ejemplo, siempre deben
ensenar historia y antecedentes en la contextualizacion de una obra literaria.
A partir de estos estudios, Anna Brown?’ concluy6 que es mas probable que

se produzca la transferencia en los siguientes casos:

> cuando el conocimiento a ser transferido se halla en una relacion de

causa-efecto.

» cuando durante el aprendizaje se pone el acento en la flexibilidad y en

la posibilidad de las multiples aplicaciones del conocimiento.

% |bid. p. 87-90
% PERKINS, Op. Cit., p. 127-128.
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» cuando se hace la tentativa de extraer un principio determinado de su

contexto inicial de aprendizaje.

La reflexidbn debe ser inherente a todo el proceso de la ensefianza y el
aprendizaje propiciado por la escuela, se debe brindar, promover y facilitar
todos los medios para la formacion intelectual de los docentes que deben
estar constantemente actualizandose en el campo educativo, pedagogico y
cientifico, para que junto con los estudiantes se reflexione sobre los
diferentes temas de interés social politico y cultural. Lee Shulman con

respecto a la importancia del aprendizaje reflexivo dice:

‘Lo enseianza, segun Lo entendenmos comienza por un acto de vazén
CONELLUAA o un proceso de razonamiento Y culbming en actividades

tales como bmpartiv, suscitar, comprometer o persundiv; entonces se
reflexiona un poco mas sobre Lo enseianza hasta cue el proceso

vecomience =

3.7. OPERACIONES COGNITIVAS PARA EL LOGRO DE
APRENDIZAJES REFLEXIVOS.

La propuesta hacia el desarrollo de estrategias cognitivo-comunicativas
tendra como base al pensamiento para alcanzar aprendizajes reflexivos,
teniendo en cuenta los aportes frente al desarrollo del pensamiento, las
clases de pensamiento que se propician en el aula, las operaciones
cognitivas de Raths®®, como observar, comparar, interpretar, formular

criticas, la formulacion de hipdtesis, el analisis, la busqueda de

% |bid. p. 218
% RATHS, Louis. Wasserman, Selma, Cémo ensefiar a pensar. 1 ed. Buenos Aires: Paidoés.
11995. p.27-43.
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suposiciones... y los estilos de aprendizaje, es decir como aprenden los
jévenes para alcanzar la meta propuesta: la retencion, la comprension y
transferencia de conocimientos en diferentes escenarios de la vida y asi

formar los jovenes que la sociedad requiere.

En el proceso del pensamiento, en el que se lleva al estudiante a un
reflexionar constante se hace uso de operaciones que permiten el desarrollo
de un aprendizaje reflexivo en el que el estudiante no se queda callado ante
una situacion de injusticia y aprende a tomar decisiones ante cualquier

problematica.

El movilizar procesos cognitivo-comunicativas para el desarrollo de
aprendizajes reflexivos permitird la activacion de operaciones internas del
pensamiento que haran de cada estudiante un ser competente en todos los
ambitos del conocimiento, consciente de su rol como joven hacia el
cumplimiento de un proyecto de vida claro, capaz de conquistar todos sus

ideales

« Observar. es la accién detallada que se hace ante cualquier
elemento, paisaje u comportamiento. Es fijar la mirada con un fin
determinado. Generalmente se observa cuando existe un interés,
cuando se quiere descubrir, comparar, seialar, conocer o comprobar
reaccionando de forma significativa ante el mundo observado. La
observacion permite reflexionar sobre los hechos y elementos
positivos, negativos e interesantes de estos para comprender y

transformar la realidad inmediata.

« Comparar: la comparacion consiste en abstraer de dos o mas
elementos, sucesos, personas, ideas, textos y mas puntos de

coincidencia y no coincidencia, diferencias y similitudes a través de la
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observacion. La comparaciéon no corresponde a criterios superficiales
observables, esta debe permitir establecer criterios claros que se
ponen en discusion para generar nuevos conocimientos 'y

conclusiones ante diferentes comparaciones que se exponen.

Resumir: Para resumir se requiere pensar, es reducir a las ideas mas
importantes lo leido, lo visto, lo escuchado u analizado o lo vivido.
Existen diversas formas de resumir, el estudiante puede destacar lo
que mas le llama la atencion, lo que haya retenido u observado o
haber seleccionado las ideas centrales. Dentro del pensamiento del
estudiante se hace una retrospeccion de los hechos ocurridos
temporalmente obligandolo a reflexionar sobre lo que debe condensar

en el momento de resumir.

Interpretar: Es dar significado a las experiencias. Cuando se le pide
al estudiante que interprete este generalmente responde lo que para él
ha significado o entendido de los elementos observados: imagenes,
dibujos, cuadros, mapas, informes, cuentos, poemas y todos las
ayudas visuales y graficas de las que haga uso dentro del aula el
docente igualmente de hechos vividos, para el desarrollo de esta
operacion a través de comparaciones, resumenes que apoyan la

interpretacion de los estudiantes.

Formular hipoétesis: Es el planteamiento de posibles formas para
resolver un problema o dar explicacion a un hecho, que lleven a la
reflexion y comprobacion buscando alternativas de solucion. Esta
operacion le permite al estudiante saber elegir, tomar decisiones y ser
independiente porque recurre a diferentes vias en la forma de resolver

los problemas.
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s Formular criticas: la formulacién de criticas es el resultado de
observar, comparar e interpretar al establecer los puntos de vista
sobre lo tratado. Se tiene en cuenta que no se deben hacer sin tener
bases 0 argumentos objetivos y no subjetivos donde se expresa la

opinién solo para juzgar.

Toma de decisiones: tomar decisiones implica aplicar todos los principios
para dar respuesta al qué hacer y por qué? Y depende de los criterios de
valores que el estudiante posea o se le infundan para decidir bien o no,

asumiendo asi mismo las consecuencias de cada acto.

3.7.1. LAS ESTRUCTURAS TEXTUALES

Las estructuras del texto narrativo, informativo y argumentativo propuestas
por Van Dijk seran la base teérica para la orientacion de los talleres mediante
estos diferentes tipos de texto que permitiran el desarrollo de las operaciones
cognitivas en cada una de las estrategias hacia la propuesta de aprendizajes

reflexivos en torno a los tépicos planteados en las lecturas.

El reconocimiento de los tipos de texto, la comparacién de sus estructuras,
los topicos, los propdsitos comunicativos, pragmaticos y relaciones
intertextuales no solo entre textos sino entre estos y el contexto; posee
implicaciones semanticas y cognitivas donde se hace uso para interpretar,

analizar, omitir, generalizar, especificar y sistematizar.

Es asi como la integracion de las teorias del desarrollo del pensamiento, el
privilegio del pensamiento de las escuelas inteligentes, las operaciones
cognitivas y la necesidad de propiciar aprendizajes reflexivos mediante

diferentes tipos de textos analizados, teniendo en cuenta sus estructuras
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l6gicas potencializaran en el estudiante no sélo una aprehension de formas
de operar linguisticamente los textos sino que ademas elevara sus niveles
reflexivos mediante la retencion, la comprension y uso activo de los

conocimientos nuevos.

Van Dijk*® propone tipos de superestructuras, es decir estructuras globales
que permiten identificar los diferentes tipos de texto; distinguir no solo el tema
de la lectura sino cémo esta escrito, en forma narrativa como los cuentos,
leyendas, mitos y fabulas; informativos como las noticias y crénicas y los
argumentativos como los ensayos y articulos de opinidn, los cuales se

tendran en cuenta para el disefio de los talleres.

Estos diferentes tipos de textos se diferencian entre si, por sus distintas
funciones comunicativas, funciones sociales y ademas porque poseen

diferentes tipos de construccion.

“Una superestructura es un tipo de forma del texto, cuyo objeto, el tema, es
decir; la macroestructura, es el contenido del texto: se debe comunicar pues
el mismo suceso en diferentes formas textuales”. La superestructura y la
macroestructura se definen con relacion a la totalidad del texto y no parrafos
ni oraciones, por tal razon estos se definen como estructuras globales.

“las superestructuras no sélo permiten reconocer otra estructura global sino
que a la vez determinan el orden (la coordinacion) global de las partes del

texto. La superestructura es un esquema al que el texto se adapta”.

% DIJK, Van. La Ciencia del Texto. Piados. 1943. p... 141-175.
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3.7.1.1. Tipos de Superestructura

Estructura narrativa:

Estas son “formas basicas globales muy importantes de la comunicacién
textual”. Hablar de narracion se hace referencia en primera medida a la
tradicion oral; contar un hecho extraordinario o simplemente algo sucedido en
la cotidianidad. Aqui haremos referencia a los tipos de texto inscritos dentro
de la literatura como los cuentos y las novelas. La primera caracteristica de
este tipo de texto es que se refiere a las acciones de las personas, pero
sobre todo los mas importantes o interesantes, teniendo en cuenta cada

contexto.

Un texto narrativo debe poseer de referentes como minimo un suceso o una

accion que cumplan con el criterio del interés.

De esta manera se trabajara el texto narrativo, a partir de los hechos mas
importantes, seleccionando los de complicacion y resolucién, el suceso, el

marco, los episodios, la trama la evaluacion y la moraleja.

El tipo de categoria introducidas lleva implicito que la estructura semantica
del texto tenga limitaciones especificas. Aqui los sucesos perteneceran a la

categoria de la Complicacion, y en la categoria de Resolucion.

La identificacién de los hechos de complicacion y de resolucidon o problemas
y de solucién formaran los sucesos que pueden ocurrir en un tiempo,

espacio y circunstancias determinadas.

El Marco: es la parte del texto que especifica las circunstancias del suceso.

Pueden darse varios sucesos dentro del mismo marco.
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El episodio: es la unidén del marco y los sucesos. Pueden darse dentro de la
narracion muchos episodios porque los sucesos pueden darse en muchas

circunstancias.

Trama: Es la reunion de todos los episodios ocurridos en la narracién, puede

corresponder al hecho en el cual gira toda la historia.

La evaluacioén: generalmente el autor imprime su reaccion mental, su opinién
o valoracion en las reacciones de los personajes en los diferentes sucesos,

se manifiestan en el miedo o impresiones frente a lo ocurrido en la historia.

Historia: es la reunion de la trama y la evaluacion. Aunque la evaluacién no

hace parte de la trama incluye la reaccién del autor.

La moraleja: Es la conclusion practica o mensaje que el autor imprime a
través del comportamiento de los personajes en torno a la historia y

evaluacion para sus lectores.

3.7.1.2. Las Estructuras Argumentativas.

En las estructuras argumentativas se sigue el modelo de la argumentacién y
demostracién el cual hace referencia al esquema de secuencia de Hipoétesis
(premisa), Conclusién. Sin embargo cada una de estas categorias puede
dividirse en otras. La categoria de hipotesis se divide en una premisa
“‘mayor” y una “menor”.

La estructura global de una argumentacion se puede representar a través de

un esquema jerarquico de la siguiente manera:
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[ Argumentacion ]

Y

Conclusion

Justificacion

Circunstancia

Marco

Y

[ Puntos de partida ] Hechos

Y Y

Refuerzo Legitimidad

El desarrollo de aprendizajes reflexivos donde se propicien actividades

generadoras de pensamiento en situaciones significativas para los
estudiantes permitira que éste retenga, comprenda y haga uso de su
conocimiento en cualquier escenario de su vida, a través de la reflexion
constante de lo que aprende y cdmo lo aprende, de ésta manera se lograran
educandos conscientes, autonomos, reflexivos, criticos, amantes del mundo

e inquietos en la busqueda de sus propios ideales y felices de lograrlos.

Las escuelas del siglo XXI son las encargadas de romper los viejos
paradigmas de la ensefanza y el aprendizaje, creyendo que si es posible
transformar las practicas tradicionales, humanizar la escuela, resistir de la
mano de toda la comunidad educativa con proyectos acordes a las
necesidades de sus estudiantes, las imposiciones de la revolucion educativa

para lograr los estudiantes integrales que la sociedad realmente necesita.
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Las practicas educativas no pueden seguir siendo monotonas, deben incluir
actividades donde se privilegie al pensamiento en la potencializacion de las
operaciones cognitivas: generalizar, deducir, inducir, sintetizar, desde la
teoria Piagetiana y las operaciones de Raths mencionadas: interpretar,
formular criticas e hipétesis, analizar, tomar decisiones, observar, comparar y

resumir para ensefianza a pensar y no ha acumular conocimientos.

Las estrategias cognitivo-comunicativas propuestas se elaboraran teniendo
en cuenta los intereses de los jovenes actuales recogidos a partir de
instrumentos

de indagacion de gustos, motivaciones, organizacion familiar, recreacion, y
ocupacion del tiempo libre que permitirdn conocerlos y asi atraparlos desde

el primer momento de los talleres.

Igualmente la aplicacion de fichas de indagaciéon de presaberes, de
preguntarios movilizadores que desde el primer momento propicie la
reflexion de los estudiantes; la presentacibn de un collage, de textos
narrativos, informativos y argumentativos sobre temas de interés que activen
las operaciones de interpretacion textuales e intertextuales y la relacion con
el contexto social y personal de cada uno permitiran desarrollar niveles
reflexivos no sélo de la realidad social y cultural sino para la aplicacion de

sus vidas cotidianas.

Para que los estudiantes retengan, comprendan y hagan uso activo de lo que
han aprendido, las actividades propuestas tendran una secuencia y conexién
en la integracidon de las reflexiones globales de los temas anteriores para
que al finalizar el proceso el estudiante pueda retomar y aplicarlas a la
produccion textual argumentando y proponiendo diferentes puntos de vista y

alternativas de solucioén a diferentes situaciones de su vida.
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Durante el proceso de cada taller se recogeran las reflexiones de los
estudiantes y se analizaran sus comportamientos, sus respuestas y su
capacidad de pensamiento y desarrollo de las operaciones propuestas para
asi mismo en los siguientes escoger y disefar las actividades mas acordes

y que permitan el objetivo propuesto de propiciar los aprendizajes reflexivos.

Finalmente se lograra una integracion donde los estudiantes aporten sobre
los talleres y den sus propios puntos de vista ya que son ellos los actores de

Su propio aprendizaje.

3.8. PROCESOS LECTORES QUE POTENCIALIZAN LA
REFLEXION EFECTIVA.

Leer es un proceso de construccion de significados a partir de la interaccion
entre el texto, el contexto y el lector; estos juntos determinan la comprension
globalizada de la realidad.

“‘La comprension es un proceso en el cual el lector ha de construir una
representacion organizada y coherente del contenido del texto”'. El tipo de
texto (cuento, historia, estadistica o cancion), relacionando la informacién del
pasaje con los esquemas relativos del conocimiento previo del lector, pues
cada quien comprende un texto de acuerdo con su realidad interior, su

experiencia previa y con su nivel de desarrollo cognitivo.

Al afirmar que la comprension del texto sea relativa entre los lectores, no
quiere decir que no se puedan lograr niveles mayores de objetividad sobre el
texto, porque se trata de un proceso esencialmente dinamico que quien lee

desarrolla a medida que establece conexiones coherentes entre la

" MEN. Lineamientos curriculares de Lengua Castellana. Ed: Gedisa. 1998.p72-78
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informacion que posee en sus estructuras cognoscitivas y la nueva que

suministra el texto.

Pero, ¢ qué significa comprender un texto?

Significa dar cuenta del mismo, para lo cual es necesario ubicar sus ideas y
sefalar la forma como se relacionan.

Esta es la primera fase del proceso lector y si se logra que los estudiantes se
apropien de ella y la terminen con rigor contribuird sensiblemente a mejorar
la calidad de la educacion”,®* pues el estudiante ya no se conformara con la
idea general del texto, sino que entrara a determinar detalles que los

enriquezcan.

La segunda fase en el proceso lector es crear que en esta perspectiva,

significa aportarle al texto, enriquecerlo y recrearlo.

La creacion se manifiesta de varias formas, aunque estda muy ligada a la
comprensién ya que para lograr ésta ultima es necesaria una alta dosis de
creatividad para construir el significado del texto. Pero el planteamiento de la
segunda fase tiene que ver fundamentalmente con el aporte que el lector

hace al texto.

¢ Qué factores determinan la compresion lectora?

La comprension esta determinada por los siguientes factores:

- Conocimiento previo: el grado de comprensién lectora esta
determinado por el conocimiento previo, a mayor conocimiento del
tema que se esta leyendo, mayor comprension del mismo.

- Nivel de desarrollo cognitivo: es la capacidad del sujeto para asimilar

los significados aplicando los esquemas disponibles para resolver los

*2 bid.,p73
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problemas que se le presentan y adquirir mas informaciones y
acomodar o modificar estos esquemas por un conocimiento nuevo.

- Intertextualidad: Al respecto del proceso lector y la necesidad actual
de formar al joven en la competencia lectora y escritora al respecto

Lerner afirma “ concebir el quehacer del escritor como objeto de
ensefianza supone instituir como contenidos escolares los
comportamientos, operaciones y estrategias que ponemos en accion
todos los que escribimos™® todo escritor debe adoptar el punto de
vista del futuro lector para determinar cual es la informacion que es
necesario brindarle y cual puede omitirse porque €l ya maneja o puede
inferirla, adecuar la forma y el contenido de lo que escribe al

destinatario y velar por la coherencia del texto.

Asumir como eje de ensefianza los actos de lectura y escritura supone
también acordar un lugar importante a aquello leido o escrito, garantizar un
intenso contacto con los diversos escritos que circulan en la sociedad:
cuentos, cartas, noticias, folletos, informes, novelas, poemas, articulos... es
un ejercicio necesario para que los alumnos progresen como lectores y

escritores.

¥ LERNER, Delia, Lectura y escritura: perspectiva curricular, Aportes de investigaciéon y
quehacer en el aula. Ed. Printed in Colombia, 1997p17-22
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4. DISENO METODOLOGICO

El proyecto se desarrolld en cuatro momentos; un primer momento
diagnostico que tuvo por objeto aprehender las rutinas pedagdgicas de la
institucion elegida y las formas de interaccion comunicativa de la poblacion
objetos del trabajo. Un segundo momento de reflexion y construccion teérica
que tenia por objeto definir lineas de accion practica, para las investigadoras,
construir las formas de operar en el aula y las estrategias para el
cumplimiento de los objetivos de reflexion propuestos.

Un tercer momento, orientado a la intervencion en el aula que tenia como
propésito confrontar la validez de algunos elementos tedricos seleccionados

desde el contexto de viabilidad de los estudiantes.

Un cuarto momento, destinado a la sistematizacion de las etapas anteriores

que se materializa en la estructura del presente informe.

4.1. PROCEDIMIENTO METODOLOGICO.

4.1.1. POBLACION.

Las estrategias cognitivo.comunicativas para el desarrollo de los
aprendizajes reflexivos se dirige a los estudiantes del grado Octavo de la
institucion educativa la Contraloria, ubicada en el barrio Candido que

pertenece a la comuna uno en el norte de la ciudad de Neiva.
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4.1.2. UNIDAD DE ANALISIS.

Los estudiantes del grado octavo integrado por 35 alumnos de los cuales
dieciocho pertenecen al género masculino y 17 al género femenino, en un

promedio de edad de los doce a los diecisiete afos.

Provienen de los diferentes barrios aledafos a la institucion: las Mercedes,
Alamos Norte, Chicala, Nueva Esperanza, Santa Inés, Santa Rosa y Candido
Leguizamo; algunos sectores mas préximos, otros mas alejados.

A partir de instrumentos de recoleccion de informacion (encuesta), se
establecio un estudio socioeconomico de los estudiantes. Pertenecen a
familias de clase media-baja de estratos 1, 2. Son de familias numerosas,
algunos de integracién papa-mama y hermanos, otras de tios y abuelos y
unos pocos de sélo mama o solo abuela. En las familias conformadas por
padres, solo labora el papa y la madre se dedica al hogar. Los jovenes que
viven con sus abuelas dependen de los aportes dados por los hijos. En
donde falta el jefe del hogar la madre cumple esa funcidn en oficios varios,

negocios caseros o viven de un arte,

Los oficios que mas predominan en los padres son los de comerciante,
jornalero, conductores o el de negocios independientes con los cuales los

mismos estudiantes afirman s6lo alcanza para sobrevivir.

Demuestran gran apego por sus familias y valoran lo que son y poseen. En
su forma de ser evidenciado en sus comportamientos durante las clases,
estos jovenes son dinamicos, entusiastas, divertidos, enérgicos y a su vez
despreocupados, folcléricos y carentes de sentido de responsabilidad,

momentaneos y fugaces, actitudes normales de la adolescencia.
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Igualmente resalta en ellos la incidencia de los modelos que a diario les
venden los medios de comunicacion manifestados en sus actitudes, forma

de vestir, hablar y de pensar.
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5. TALLER No1 ESTRATEGIAS DE OBSERVACION Y
ANALISIS A PARTIR DE UN TEXTO NARRATIVO.

PROPOSITO:

= Activar las operaciones de observacion y analisis en los estudiantes
del grado octavo de la institucion Educativa la Contraloria jornada de
la mafana de la ciudad de Neiva.

= Explorar la capacidad y el nivel de analisis reflexivo en los estudiantes
a partir de un texto narrativo que lleve a relaciones texto-contexto-

realidad social.
METODOLOGIA:
1. Exploracion de ideas previas
» Presentacién de una ficha para indagar sobre las expectativas de los
estudiantes.

2. Presentacion de un Collage

2.1. Observacioén de las imagenes

2.2. Conversatorio

Preguntas Guia:

¢ Qué observan?



¢ A qué rasgos hace referencia esos modelos, actores que observan’

¢ En qué ambientes crees que se mueven esos actores y modelos?

¢ Quiénes pueden acceder a esos escenarios?

¢ Cual es tu opinion frente a lo observado y analizado?

¢ Estan estos ambientes dentro de tus aspiraciones? Si No

Justifica tu respuesta.

¢ Qué papel juegan el hombre y la mujer en estos ambientes?

¢, Como son considerados?

3. Lectura: Texto Narrativo (cuento Teodora de Triunfo Arciniegas).

Preguntas guia:

s ¢ Qué te dice el texto?

s ¢Como te ves reflejado con lo que dice el texto?

% ¢ Qué situacion plantea?

% ¢ Qué hechos importantes se desarrollaron en la historia?
% ¢Qué hechos son de problemas o de dificultad?

% ¢Qué hechos son alternativas de solucion?

% ¢en torno a qué asunto gira el texto?

% ¢ Qué ambiente se desarrolla en la historia?

% ¢Qué mensaje te entrega el texto?

62
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4. Elaboracion de macroestructura. Ficha anexa No 2

5. explicacion de la estructura del texto. (Induccién tedrica)

5.1. DESARROLLO Y APLICACION DEL TALLER.

1. Presentacion de las investigadoras y objetivo propuesto para el

desarrollo del trabajo monografico.

2. Entrega de la ficha anexa No 1 para indagar sobre sus expectativas e
ideales en el futuro como ideas previas con las cuales partimos la

actividad de observacion del Collage.

UNIVERSIDAD SURCOLOMBIANA.
FACULTAD DE EDUCACION.
PROGRAMA DE LENGUA CASTELLANA.
TRABAJO DE MONOGRAFIA.
FICHA ANEXA No1

1. ¢ Qué prototipo de hombre o de mujer te gusta?

2. ¢ Cual es tu sueno profesional?

Nombre Edad




64

~ ! =

Foto 1: Observacion del Collage

Ante la pregunta qué observan la mayoria de estudiantes respondian solo los
elementos encontrados (hombres, mujeres, carros etc.) sin dar la respuesta
esperada, es decir modelos o actores, fue necesario preguntar quiénes son,
qué hacen para luego pasar a la siguiente pregunta que de igual manera se

procedio para llegar a las reflexiones esperadas y pasar a la lectura del texto
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3. Lectura del texto “Teodora” en parejas se dispusieron a leer. En diez

minutos ya habian terminado e iniciamos el analisis del texto.

TEODORA

Habia una vez una oveja vanidosa que se hizo un suéter con su propia
ruana. Lo tifio de azul y salié a la calle a lucirse.

Todo el mundo la miraba “que bonito disfraz”, dijeron algunos, era la ultima
noche del afo y la gente estaba contenta bebian y bailaban en las calles, se
daban abrazos y se deseaban suerte.

Quemaban luces multicolores y elevaban globos. Todos creian que a partir

del dia siguiente la suerte cambiaria y empezarian a vivir una nueva vida.

jARO nuevo, vida nueva! gritaban.

La oveja, loca de la dicha, parranded hasta la media noche, cuando el afio
nuevo llegé con mucho escandalo le dolia el esqueleto de tanto bailar y
decidié volver a casa. Como estaba medio borracha, se extravié y en una
calle desconocida y mal iluminada se le atravesaron unos ladrones y le

quitaron el suéter. La oveja se puso a llorar.

Una ovejita que la vio toda en pelota, aviso a la policia, que vino corriendo y
encerrd a la vanidosa por ofensas a la moral; nadie puede salir desnudo a la
calle, ni siquiera una oveja.

Estuvo en la carcel hasta que salié un novio. Un policia se enamoré de la
oveja. La visitaba con un ramo de flores, primero en la carcel y después en

la casa.

Teodora, te adoro — decia el policia.
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La oveja era feliz pero seguia siendo vanidosa. El policia le llevaba flores
frescas y la oveja se las comia. “Traeme un espejo, traeme pestanina,

traeme zapatillas de cristal”.

El policia se gastaba el sueldo en los caprichos de la oveja. No comia ni le
traia la leche al gato con tal de comprarle cosas a su amada. Estaba flaco y
con los zapatos rotos. Vendio el televisor y después la nevera que heredo de
una antigua novia que se le murié de pulmonia. Pero ni aun asi alcanzaba a
satisfacerle todos los gustos a la oveja. “Traeme una botella de vino, traeme
leche de cabra”. El policia asaltaba a los borrachos, multaba a los
conductores, les quitaba los caramelos a los nifios y los revendia en el
parque con tal de juntar dinero para sus asuntos de amor. Pero ni aun asi

cumplia con todos los caprichos. El gato se le murié de hambre.

Una noche llego sin nada y la oveja casi le arranca las orejas. El policia le

dijo que no volveria.

De la rabia, la oveja se empelotd, no pudo salir de casa en varios meses; se
dedico a tejer bordar y pegar botones. Tejia hasta que se quedaba dormida,
destejia y volvia a tejer. Bordaba palomas en los pafiuelos y los echaba a
volar desde la ventana. Pegaba botones hasta en los trapos de la cocina. A
medianoche salia a comer flores en los jardines del vecindario. En su
encierro de monja leyé novelas de amor, resolvidé crucigramas, atendié al
horéscopo que le anunciaba dichas que nunca llegaban. Usaba lentes a
escondidas y enviaba cartas al buzén sentimental de los periddicos. Un
domingo le publicaron una carta y le aconsejaron que iniciara una nueva

vida, que no fuera tan pendeja y que se tomara una foto.
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Cuando volvio a salir, con lana nueva, se dijo que ya no se acordaba del
policia. El policia ya no era policia, ahora vendia helados y copitos de nieve
en el parque. Tan pronto vio la oveja se le derritié el hielo.

Te adoro, Teodora dijo.

Que horror — dijo la oveja - Teodora te adora.

Entonces casémonos- dijo el heladero.

Se casaron muy contentos. Bebian y bailaban en las calles se daban
abrazos y se deseaban suerte. Quemaban luces multicolores y elevaban
globos. Todos creian que a partir del dia siguiente la suerte cambiaria y
empezaria a vivir una nueva vida.

ARo nuevo, vida nueva-gritaban

¢ No te parece una gran fiesta? — dijo la oveja.

La mas grande de todas — dijo el heladero.

Se tomaron una foto para que no se les olvidara ella con su lana blanca y él
con su uniforme blanco de heladero profesional, muy abrazados, muy
enamorados.

Montaron una fabrica de suéteres con la lana que por las noches el heladero

robaba en los potreros y en el dia la oveja tejia en su casa. Fueron felices

casi tres anos.
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Foto 2: Lectura del texto "Teodora"

4. Ante la primera pregunta muchos querian responder, se evidencio el

entusiasmo, aunque las respuestas eran muy cortas y sintéticas. A
partir de cada intervencion ibamos introduciendo a la siguiente
llevandolos a profundizar mas sus respuestas, a través de
ejemplificaciones en relacién a ellos mismos y a situaciones reales

que llevaron a la reflexién.

Cuando pasamos a la identificacion de los hechos mas importantes lo
hicieron bien, en la medida que se escribia en el tablero se
organizaban las ideas, partiendo de la accién. Continuamos con el
analisis de los hechos de problemas y de solucion, siguiendo asi la
estructura del texto narrativo, se establecieron de forma inmediata, la
mayoria de estudiantes respondieron atentos. Las siguientes
preguntas sobre los ambientes que se desarrollan en la historia y el

mensaje que les deja fueron similares y en general muy precisas y
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muy literales de acuerdo a lo que reflejaba el texto. Terminamos la
discusion dividiendo la opinion por géneros caracterizados en los
personajes del texto: Teodora y el Policia y asi lograr un analisis
axiolégico mas profundo y reflexivo sobre como ser o llegar a ser

COmo personas.

6. Les solicitamos consignar el esquema sobre la superestructura del
texto narrativo dando la correspondiente explicacion a partir de lo ya

trabajado por ellos durante el analisis del la lectura del cuento: Teodora.

Foto 3: Consignacion de la superestructura del texto narrativo

7. Finalizamos con la elaboracion de la macroestructura del texto en la
ficha anexa No2. Respondieron rapidamente ya que restaban sélo cinco

minutos del taller.
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UNIVERSIDAD SURCOLOMBIANA.
FACULTAD DE EDUCACION.
PROGRAMA DE LENGUA CASTELLANA.
TRABAJO DE MONOGRAFIA.
FICHA ANEXA No 2

Sintetiza la historia que hemos comentado en un parrafo

Nombre Edad

5.2. ANALISIS.

Los estudiantes del grado octavo al iniciar el taller demostraron interés al
responder cada una de las preguntas e instrumentos aplicados. Son
adolescentes dinamicos y algunos muy conversadores en los cuales se
evidencio en sus comportamientos, modo de pensar vy hablar, los

esquemas mentales que la sociedad de consumo y los medios masivos de
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comunicacion reproducen diariamente, vendiéndoles una ideologia

materialista, consumista y utilitarista sobre la realidad.

Los alumnos al observar el collage que reflejaba el mundo de los artistas de
la televisidén: la moda, el estilo, el lujo, la fama, el dinero, el derroche, la
comodidad y la belleza, demostraron que su capacidad de observacion se
limit6 a un nivel denotativo, lo que se ve a simple vista. Al observar
detalladamente el collage se obliga al pensamiento a descubrir y senalar
cada elemento observado con el fin de darle el significado al mundo del
espectaculo. Sus reacciones fueron emotivas al encontrar mujeres bellas,
carros lujosos que despertaron en ellos los ideales de llegar a tener esas
cosas, sin embargo en la medida que se indaga y profundiza en el
preguntario se reflexiona sobre lo positivo y negativo que se encuentra en el
mundo de la television. Sélo en la medida del andlisis critico donde el
estudiante expresa sus opiniones, la observacion se vuelve significativa y

produce un interés en él para pasar a la intertextualidad realidad-texto.

Al pasar a un segundo nivel en que se relacionaban los ambientes, los
escenarios y las implicaciones de estos medios igualmente fueron muy
literales, demostrando la idea generalizada que presenta la television en sus
novelas, sus comerciales, realitys, secciones de farandula que en estos
medios se muestran sélo mujeres bellas, hombres atractivos, cambios de
imagen que implican tener dinero, acceder a diferentes productos para estar
a la moda los cuales motivan al tener y reducir sus expectativas de vida al
desear ser parte de estos medios creyendo que esta es su Unica realidad la

comprension.

El desarrollo de las operaciones cognitivas observacién y analisis a través de
estas herramientas didacticas permitié develar la realidad social que dia a

dia forman a los jévenes creando en ellos falsas ideas sobre el ser creyendo
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que lo mas importante es el tener. El analisis critico sobre lo que subyace en
los avisos publicitarios y el mundo del espectaculo con la realidad cultural fue
necesario a través de los elementos encontrados en el collage en relacion
con el rol del hombre y la mujer y las implicaciones morales que esto

conlleva.

El texto narrativo de “Teodora” fue atractivo para ellos por las imagenes
presentadas y los personajes recreados en una oveja y un hombre policia. El
analisis, siguiendo la estructura narrativa planteada por Van Dijk permitio
una organizacion temporal y secuencial de operar en el pensamiento de los
estudiantes ya que establecieron los hechos de la historia de la misma
manera, sin embargo induciamos su pensamiento causal, ¢;qué paso
primero? ;Qué paso después? , aunque lo hicieron bien ya que atendieron a

lo que decia el texto.

Igualmente la interpretacion que los estudiantes hicieron se evidencio en los
elementos significativos del texto que permitieron elevar los niveles de
comprensioén lectora en las relaciones texto-contexto y lector que fue a los
analisis que los mismos jovenes llegaron al sentirse reflejados con los

personajes, sus comportamientos y hechos que protagonizaron.

Al llegar al analisis de los ambientes de acuerdo a lo que el autor queria
expresar no hubo una comprensioén inmediata, ni conocimiento previo, hubo
necesidad de explicitar de acuerdo a los estados de animo de los personajes,
al lugar en el que se desarrollaban los hechos para obtener las respuestas
esperadas. Por ejemplo el policia se separa de la oveja Teodora porque
descubre que es utilizado ¢como se sintié? Y en ¢qué lugar se encontraba?
Algunos respondieron que “triste”, “solo”, “pobre”; otros “feliz” porque ya no

tenia una mujer interesada y entonces nosotras preguntdbamos ¢ cémo son
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los ambientes? Y respondian de la misma manera “tristes” “aburridos” les

LIS

deciamos y los ¢ colores? “negros” “oscuros”.
La interpretacidn se suscita a través de ejemplificaciones y especificaciones

mas reales para ellos para que sea comprensible y asi mismo significativo

Al reflexionar sobre la ensefianza que les dejaba el texto tuvieron en cuenta
todo el analisis del perfil de los personajes, sus comportamientos y forma de
operar para concluir que simplemente no “habia que ser interesado”, ni
“aprovechado” sin embargo los llevamos a que se reflejaran en cada
personaje, a encontrar causas y consecuencias de dichos comportamientos
en cualquier escenario de la sociedad, haciendo relacién con el poder
politico, con el grupo de amigos e igualmente en su condicion de mujer y

hombre y lograron plantear mejores conclusiones.

Para finalizar el proceso los estudiantes sintetizaron en un parrafo
(macroestructura) el texto. Pese al poco tiempo que disponian para
responder se observo en ellos el pensar qué escribir, reduciendo a los mas
significativo e interiorizado en ellos todo lo analizado y escuchado durante el
taller haciendo omisiones de detalles hasta llegar a la ensefianza dejada por
el texto y a los acontecimientos mas importantes de la historia, “que no hay
que ser interesado” “una oveja que era muy vanidosa y un policia se
enamora de ella, hace todo lo que ella le pide, queda pobre se separan pero

luego se encuentran y se casan”

En estas respuestas se evidencia la reflexion del ser y la especificacion de

ideas centrales y las diferentes formas de resumir un texto.
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5.3. CONCLUSIONES

» Los estudiantes en sus procesos cognitivos poseen estructuras de
conocimientos previos que permitieron una actividad cognitiva
generadora de cambio conceptual al observar, interpretar, formular
hipotesis, comparar, sintetizar y generalizar sobre los topicos de los
diferentes tipos de textos pero que solo en la medida del analisis de
sus formas textuales y de las ideas flexibles se logré un desequilibrio
al asimilar, acomodar y finalmente producir un balance del saber
nuevo, es decir, concebir un conocimiento nuevo. Los estudiantes
poseian sus ideas de la moda, del mundo del espectaculo, del futbol y
de los elementos que caracterizan un joven actual porque son temas
que les competen por ser jovenes, pero que no se quedaron con la
idea vaga de un joven influenciable, de rebelde sin causa sino que a
través de la organizacién de los procesos internos del pensamiento se
llegd a una reflexion de su rol y de la importancia de operar

conscientes en la vida.

» Los estudiantes al iniciar el trabajo mostraron una conducta rigida e
inflexible por la falta de confianza en su propio pensamiento debido a
la dependencia del docente ya que para provocar un desequilibrio
conceptual fue necesario inducir preguntas que movilizaran el
pensamiento. Es por esto que teniendo en cuenta el desarrollo
cognitivo en el que se encuentran los estudiantes asi mismo se
propician las actividades que generan pensamiento para alcanzar los

niveles reflexivos esperados.

» Al presentar imagenes, graficas y tener propédsitos claros se

desarrollan las operaciones del pensamiento de observacion y analisis
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que suscitan opiniones diversas y formas diferentes de interpretar la
realidad, ésta, basada en la significaciéon que el estudiante da en primera
medida al observar los elementos y que al poseer referentes e imagenes
mentales de estos puede establecer asociaciones y relaciones intertextuales
y en la medida que se reflexione se fomenta la expresién de valores,
actitudes, sentimientos, creencias, aspiraciones y opiniones criticas frentes a

la realidad.

5.4. REGISTRO ETNOGRAFICO.

FECHA: 31 de mayo y 2 de junio
HORA:6a8am.yde 10a 12 a.m.

TOPICO: Texto narrativo Teodora de Triunfo Arciniegas.

Entre los estudiantes del grado octavo encontramos jévenes con estilos
diferentes no solo de aprender sino de ser y percibir la realidad; divididos en
los habladores, los tomadores de pelo “el vago, el juicioso, el decente, el
dedicado y el indiferente y los que soélo esperan la hora de salida” e
interfieren en la clase. Sus respuestas en el momento de la pregunta, como
clave para captar su atencidn, eran repetir lo ultimo que habian escuchado
de sus compaferos o decir lo primero que pasa por sus mentes.

Durante el taller en la gran mayoria de los estudiantes se despertd interés
ante la expectativa de lo que ibamos a presentarles y de que serian
grabados. Habiendo ganado su atencién iniciamos el taller con la ficha
anexa No 1 como actividad previa.

Algunos desconocian la palabra “prototipo”, al comprenderla inmediatamente
empezaron a responder. Encontramos que los nifios forman grupos y se

comentan entre ellos haciendo una respuesta mas condensada vy



76

generalizada; las nifas en medio de risas trabajaban mas concentradas tal

vez por la ilusion que representa pensar en el hombre ideal para toda mujer.

Cuando se presentd el collage estuvieron atentos. Luego iniciamos las
preguntas movilizadoras ¢;Qué observan? ;A qué rasgos hacen referencia?
Y demas preguntas. Las respuestas fueron muy literales, los estudiantes
contestaron desde un primer nivel de lectura grafica, lo que veian: carros,
perfumes, reloj y personas.

Pero, ¢Cdmo son estos personajes, como los ven?
-Son famosos, tienen dinero y ¢fisicamente? son mujeres lindas, muy
bonitas, buenas.
» para llegar a niveles mas analiticos, mas connotativos fue necesario
inducir las respuestas, hacer mas ejemplificaciones y especificaciones,
Y ¢ustedes creen que todas las personas puedan ser modelos,
actores o actrices?
-“No porque tiene que ser bonita”.
» ¢Y los hombres?
-“Pues tener talento”.

» ¢Bueno y en qué medios se mueven estas personas?

Se evidenciaba el esfuerzo interno de los procesos cognitivos al deducir

relaciones sociales que enmarcan el mundo de la moda y el espectaculo.

En algunos se notaba la falta de referentes culturales y otros en su discurso

los lexicales, ya que se quedaban cortos en sus expresiones al exponer sus



7

ideas vy justificar sus respuestas. Hicimos uso de un lenguaje cotidiano que
es el que hace parte de su jerga el cual se convierte en codigo de

comunicacion entre sus pares.

Igualmente habia respuestas con ideas vagas de la realidad en las nifias por
el mundo que reflejaba el collage. Por ejemplo una de las estudiantes decia

que ellas

“vestirian como las modelos porque querian ser como ellas”

» ¢ Por qué?
- “Pues porque queremos vestir esa ropa”

-“Ser y vernos como ellas”

Uno de los nifios ante el analisis del rol del hombre y la mujer en los
escenarios en que se desenvuelven dijo -‘que las mujeres no deberian
desnudarse, por que eso es ser prostituta por ejemplo mi Karlita Giraldo ella

no debe pelarse”

Para dar inicio a la reconstruccion del texto leido se propicié un ambiente de
euforia donde es comun que se confundan las voces en el escenario, pero
después de la tempestad llega la calma y entonces se inicio el preguntario
con respecto a la lectura. ¢;Qué dice el texto? Se da una interpretacion de
los aspectos significativos para ellos, los personajes caracterizados en una
oveja y un policia e inmediatamente realizan en un inicio, nudo y desenlace

un resumen de la lectura.

-‘habla de una oveja vanidosa, que la meten a la céarcel y un policia se

enamora de ella y luego se convierte en heladero y se casan”
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La participacion de los estudiantes era masiva de quienes por interesados
suelen enriquecer un proceso, pero nunca faltan los distraidos quienes

siempre tienen la mirada y el corazon en otro lugar.

Con atencion y texto en la mano se empezo la extraccidon de los hechos de
conflicto y de resolucion los cuales iban sistematizando adecuadamente
aunque sin muchas omisiones y demas generalizaciones. Se partié de la
pregunta ¢qué pasd? Siguiendo una estructura temporal de causa y efecto.

Al identificar la causa se establecio el conflicto y el efecto era la solucion

1. La oveja se corta la lana, la tifie y se hace un suéter.

2. La oveja sale a la calle a lucirse

3. La oveja se emborracho, la robaron

4. Se emborracho y se la llevaron los policias para la carcel

5. Un policia se enamora de la oveja

6. La oveja se aprovechaba del policia pidiéndole todo lo que ella
quisiera.

7. El policia empez6 a quedarse sin nada por darle gusto a la oveja.
8. El policia empezo a robar a los borrachos, a los nifios.

9. La oveja sale de la céarcel y abandona al policia.

10. La oveja se encierra en su casa y se dedica a tejer y escribir poemas

por mucho tiempo.
» ¢ Qué paso después?
11. La oveja se reencuentra con el policia se casan.

12. La ovejay el policia se casan y montan una fabrica de helados con la

lana que se roba el policia por las noches.
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Entre mas sencillo fuera el lenguaje que utilizabamos comprendian mas
rapido.

Al terminar el taller les solicitamos consignar en el cuaderno la explicacion
tedrica todos se “pegaron al tablero” fueron muy receptivos y copiaron el

esquema.

Cuando se llego la hora de la ensefianza, ¢ qué ensenanza te dejo el texto?

-“que no hay que ser vanidoso”
-“no hay que ser interesado”

-“no hay que tratar mal a las personas y quitarles lo que ellas tienen”

La reflexién axiolégica a la que quisimos llegar fue inducida a través de la
caracterizacion de cada persona ¢Como es la oveja? ;Como es el policia?

¢, Cuales son los valores y los antivalores que se rescatan?

Los estudiantes al personificar los personajes hicieron una comparacién
para analizar conductas adecuadas o no adecuadas que determinaron la
trama del texto. Igualmente el reflejo de los comportamientos de los

personajes en cada uno de ellos o en personas de la vida real.

Teodora policia
-vanidosa -tierno
-egoista -amoroso
-interesada -humilde
-presumida -complaciente

Finalmente llegaron a la conclusién tanto los hombres como las mujeres que

no les gustaria ser como Teodora ni como el policia
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5.5. OBSERVACIONES:

Los estudiantes realizaron sus reflexiones en la mediada que se les orientaba
y planteaban diferentes situaciones que llevaron a las relaciones globales del

texto para que no se quedaran en ideas vagas de la realidad circundante.

El pensamiento y la conducta estan intimamente relacionados, ya que los
estudiantes son impulsivos en sus respuestas y estan acompafados de

comportamientos dinamicos.
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6. TALLER NO 2 ESTRATEGIAS DE INTERPRETACION,
FORMULACION DE HIPOTESIS Y FORMULACION DE
CRITICAS A PARTIR DE UN TEXTO INFORMATIVO.

PROPOSITOS: Activar las operaciones cognitivas. Interpretar, formular
hipotesis y formular criticas en los estudiantes a través de un texto
informativo que eleven sus niveles de desarrollo reflexivo.

METODOLOGIA:

1. Actividad de Inicio: devolucion de la informacion de las respuestas del

Instrumento No 1.

1.1. Explorar las razones del porqué esos esquemas encontrados en las

Fichas.

1.2. Presentacion de la grafica estadistica de la sistematizacion de las

Respuestas.

2. Presentacién de una ficha para conocer aspectos familiares de los

estudiantes.
3. Confrontar hipotesis.
4. Indagar ideas previas sobre el tema del Mundial.

Preguntas guia:
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¢ A ustedes les gusta el futbol?

¢ Por qué es importante el partido de futbol?
¢ De que equipo eres hincha?

¢ Por qué es importante el mundial?

¢, Si Colombia no esta en el mundial por qué ven el mundial?

5. Entregar el texto: “Mundial duplica empleo en Mongui”

Explorar operacionales de la narracion

¢ Qué ocurre en el texto?

¢ En donde ocurre o en que lugar se da el hecho del texto?
¢ Por qué se da el hecho?

¢, Cuando suceden los hechos?

¢ Quiénes son los autores del hecho?

¢, Como se desarrollan los hechos?

6. Formulacion de criticas.

Preguntas guia:

K/
£ %4

¢, Qué productos observaron en la inauguracion?

¢ Cual es el que mas se vende?

¢, Como celebran?

¢ Qué piensas de la organizacion? Les gusto si 0 no por qué.

¢.si tu los hubieras organizado como lo hubieras hecho?

¢ Doénde lo hubieras hecho? Por qué.

¢ A quien hubieras invitado? Por qué.

El futbol genera muchas violencias entre jugadores — arbitras;
jugadoras.

Jugadores- jugadores, ¢ por qué?
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6.1. DESARROLLO Y APLICACION DEL TALLER.

El segundo taller se inici6é teniendo en cuenta la secuencia del taller anterior

con el propdsito de confrontar hipétesis:

1. se presento la grafica de los resultados obtenidos en el instrumento No 1
dos

Estudiantes representantes de cada género pasaban a interpretar el
esquema Yy luego todos debian argumentar el porqué de estos datos.

Tanto los hombres como mujeres explicaron el por qué de su preferencia.

¢, Qué prototipo de mujer te gusta?

No responde
6%

Responsable
1%

Hermosa

/- 39% OHermosa
EFiel
Olnteligente

O Responsable
H No responde

Inteligente
16%

Fiel
28%

Grafico 1: Estadistica prototipo de mujer



¢ Qué prototipo de hombre te gusta?

Integro
5%
Inteligentes OA road
18% Acuerpado cuerpado
44%, H Proyeccion
[0 Amoroso
OlInteligentes
M Integro
Amoroso
16%
Proyeccion
17%

Grafico 2: Estadistica de prototipo de hombre

Foto 4: Interpretacién de la grafica

84
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2. Se les entregd una ficha para indagar sobre presaberes para iniciar la
discusién sobre la importancia de las profesiones confrontando las que ellos

eligieron y ejercen sus padres.
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UNIVERSIDAD SURCOLOMBIANA
PROGRAMA DE LENGUA CASTELLANA
TRABAJO DE MONOGRAFIA
FICHA NO 3

Nombre:

Edad:

Lugar o barrio donde vives:

1. ¢ En qué trabaja tu padre?

2. ¢ En qué trabaja tu madre?

3. ¢ Qué piensas del trabajo de tu padre?

4. ; Te gusta el trabajo de tu madre?  Si------ No----- ¢ Por qué?--—--—--—---

5. ¢ Cual actividad te parece mas importante?:

¢(Lade tumama? Si------ NoO------- ¢ Por qué?
¢(Ladetu Papa?  Si--—--- No
¢ Por qué?

6. ¢ Qué es mas importante el médico o el maestro? ¢ Por qué?------------------ .
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3. Iniciamos la confrontacién exponiendo las profesiones que ellos desean
estudiar en el futuro. Establecimos la comparacion con policia y celador
teniendo en cuenta sus ventajas y desventajas para asi dar reconocimiento a
cada profesion de acuerdo al papel que se desempefia en la sociedad.

Los jovenes concluyen que las dos son importantes y cada una tiene sus

riesgos.
¢ Cual es tu sueio profesional?
Militar Piloto Futbolista OFutbolista
Actor 6% 6% 27%
6% _\ \ / B Médico
OlIngeniero
alguien 0O Alguien importante
importante B Actor
O Militar
Ingeniero Médico i
220, 229 @ Piloto

Grafico 3: Estadistica de aspiraciones profesionales del género masculino
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¢, Cual es tu sueno profesional?

Actriz -
Monja Médica

Militar

% 7% 26%
OMédica

B Veterinaria

7%

ODocencia
O Policia

B Militar

O Actriz

B Monja

Policia
13% Docencia
13%

Veterinaria
27%

Grafico 4: Estadistica de aspiraciones profesionales del género femenino

4. Para dar paso al tema del mundial con las preguntas que permiten

formular hipétesis de todo lo que implica este evento.
5. lectura del texto “Mundial duplica empleo en Mongui”
MUNDIAL DUPLICA EMPLEO EN MONGUI
Las 17 fabricas de balones de futbol que hay en Mongui (Boyaca) han tenido
que contratar mas trabajadores para estar a la altura de la fiebre mundialista.

Le cumplen pedidos a Mastercard, red multicolor y hasta exportan a

Venezuela.
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HECTOR H. RODRIGUEZ A.
Corresponsal del tiempo.

Sogamoso

Por cuenta del mundial de futbol Alemania 2006, en Mongui, quiza uno de los
pueblos mas bellos y coloniales de Boyaca, el empleo a lo menos se duplica.
Aunque alla no hay ni una sola cancha y son pocos los que practican ese
deporte, casi todos son expertos en balones de futbol: ellos los hacen.

Y con el Mundial, casi nadie esta desocupado.

Trabajan a toda marcha para responder encargos de firmas como
Mastercard, Red Multicolor o pedidos en Venezuela. Incluso, cosen los

balones que produce la firma Colombiana Golty.

En ese pueblo, al nororiente del departamento, se producen balones desde
los anos treinta y entre grandes y pequefias funcionan 17 factorias.
“‘un 70% de la poblacion vive directa o indirectamente de la produccion de

balones”, afirma German Pena, propietario de la fabrica Gegol.

En otras épocas, cada fabrica generaria de tres a 10 empleos directos, de
acuerdo con su capacidad, y produciria entre 500 y 2.000 balones de futbol
al mes.

Sin embargo, en estos tiempos de fiebre de futbol las cifras incluso se han
triplicado.

“‘Hemos pasado de siete a 20 empleados y la producciéon aumenté de 2.000 a
6.000 balones al mes”, cuenta Rosa Hurtado, esposa del propietario de la

fabrica de balones Gegol.

Custodio Hurtado Barrios, dueio de otra fabrica, Kusbol, reporta que pasé de

tres empleados permanentes a contratar seis. Todos saben que la bonanza
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dura aproximadamente un mes y medio, por lo que tratan de sacarle el mejor
provecho.

Y aunque los habitantes de Mongui sonrien mientras trabajan, coinciden en
que la dicha puede ser mayor. “;se imagina si hubiésemos clasificado al

Mundial?”, se lamenta uno de los artesanos.

Foto 5: Lectura del texto informativo "Mundial duplica empleo en Mongui"

6. Para la realizacion de comprensioén e interpretacion del texto se exploraron
operacionales de la narracion:
¢ Qué ocurre en el texto?

¢, Doénde?
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¢ Por qué?
¢,Cuando?
¢ Quiénes intervienen?

¢, Como se desarrollan los hechos?

7. Con el fin de crear pensamiento critico se concluyé con preguntas de

reflexion y opinion frente al mundial de futbol Alemania 2006:

¢ Qué piensa de la organizacion?

El futbol genera mucha violencia entre jugadores- arbitro; jugadores-

jugadores; hinchas-hinchas ¢ Por qué?

6.2. ANALISIS

Los estudiantes tanto hombres como mujeres miran en primera medida los
rasgos unicamente fisicos del género opuesto, en el momento de elegir una
pareja ; es decir , que prefieren hombres y mujeres atractivos, lo cual indica
la gran incidencia de los medios de comunicacion en las preferencias de los
jévenes, a quienes se les ha vendido la imagen de mujer esbelta, alta,
delgada, mona, ojiclara, al estilo Carla Giraldo, Andrea Serna, Natalia Paris,

Carolina Cruz, quienes cumplen con las caracteristicas ya mencionadas.

De igual manera las nifas reflejan su tipo de hombre alto, acuerpado y guapo

al estilo de los galanes de telenovela.

Al presentarles a los jovenes la grafica con la sistematizacién de los
resultados de sus respuestas al prototipo de hombre o mujer que poseen, el

objetivo primordial era confrontarlos a su propio razonamiento, a la
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justificaciéon del por qué ese gusto y el origen de la imagen que poseen del

hombre y mujer ideal.

Inicialmente su capacidad argumentativa no poseia muchas bases para
justificar su respuesta. Simplemente porque asi les gusta, sin embargo se
indago en los nifos sobre las ventajas y las razones por las cuales se escoge
una mujer bonita: por prestigio, por orgullo, por vanidad para mostrar a los
amigos. Luego, para entrar a establecer hipotesis sobre la belleza, que ésta
“entra por los 0jos” se analizaron los aspectos que primero mira un hombre
en una mujer, como la cola, los senos, los ojos y en general el cuerpo, que
predominan ante la personalidad, la cual so6lo se califica cuando ya se ha

conocido a la persona.

Algunos de los nifios defendieron la tesis de que lo mas importante es la
personalidad, porque la belleza debe estar acompafada de inteligencia,
sencillez y cordura apelando a buenos sentimientos y gran corazén como

cualidades que predominen en el ser humano.

Las nifas igualmente al explicar el porqué les gustan los hombres
acuerpados y guapos no poseian buenos argumentos. Finalmente se
establecié que la razdén es por lo que la figura expresa: seguridad. Se
evidencia lo que generalmente busca una mujer, estabilidad, el sentirse

protegidas y acompafiadas.

Finalmente quisimos indagar sobre la imagen mental que poseen los jovenes
de los hombres y las mujeres ya que en su realidad inmediata las mujeres
corresponden a otras caracteristicas fisicas. Algunos respondieron que las
habian sacado de sus suefos, unos de la mente y los otros las habian
inventado. Para hacer relaciones socioculturales que son las que determinan

los paradigmas mentales y definen la personalidad de los jévenes modernos
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se establecidé que existen medios que presentan este modelo de hombre y
mujer: las revistas, la television y los periddicos los cuales venden y
reproducen diariamente la imagen del mundo “Light”, “cool” e “in” en la que

para ser aceptados deben estar y aspirar todos los jovenes.

Los analisis criticos que se establecieron a partir del tema de la belleza en
algunos estudiantes fueron dados a partir del rol del hombre y la mujer en la
sociedad de consumo, “Ahora hasta para presentar un comercial de
mantequilla se presenta a un hombre o mujer casi desnudo(a). La mujer es
simbolo sexual y la forma como sale es venderse”. Se rescaté en cada uno
de ellos los valores de respeto y autoestima asi mismos como lo mas

importante sin importar que tan bellos fisicamente puedan ser.

En el momento de escoger su sueio profesional privilegian en los
estudiantes el deseo de desempefiarse en una carrera que sea rentable y

que les garantice un estilo de vida cémodo.

Es asi como ellos ven la medicina, la ingenieria, las carreras militares
(policia, ejército) y el futbol como opcion mas inmediata, practica y rentable.
Es sin duda la sociedad de consumo quien ha estereotipado estas
profesiones como las mas importantes para obtener prestigio, respeto y una

posicion social elevada.

Por ejemplo: los nifias desean ser doctoras y los nifios en su mayoria
futbolistas, hecho que coincide con la comercializacion de este deporte, lo

cual despierta en los jovenes el gusto e interés por ganar fama.

Ante el tema del futbol los jévenes especialmente los hombres mostraron
mayor interés ya que fue significativo debido al gusto por este juego. Les fue

mas facil alcanzar el analisis del texto y la guia del preguntario por los
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referentes que poseian de este deporte: los jugadores mas importantes, los
mejores equipos y toda la pasion que despierta el ver un equipo preferido

con toda su hinchada.

El mundial de futbol Alemania 2006 por ser un evento que recogia toda la
atencion de los medios, es decir un tema de moda, producia en los
espectadores (hinchas) la atencion total y el despertar aun el anhelo de

desear ser futbolista.

Aunque las nifias no sean muy amantes al futbol hubo quienes dieron sus
opiniones considerandolo como una actividad sana y que actualmente no
sélo lo juegan los hombres, sino también las mujeres, sin embargo, hubo
quien no estuviera de acuerdo y ante su opinién se gener6é debate. Este
permitid despertar la capacidad argumentativa y de toma de decisiones al

defender sus opiniones y el gusto por este deporte.

En el momento de establecer la formulacion de hipétesis los estudiantes,
frente a los aspectos econdmicos que conlleva un evento como éstos se
mostraron interesados e incluso establecieron inmediatamente relaciones
econdmico- sociales y politicas al referirse a paises ricos, grandes y que
poseen los mejores estadios y condiciones para realizar un mundial; el
prestigio y todo el dinero que deja al pais anfitrion y los beneficios

econdmicos que también adquieren los paises participantes.

Igualmente lograron establecer que aunque no se encontrara participando la
seleccion colombiana, estaba la representacion de los paises suramericanos
que podian merecer la copa y ademas también defendieron los equipos

mundiales de su preferencia por ser los mejores.
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En la indagacién de las operacionales del texto, acudiendo a la estructura

informativa, los estudiantes.

6.3. CONCLUSIONES

X/
L X4

Los aprendizajes se vuelven mas significativos en la medida que lo
que se ensefia despierta interés en los estudiantes y al poseer los
referentes, potencializan sus operaciones analiticas, de formulacion
de hipotesis y criticas al tener el dominio del tema elevando asi los

niveles reflexivos.

Se evidencid en los estudiantes los factores que determinan la
comprensidon al disponer de los conocimientos previos que poseian y
que facilitaron las relaciones intertextuales texto- contexto y realidad
inmediata referentes al tema del campeonato mundial de fatbol en
todos los aspectos que enmarca este evento y las sensaciones y
emociones que se despertaron en los jovenes volviendo el aprendizaje
mas significativo y que facilité la potencializacion de las operaciones

del pensamiento.

Las multiples opiniones que se despertaron en los estudiantes
permitieron evidenciar los estilos de aprender de estos jovenes.
Algunos divergentes al llegar a respuestas mas reflexivas y flexibles al
abordar los tépicos desde perspectivas socioculturales y econémicas
y desde el furor que éste les despierta. Aquellos acomodadores:
impacientes, insistentes en sus formas de ver la realidad y
dependientes de la informacién suministrada para confrontar sus
conocimientos y adaptarla a sus esquemas mentales les permitieron
ser mas conscientes de lo que aprenden y como lo van aprendiendo.

Pero no faltaron los sentimentales, los que ponen el corazén y la carga
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emocional a sus respuestas, volviéndose subjetivos en los valores que
le asignaron a la informacion sobre el futbol y a las reacciones que
provocaron los comentarios a favor o en contra de este deporte y que

ratificaron la pasion generalizada que despierta en sus hinchas.

6.4. REGISTRO ETNOGRAFICO.

Fecha: 14 de junio

Taller No 2

Operaciones Cognitivas a desarrollar: Interpretar, formular hipétesis y
criticas.

Topico: Texto informativo “Mundial duplica empleo en Mongui”

El segundo taller se inicid con la confrontacion de los resultados de las
respuestas de la ficha anexa No 1. Los hombres mostraron mayor interés
durante todo el taller. Unos sobresalieron mas que otros. Empezamos por las
nifas en la interpretacion de la ficha y los nifios intervenian y también

querian responder.

Las nifnas fueron mas timidas y calladas sélo unas pocas participaban de
forma voluntaria. Respondieron que les gustan los hombres acuerpados
porque son chuscos, grandes y fuertes, preguntabamos ¢por qué? Y solo
contestaban porque “me gusta” las indujimos a una mejor interpretacion de
hombre fuerte para que finalmente respondieran que “porque se sentian

protegidas”.

Los nifios respondieron que les gustaban las mujeres monas, altas,

delgadas, blancas y buen cuerpo por “la belleza”, “porque a la mayoria de los

hombres les interesan las mujeres por lo que tienen y no por lo que son, no
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importan si es inteligente 0 no sino que se cuadran a la mas bonita del salon
para darle pique a los companeros” les deciamos ;Qué es lo primero que
entra por los ojos?
“Pues la belleza, el buen cuerpo”

» Yy ¢porque?

- “porque la puedo mostrar” “para darle celos a los otros hombres”
Cuando les preguntabamos
» -¢ustedes se quedan con eso? Muchos se reian, otros,

“si porque es que lo mejor es una mujer bonita para poder quererla y
darle un beso”: pero después de que la conocen y no es tan bella por
dentro ¢se quedan con ella? Algunos dijeron que no

-“para que una mujer bien bonita y no sepa hacer nada, no se sepa
defenderse, que sea bonita, pero también sincera” otro dijo:

- “que sea bonita pero con valores, porque que tal una mujer sin valores y
que no sepa barrer” todos se rien y hacen bulla. Fue un tema interesante
en el que se movilizé pensamiento y que llevdé a que los muchachos

terminaran hablando de sexo.

Un estudiante después de la discusion de la belleza femenina terminé
diciendo que “Hay que utilizar condon porque uno no se puede dafiar la vida,
teniendo un hijo a los 14 afios. Quisimos conectar este comentario con el

tema al hablar de las consecuencias de tener una mujer bella.

Para indagar sobre el origen del prototipo de pareja que prefieren les
preguntamos que de donde habian sacado la idea de este tipo de hombre y
mujer y respondieron que “de mis suefos” pero en algun lado tuvieron que
haberla visto, y no creo que haya sido de sus compafieras o compafneros,
todos rieron, y empezaron a decir “en las revistas” ;dénde mas? “la

television” y de esta manera se hizo la relacion con lo analizado en el collage



98

y lo visto en el taller anterior sobre lo que venden y reproducen los medios,

hipdtesis a la que se llegd en conjunto.

Cuando se dio inicio a la confrontacién de las profesiones igualmente fueron
los nifos que mas participaron sintiéndose comprometidos con lo que habian
elegido y después de realizar la importancia de cada una, las implicaciones
tanto econdmicas como sociales y sus riesgos, por ejemplo, entre el policia y
el celador, algunos concluyeron que todas son importantes para la seguridad
ciudadana, pero igualmente otros defendieron lo que habian escogido, el
querer ser médicos —“ellos tienen mas responsabilidad porque tienen que

salvar la vida, curar a la gente, que tal que no tuvieramos médicos”.

En la dltima respuesta de la ficha No3 se evidencié que privilegiaron vy

reconocieron unas profesiones mas importantes que otras.

“pues el médico por sus estudios porque €l se ha esforzado mas”.

“pues el médico porque puede salvar las vidas a muchas personas”.

- ‘“el maestro para que nos guié y luego estudiar para lograr ser

médico”.

“el maestro porque él sabe lo que el médico sabe”.

En la discusién sobre el futbol los mas interesados fueron los nifios, aunque
les preguntamos a las nifias qué opinaban y una respondié:

- “que era un deporte muy ordinario”, todos intervinieron, ella seguia
hablando, “que aunque fuera un deporte para todos pero que los hombres
eran mas ordinarios” los nifios siguen interrumpiendo, demostrando asi el
desacuerdo ante su opinion. La estudiante termina su comentario diciendo -
“‘que yo no le veo gracia correr detras de una pelota a veces lo lastiman a
uno horrible”. Inmediatamente los hombres hicieron griteria. Al respecto

opina otra nifa dijo:
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- “que no porque era un deporte y las mujeres también podian jugar’ Los
hombres intervinieron diciendo “que hoy dia habia mujeres que jugaban

también profesionalmente”.

La discusion termind al concluir que lo mas importante es hacer deporte.
Lo interesante fue que los hombres defendieron su gusto por el futbol

diciendo “que el futbol es un deporte para recrearse.

Se continuo con el preguntario previo al texto ;de qué equipo es hincha?
¢ Por qué es importante el mundial? ;Si Colombia no esta en el mundial por
qué lo ven? Las respuestas eran inmediatas, todos hablaban en coro,
especialmente los nifios, aunque las nifias respondieron de qué equipo eran
hinchas, fueron ellos los que dirigieron la discusion, se evidencié en ellos los
referentes del tema porque respondieron muy bien con un analisis reflexivo

satisfactorio.

Con el andlisis de la lectura “Mundial duplica empleo en Mongui” indagando
las operacionales del texto fueron muy concisos Yy respondieron
correctamente realizando las relaciones econdmicas correspondientes e

induciendo la importancia y beneficios de un mundial.

Al finalizar el taller con el preguntario para establecer la formulacion de

criticas igualmente fueron muy realistas en sus respuestas.

6.5. OBSERVACIONES

Se observd mayor participacion de los estudiantes varones en el tema del

futbol por la preferencia de los nifos por este deporte. Las nifas
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manifestaron sus opiniones aunque con menor participacion debido a que no

es un tema de su agrado y dominio.

La resistencia a pensar se reflejé en las nifias y los nifios fueron menos
impulsivos al responder porque estaban seguros de si mismos e igualmente

no hubo estudiantes distraidos.
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7. TALLER NO 3 ESTRATEGIA DE ARGUMENTACION A
PARTIR DE SITUACIONES REALES

PROPOSITO: Implementar un espacio de argumentacion a partir de las

experiencias de los jovenes.

METODOLOGIA:

1. Presentacidon de una cancién moderna de regaetdn, género musical mas
escuchado y bailado por los jovenes. A través de esta se observaron las
sensaciones que se despiertan en ellos.

1.1. Conversatorio espontaneo en torno al tema de la cancién.

Preguntas Guia:

e . Qué frase de la cancion le llamé te atencion?

e Por qué les agrada este ritmo y por qué ha pegado fuerte?
e ;Qué cantante les gusta?

e Cual es el género musical que mas escuchan?

e ,;Cual es la emisora que mas escuchan?

1.2. Distribucion de tarjeta de colores en grupos para explorar sobre: musica

moda, juegos, marcas de ropa y uso de Internet de los jovenes.

Preguntas:



- ¢ Qué tipo de ropa compran los jovenes? Y ¢ por qué?

- ¢ A qué juegan los jovenes? ;Por qué?

-¢,Cual es su estilo para vestir? Justifica tu respuesta.

-¢,Qué peliculas les agrada a los jovenes?

-¢, Qué deporte practican los jovenes?

-¢, Qué marcas de productos son los mas comprados y por qué razon?
-¢,Qué tipo de musica es la mas escuchada por los jovenes?

-¢,Haces uso de la Internet? ;Los jévenes qué uso le dan?
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1.3. Socializacion de las tarjetas enfatizando sobre el tema de la musica.

1.4. Asignacién de tarea de investigacion sobre cémo fueron los jovenes de

las generaciones anteriores de forma creativa utilizando diferentes recursos,

teniendo en cuenta los siguientes aspectos:

-vestuario.

-musica.

-formas de diversion.
-aspiraciones.
-moda.

-relaciones con los padres, amigos y pareja.

2. Presentacion de la investigacion por parte de los alumnos.

2.1. Recoleccién de los datos relevantes y construccién de un cuadro

comparativo sobre las dos generaciones.

3. Evaluacion Critica. Organizacion de un juicio donde defenderan su

generacion frente a la generacién de los padres representada por las
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expositoras. Se partira de la afirmacion que dicen los abuelos “toda
generacion anterior fue mejor”.
4. Conclusion y reflexion sobre el papel que esta desempefiando el joven

en la sociedad.

7.1. DESARROLLO Y APLICACION DEL TALLER

Teniendo en cuenta el objetivo del taller de implementar espacios de
argumentacion a partir de experiencias reales de los jovenes como estrategia
para lograr la meta de hacer uso activo del conocimiento a través de la
transferencia y elevar asi la capacidad de reflexién de los estudiantes se

desarroll6 el taller con el siguiente orden:

1. la ambientacion de unas canciones de regaeton, género musical de su
agrado, que permitieron a los jovenes del grado octavo expresar
espontaneamente diferentes emociones las cuales nos dejo indagar en ellos
sin prevenciones, las sensaciones despertadas al sentirse en un ambiente

propio, donde son ellos verdaderamente los expertos en el tema.
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Foto 6: Expresion de las canciones modernas (Regaetton)
2. Para realizar un anadlisis mas profundo y dar paso al uso de la

argumentacion se selecciond por unanimidad una cancién para puntualizar
porqué les gusta este género. Es asi como al analizar la cancion “Atrévete”
del grupo musical calle 13, los estudiantes manifestaron que la eligen por el
“ritmo” porque es “pegajoso”, “se puede bailar’ y el mensaje a pesar de ser

fuerte expresan lo que ellos sienten e identifican con su lenguaje.

3. Se formaron grupos de seis estudiantes a los que se les entregd una ficha

con una pregunta referente a los temas de los jovenes.

¢ Qué tipo de ropa compran los jovenes? Y

éPor qué?

A qué juegan los jovenes? ¢ Por qué?
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¢ Cual es su estilo para vestir? Justifica tu respuesta

¢ Qué marcas de productos son los mas comprados?

Y ¢ por qué razén?

"NJ

¢Haces uso de la Internet? ;Los jovenes que uso le dan

¢ Qué tipo de musica es la mas escuchada

por los jovenes?

V).
Foto 7: Respuestas a las tendencias juveniles
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4. Socializacion de las preguntas a las que respondieron muy activos porque
eran interrogantes de los cuales tenian muchos referentes y correspondian a

su forma de operar diario frente a su estilo y personalidad como joven.

5. Asignacion de tarea de investigacion sobre como eran las generaciones
pasadas sobre los mismos aspectos tratados en clase con los estudiantes
quienes representan la generacion actual.

SEGUNDA SESION

6. Conversatorio sobre la tarea. Se inici6 con la realizacion de un cuadro

comparativo entre:

GENERACION ANTERIOR GENERACION ACTUAL

Foto 8: Generacion actual
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o

Foto 9: Generacién anterior

En el cuadro se especificaron aspectos de la mdusica, la moda, las

costumbres y los avances de una a otra generacion.

7. Se hizo un analisis sobre la musica de los padres y la musica de ellos.
Esto permiti6 realizar una interpretacion causa y efecto de la realidad, al
llegar a la afirmacién de que la musica se transforma, cambia sus ritmos

acordes a las exigencias actuales de la tecnologia que demanda el comercio.

Se dio paso al debate sobre “toda generacion pasada fue mejor”, donde los
estudiantes debian defender su generacién argumentando que la de ellos,
es decir, la actual es la mejor; mientras que nosotras representando la
generacion anterior afirmabamos que se vivenciaban mas los valores de
respeto a la vida, al amor al hombre y a la mujer, los cuales ahora se han

perdido.
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Finalmente, una estudiante llego la conclusién de que la generacidén anterior
tenia aspectos muy positivos, pero que en realidad la actual es mejor porque
hoy dia los avances de la ciencia y la tecnologia han obligado al cambio de
pensamiento y de costumbres facilitando las condiciones de vida, tanto para

los jovenes como para los adultos.

7.2. ANALISIS

Teniendo en cuenta el proceso llevado a cabo en los talleres anteriores en la
aplicacién de las operaciones del pensamiento que llevaran al estudiante a
pensar sobre la realidad que determina su personalidad y sus conductas
reflejadas en diferentes tipos de textos como estrategias que elevaran cada
vez mas los niveles de reflexién, se partié para éste ultimo de experiencias
aun mas significativas que permitieran avanzar hacia la reflexion constante
en la asimilacién y acomodacién de los nuevos conocimientos y que estos
pudieran permanecer en la memoria a largo plazo y transferirlos a cualquier

situacion de sus vidas.

Tomar al joven como tema central de conocimiento, como objeto de
investigacion para definir su estilo, nos permitié penetrar en sus mentes y
corazones Yy establecer vinculos socioafectivos hacia todos los elementos
gque enmarcan a un joven: su musica, su vestuario, su lenguaje, sus
aspiraciones, sus amigos, sus gustos y sus relaciones, dejando al
descubierto sus sentimientos y pensamientos sin “importar en el momento”

normas o juzgamientos sino el ser feliz y sentirse bien.

Es asi como al partir del regaeton, la musica que mas despierta emocion,
dinamismo en ellos, se rompieron las barreras del silencio y todos estos

jévenes se expresaron y dieron a conocer su forma de ser y ver la realidad lo
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cual no solo logré desequilibrios cognitivos al hacer un recorrido historico de
las generaciones de los jovenes anteriores y confrontarlos a la actual a través
de la comparacion, sino reflexionar sobre como estos cambios y estilos
diferentes determinan el rol del joven en la sociedad y les permiten

comprender mejor su entorno.

La argumentacion a través de la pregunta ¢por qué? Se convirtio en la
herramienta fundamental para justificar, exponer, refutar, extrapolar y concluir
sobre los aspectos politicos, econdmicos y tecnoldgicos que influyen en los
cambios de la sociedad, como bases soélidas para definir el estilo de los
jovenes postmodernos. A partir de la investigacion que realizaron los
estudiantes para comparar las dos generaciones: la anterior y la actual sobre
los aspectos ya mencionados, se suscitdé una conversacion fluida de aportes
que indagaron los saberes previos confrontados a las contrapreguntas para
generar encadenamiento de ideas que llevaron a la caracterizacion de la
generacion anterior como: aburrida, mala y fea evidenciando un aprendizaje
subjetivo y emocional, pero basado en el analisis profundo ya realizado, es
decir la fase de la organizacion de la informacién, del camulo de las ideas

que ya habia sido operado en la mente de los jovenes.

Sin embargo para producir un desequilibrio cognitivo en los estudiantes,
donde no se quedaran solo con la idea subjetiva de “aburrida” o “chévere” se
propicia el debate para que el estudiante haciendo uso de lo que ya sabe
defienda su generacién refutando la afirmacién de que “toda generacion

anterior fue mejor”

Es asi como estos jovenes transfieren lo aprendido y a través de la
argumentacion, del justificar razonablemente, defienden y refutan cada
aspecto presentado en el debate propuesto por las investigadoras quienes

defienden la generacion anterior; luego de que los estudiantes se ven
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apoyando aspectos de la generacidon anterior llegan a la conclusion de que
eésta generacion tiene “cosas positivas porque habian mas valores y no
habia tanta guerra, pero que la actual es mejor porque hay cosas que no
habian en la otra, hoy dia los avances de la ciencia y la tecnologia permiten

vivir mejor”.

Esta conclusién devela la interpretaciéon que los estudiantes hacen de la
realidad desde sus aspectos sociales, politicos, culturales y econémicos; de
la comprension de los mismos para establecer las relaciones histéricas; de la
conexion de los conocimientos y del uso del mismo para sus argumentos, y
finalmente la reflexibn sobre la influencia de los cambios de Ia

postmodernidad en el estilo de los jovenes actuales.
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7.3. REGISTRO ETNOGRAFICO

En el taller de argumentacion se evidencia mayor fluidez y seguridad de los
estudiantes en sus aportes, que indican lo oportuno que resulta ser la
aplicacién de estrategias significativas para los jévenes porque son ellos los
que construyen su conocimiento. Se evidencid menor dependencia del
docente y resistencia a pensar ya que los alumnos poseian conocimiento

frente al tema.

Cuando presentamos las canciones de regaeton se noto en los rostros de los
jévenes expresiones de alegria, agrado y comodidad, hecho que nos permitio
entablar una conversacion mas “chévere” como dirian ellos, en la cual

surgieron opiniones muy divergentes y criticas frente a este género musical.

Al escuchar la cancion “atrévete” de calle 13, las nifias sintiéndose tocadas
por el contenido de la cancion opinaron:

-“porque tiene un concepto feo de las mujeres”, sin embargo les gusta el
ritmo y el cantante.

-“vacana por el ritmo”

-“me gusta el cantante, pero no la letra.

Se resalta el estilo de aprendizaje del sentimiento ya que ellos aludian a su
musica como expresion de su personalidad, que inspira libertad en el amor,
con un ritmo que incita a bailar y estar felices, diferente a la musica de
generaciones pasadas qué no les despierta emociones por ser mas pasivas y

aburridas, inspirando asi una forma de ser y percibir el mundo distinto.

Cuando les preguntamos porque ha pegado fuere éste género, los jévenes

coincidieron, en que ésta musica es pegajosa, movida, alegre, aunque en
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ese momento algunas niflas opinaron que el regaetdn incitaba al sexo sin
amor, -“todas las canciones de regaeton hacen llamados a las mujeres a
hacer algo indebido” los demas la refutaron argumentando que “depende del
punto de vista en que la tomen y la personalidad de cada quien, es decir, que

todo esta dado cada persona es libre de elegir lo que mas le guste.

Pero alli no cesaron las opiniones, los estudiantes querian hablar al mismo
tiempo ya que casi por primera vez todos tenian manejo y propiedad del
tema, se sentian duefios y sefores de la clase y emitian sus ideas con
seguridad, por ejemplo, les preguntamos sobre los reggetoneros mas
escuchados y los nombraron sin titubear, era para ellos un parcial ya
aprobado. Hasta las emisoras presentan este género como el estilo que
define a los jovenes y por esto escuchan Rumba Stereo ya que utiliza un
lenguaje que los identifica a través del eslogan “el regaeton se escribe con R

y se baila con R de Rumba”.

Luego se paso al de la moda y los jévenes que permanecen atentos a este

tipo de acontecimientos dijeron lo que esta “in” y lo que esta “out” en las

respuestas de las fichas. Todos quieren participar y dar sus aportes.
Respondieron:

” o«

-“Los jovenes visten de acuerdo a la moda” “compran la ultima tendencia de

la moda” “Se fijan en la marca de la ropa C.P company, Roott+Co, Gino
Pascalli”
-“Los jovenes al momento de vestir buscan los Jeans como se estan usando,
los camibusos y la ropa que se esta usando”.
-“También mantienen pendiente del amigo como se viste para no quedarse
atras.

» Pero ;Por qué?

” oG

-“la ropa nos hace ver mejor y nos permite ver bien ante la sociedad” “la ropa

da de qué hablar de los jovenes”.
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-‘las ninas se encargan de la forma como nos vestimos porque ellas nos
dice: esa ropa no te queda bien”.

-‘los disefiadores estan pendiente de lo que les gusta a los jovenes para
imponer la moda y la marca”.

-“también comparar la ropa al estilo de cada joven: angosta, gomelas”.

Ante la pregunta sobre la Internet y el uso que le dan a este medio los
jévenes respondieron:
-‘los jovenes consultan las paginas rojas el Chat, para conseguir amigos,

para bajar los juegos, la musica y como excusa para salir de la casa”.

Los jovenes reflejan en sus preferencias las ultimas tendencias de la moda
en todos los aspectos que demanda la sociedad de consumo. Frente a la

forma de vestir los estudiantes eligen las siguientes marcas:

-“Usamos Totto, Roott+Co, Niké, adidas y yoyo”
» Yy ¢porque?
-“porque en esas marcas viene lo ultimo, es de calidad”.

- “Pero no hay que confiarnos de esas “

Esta actividad propicio un ambiente enriquecedor donde los estudiantes

participaron activamente y se logro definir el estilo de los jévenes:

-“los jovenes son descomplicados, frescos, viven actualizados y son gomelos

en su forma de ser”.

En el momento de recoger los datos de la investigacion sobre la generacién
anterior se establecid la comparacion frente la actual a partir de las diferentes
décadas caracterizando a cada una de ellas y planteando sus aspectos

positivos y negativos.
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-“Vestian pantalones bota campana” “la moda se imponia de acuerdo al
cantante y musica de la época como el Rock”.
-“pero los joévenes no tenian mucha libertad de expresion y eran muy

protegidos por los padres”

La discusion a partir de todos los aportes permitié analizar los aspectos que
enmarcan cada generacion para asi caracterizarlas como buenas o malas o
cémo influyen todos los cambios cientificos y tecnoldgicos en la forma de ser

de los jovenes de la época.

-“En la época de los Jipis se empezd a ver un joven rebelde, distinto, se
impuso la marihuana porque ya era parte de esa moda”
» ¢ Por qué esa rebeldia?
—“porque el joven queria ser distinto, hacer lo que quisiera e ir en contra
de lo que la sociedad estaba imponiendo”.
Sin embargo se aclaré que la razon por la que el joven de generaciones
pasadas era rebelde era porque poseia una utopia, un ideal por el cual luchar

y hasta morir.

Luego de establecer la comparacién de las dos generaciones los estudiantes
ya poseian referentes histéricos y una posicion critica frente al tema para dar
inicio a la ultima parte de la estrategia que consistia en un debate donde los
joévenes debian establecer argumentos validos para defender su generacion

a partir de la afirmacion “toda generacion anterior fue mejor”

Las investigadoras iniciamos la discusion representando la generacion
anterior con la aseveracion:
» “la generacion actual ha perdido sus valores de respeto hacia si

mismos y hacia los demas”.
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Los estudiantes empezaron a refutar diciendo:

-“que hoy con toda la libertad las mujeres con su forma de vestir no se hacen
respetar”.

-“que si, hay valores sino que hoy el amor ya es mas libre”.

-“Hoy se respeta aunque no nos dejamos”

Otra afirmacion es que los jovenes de esta generacion son mucho mas

violentos. ¢ Qué opinan?

-‘como no va a decir que en su generacion no existia la guerra”
» “si existia pero por unos ideales politicos” les decimos porque ahora
hasta por un lapicero se le quita la vida a alguien.
-“Por la violencia que se ven en los noticieros”

-“pero también es como una la coja, porque la hay verbal y psicolégicamente.
Les preguntamos sobre los casos que se ven a diario porque la violencia se
ha interiorizado en cada persona, respondiendo agresivamente ante

cualquier situacion.

-“‘Es que hoy dia cuando los jovenes salen y forman una pandilla y

comienzan a pelear entonces ahi esta la violencia.

Para concluir volvimos al interrogante ¢ toda generacion anterior fue mejor o

no?

SSi. No...... a veces si a veces no”

» pero ¢ Por qué?
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-“no era buena porque las mujeres de hoy se ven feas y tienen plata y se
pueden mandar a hacer una lipoescultura se pueden hacer un retoque y

cambiar su estilo, en cambio antes no se podia”.

Acerca de esta afirmacion se relaciona con los factores que predominan en la
actualidad “la belleza” tema conectado a los planteamientos realizados en el
primer taller con respecto a los elementos que enmarcan el mundo del

espectaculo.

-“La generacién anterior fue buena porque habia respeto, no habia tanta
violencia. La generacion actual es chévere porque si, porque hay mas cosas,
parques, el avance por ejemplo hace que la gente viva con mas comodidad
y facilidades para obtener las cosa en cambio la generacién anterior no habia

avances ni inventos como ahora”.

De esta manera se concluye, con una mirada global de cobmo son los jévenes

y como se definen a partir de sus propias reflexiones.

7.4. CONCLUSIONES

« Lograr que los adolescentes se apropien de una postura y la
defiendan con argumentos objetivos es una tarea muy interesante
para realizar en el aula, pero es también un camino largo y pausado
para recorrer, aun asi en este taller logramos que algunos jovenes se
concientizaran del ejercicio y sacaran sus mejores argumentos para

defender su generacion.

% La movilizacién del pensamiento a través de los procesos cognitivo

comunicativos permiten el desarrollo de un aprendizaje reflexivo que
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haran de cada estudiante un ser competente en todos los ambitos del
conocimiento, es asi como a través de las experiencias reales
implementadas el joven adopta posturas criticas mediante la
organizacion de la informacién para ser sustentadas de forma flexible

en cualquier situacion de sus vidas.

Los estudiantes retienen en la medida que se analice la informacion ya
que no poseian acumulacién de conocimientos para recitar sobre los
tépicos tratados en cada estrategia, s6lo en la medida que se
reflexionaba activando las operaciones cognitivas del pensamiento se
lograban los niveles de comprension : contenido en la ejecucion de
los procedimientos dentro del aula para retener los conocimientos; la
resolucion de problemas donde se planteaban posibles soluciones en
las diferentes situaciones propuestas ; el nivel epistémico donde los
estudiantes a partir de lo ya asimilado hicieron uso de los referentes
para justificar y explicar lo tratado y hacerlos efectivos en su vida

practica.

La capacidad de reflexidon de los estudiantes estuvo sujeta a sus
conocimientos previos y a la significacion que le dieron a las
estrategias y que permitieron la activacion de las operaciones del
pensamiento: conectar, razonar, observar, comparar, analizar,
formular hipdtesis, criticar, interpretar, argumentar y suscitar en cada
uno de los tépicos hasta lograr la retencion, comprension y el uso
activo de los conocimientos nuevos en las diferentes actividades
propuestas. Es por esto que el resultado del proceso se sustenta a
través de sus multiples respuestas y a las conclusiones a las que
llegaron los estudiantes luego del reflexionar constante en la
aprehension de las relaciones mutuas de las diversas partes de la

informacion adquirida.
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8. ¢SE PUEDEN LOGRAR APRENDIZAJES REFLEXIVOS EN
LA ESCUELA?

“‘Retener, comprender y hacer uso activo del conocimiento implica que el
aprendizaje sea consecuencia del pensamiento” como lo afirma Perkins, es
decir que si se propician experiencias significativas de trabajo escolar que
movilicen el pensamiento, si se pueden obtener aprendizajes reflexivos que
le permitan al joven desenvolverse en diferentes situaciones que se le

presenten en su vida.

Es asi como las estrategias cognitivo-comunicativas se plantearon desde la
perspectiva juvenil, actual, y espontanea de estos jovenes en torno a temas
que los involucraron y los hicieron participes en la construccion de su
conocimiento a través de los textos analizados, de las imagenes, los graficos,
las canciones, los instrumentos de aplicacion presentados como actividades
generadoras con el objetivo de activar las operaciones del pensamiento,
donde los estudiantes reflexionaran sobre su forma de aprehender y analizar
las situaciones y no se quedaran con una interpretacion literal, sino

pragmatica y sociocultural de su realidad.

En la medida que el aprendizaje se hace significativo en los estudiantes, la
reflexion se vuelve inherente a todo el proceso de ensefianza, tanto en el
entorno académico como en las circunstancias que rodean su cotidianidad,
porque el pensar no solo se limita a la esfera del conocimiento; abarca
también la imaginacion y fomenta la expresion de valores, actitudes,
sentimientos, creencias y aspiraciones. Se evidencia en los estudiantes como
su fase de cumulos no organizados en la medida en que se producen los

desequilibrios cognitivos son reorganizados de forma coherente en las
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relaciones causa y efecto de cada situacion planteada desde los diferentes
tépicos tratados en los talleres reteniendo un nuevo conocimiento o forma de
ver el mundo, pero igualmente explorando sus sentimientos, ideas,
creencias, gustos y aspiraciones, que permitieron un buen desarrollo de las
estrategias elevando en la aplicacién de cada uno de los talleres los niveles
reflexivos notables en sus respuestas, actitudes, justificaciones vy
conclusiones para defender sus posiciones, hacer criticas, formular hipotesis

y reflexionar sobre su personalidad y rol como joven en la sociedad.

Se puede asegurar que los estudiantes del grado octavo de la Contraloria de
La ciudad de Neiva aprendieron significativamente para la vida y no para el
examen porque su proceso de ensefianza y aprendizaje estara sujeto a la
reflexion constante porque muy seguramente recordaran qué, como y para
que aprendieron transfiriendo el conocimiento a cualquier escenario de su
vida y como lo afirma William James “...conectar es pensar, y si prestamos
atencion a la conexion, es muy probable que lo conectado permanezca en la

memoria.
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ANEXOS

ANEXO A: RESPUESTA DE LAS NINAS A LAS FICHAS
DE APLICACION NUMERO 1



UNIVERSIDAD SURCOLOMBIANA.
FAULTAD DE EDUCACION.
PROGRAMA DE LENGUA CASTELLANA.
TRABAJO DE MONOGRAFIA.

fichg N® L

1. ¢Qué prototipo de hombre o mujer te gusta?

Me 6usTAN OEESTATORA 315 0E oo S Ales o

CrTED) 06 ook BIANALITO o cANElR | con tanios

EQITODS) ©N ALTAS (g A S, ALEL pPDO,
chorusdotos REeO e sele Acan PIEN (©9

CAORITOS & UE TEMEAR BAETA Ol .

2. (Cudl es tu suefio profesional?

St ON& Polian o OAX  pocioes
08 MEDICINRP, 4 DERONTD ActRIE -

Nombre LE\D\/JOHF\/\)P*@'\\OMDE Edad .JA. ANQS. .

M=

UNIVERSIDAD SURCOLOMBIANA.
FAULTAD DE EDUCACION.
PROGRAMA DE LENGUA CASTELLANA.
TRABAJO DE MONOGRAFIA.

ficha N° 1
1. ¢Queé prototipo de hombre o mujer te gusta?
Q‘Taf—iﬂi‘, ﬁoﬁ)% AN N\t NerNDARD
"A\’\O‘Q <o et N e g-)zsk’,fjcﬁ(/\d
AT 5@ e nembak g \tal.

2. ¢Cudl es tu suefio profesional?
R-'TO =H0TN O CaN 5ex ONG  DOCHAC

Lopruehtoda €N oo o
BHORNO > 5T Q\D@qodou

Nombre A\ TG0 ANO NNV O 2. Edad N4
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UNIVERSIDAD SURCOLOMBIANA.
FAULTAD DE EDUCACION.
PROGRAMA DE LENGUA CASTELLANA.
TRABAJO DE MONOGRAFIA.

1. ¢Qué prototipo de hombre o mujer te gusta?
C%\‘ Seaarm Mu™| \N::-\‘V\\\Gtr W u\“ e OV O
vt - acas Radl o Pl ¢ @ \\c g

2. <Cudl es tu suefio profesional? §
esAodrvor W Du profestonul  an tede \ s

E\-l‘ \\nkjvx ‘%x\ bﬁe\ COn \,“\\\*U“ .

Nombre /)- 1‘1\?u3\3'“0N tt.‘wf_t P, Bdad V&

UNIVERSIDAD SURCOLOMBIANA.
FAULTAD DE EDUCACION.
PROGRAMA DE LENGUA CASTELLANA.
TRABAJO DE MONOGRAFIA.

1. ¢Queé prototipo de hombre o mujer te gusta?

Mmona  aue tenda buen (Riy y QU@ S50
+ buena PerSonon

2. <¢Cudl es tu suefio profesional?

ju3ador de Futbo)l y d@mi Propia LmPrese

Nombre .. faclos. B¥HoctoD ... Edad .13
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ANEXO B: RESPUESTA DE LOS NINOS A LA FICHA DE
APLICACION NUMERO UNO
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ANEXOS B: Respuesta de los nifios a las ficha de aplicacion N° 1

UNIVERSIDAD SURCOLOMBIANA,
FAULTAD DE EDUCACION.
. PROGRAMA DE LENGUA CASTELLANA.
TRABAJO DE MONOGRAFIA.

Fichawe o .
1. ¢Qué prototipo de hombre o mujer te gusta?

BRI ALIR, GO 10 560 L 98, Bt Temth Buphun tobh, GOf 5N
%, HERIMG S0 ¢ Moy Buei,p

2. <Cudl es tu suefio profesional?

TN N AR oK T a0 D HTROREG

Nombre ..}.’A?ilk...ﬁ.&%,.%.\«z??ﬂ@e;;‘.“....l..‘...\.. Edad .13 ANususe ..

UNIVERSIDAD SURCOLOMBIANA.
FAULTAD DE EDUCACION.
PROGRAMA DE LENGUA CASTELLANA.
TRABAJO DE MONOGRAFIA.

ficha N° .

1. ¢Qué prototipo de hombre o mujer te gusta?
o plia u\ 60?.00 (obelo Bro

l- Ve
L«?m QMQb\c y 3 gcoé%/g%o tjob lezo.

2. ¢Cudles tu me{jiq profesional? .
3(‘,(90‘), o4& io'\;if)o\?afo e Pofetecno o)
M 5d0 % 4odo  wat \Jdo

Nombre W;FMQGWU%Q Edad N .- SR
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ANEXO C: RESPUESTA A LA FICHA NO 2.:
ELABORACION DE LA MACROESTRUCTURA



ANEXOS C: Respuesta a la ficha de afliccion N° 3

T WD T At VWP A SNF WP AT AW W WE WS F VS ey Yh Ve v

FAULTAD DE EDUCACION.
PROGRAMA DE LENGUA CASTELLANA.
TALLER 1.

Ficha N2,

Sintetiza la historia que hemos comentado en un parrafo.

Sk lorrs 2o A, .

Jg ﬂf/{?ﬁq .:( <o, /(ﬂ{)o:’gf '\} ’{U(
. A -
7‘5,"1/9 C,‘M/"//l’fg /’9(,1‘: £ /{_,f./‘g,q Vi P .)/._I_/{M s
’ i)
1S e rese V2 por /2 [~ X 7~ T4 /'\‘A‘r/a./cj PP ryZ A IV

AR 2 b pre ferosmos T

Nombre ... Swrae?..  adrad . Eded..dS.. . ..

S o [m‘:,/ ot Fa/&(f'¢ b S ¢/Jr c--/::vfafxﬁ 7

st NS i 51

1 ILIY\IEDCT MNAN €I D/ AMDT

t 9]
WIivA VW

& ry
Fadd LI WAL AL DA MINA

FAULTAD DE EDUCACION,
PROGRAMA DE LENGUA CASTELLANA.
TALLER 1.

Ficha Ne 2.
Sintetiza la historia que hemos comentado en un pdrrafo.

lo o n&e‘\'ﬁ.e 2
rch:ji,\f e enanexa stw

For \(\)ﬁ;')tﬂ Si por \@_S,

Nombm*lf?e’%Tg}(yer(jﬁm edad ..\ ...
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UNIVERSIDAD SURCOLOMBIANA.
FAULTAD DE EDUCACION.
PROGRAMA DE LENGUA CASTELLANA.
TALLER 1.

Sintetiza la historia que hemos comentado en un pérrafo.
Pues Que tra ovgja /o habia ot Ss ok

N - e rCcd =
(;7,, (-C.-/ 7 é“./( k:'/ /O/j‘ prt 51/ /ﬁ//}a"a //7!,

4 ; + o =gl - e i
0/( ei//n o (;/ /47//0 »/vn{) 4 ol //’l-c?/f(— o L h/g e
/D Fe g//d? /( /.J(';/f o] /0} A& Fee d Sl Geedo

(Orro e fracgrads © f)c:é;w: "

Nombre C)wmdw"*‘i"*wsz‘”* Edad ...[% @70k

UNIVERSIDAD SURCOLOMBIANA.
FAULTAD DE EDUCACION.
PROGRAMA DE LENGUA CASTELLANA.
TALLER 1.

Sintetiza la historia que hemos comentado en un pérrafo.

o e AOC  mes Vst €< e
VA S8R A BACIBA  TOT =
PO IO LE 2208 T can el A icaa
4 x0T & DA ope (o QOE
A e Seaen-d IsPoes 5 g
o e Hagor DTLTAafo
“'QJ\EI@O N ok .H—&‘ evion >k

Nombre %mfm:cpr%ﬂm Edad 502 0.
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ANEXO D. RESPUESTAS A LA FICHA DE APLICACION
NUMERO TRES
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UNIVERSIDAD SURCOLOMBIANA
FACULTAD DE EDUCACION
PROGRAMA DE LENGUA CASTELLANA
TRABAJO DE MONOGRAFIA
FICHA NO 3

Nombre: 8:;\(\:} gﬁr"‘l}c’ (?e‘ﬁ (=] ? 0__“_\:628

Edad: =1 0. CIX ol

Lugar o barrio donde vives:—‘Ff"‘\.]g 6("'( Q k -

2. ¢En que trabaja tu madre? ’\JO ‘Lﬁ"—'i»)"ﬁ;\; A

3. ¢Qué piensas del trabajo de tu padre’?® VS 0 hjeﬁ &

%égge_sﬁ?m_et_gckv_ﬁm&m
= .

4. ;Te gusta el trabajo de tu madre?  Si-———-- No-X- ¢ Por qué?—g'—'ﬂ'gl—

L —]
e "’l-es:he

5. ¢ Cual actividad te parece mas importante?:

A “

iLadetu mama? Si--—-—-- No--X-- ¢ Por que?
C—
(‘,La de tu Papé'? o) [— No-_.x.- ("Por qué'? Qob ' neceS
[ =1

\r:;cg@ggf_q_?am_\,g_\max\%
e \om CosaOS & necest S =
6. ¢ Qué es mas importante el médico o el maestro? ¢ Por qué?---'—-—--—--??---—--



131

UNIVERSIDAD SURCOLOMBIANA
FACULTAD DE EDUCACION
PROGRAMA DE LENGUA CASTELLANA
TRABAJO DE MONOGRAFIA
FICHA NO 3

Nombre: 1_(.(/\“.' '. callazes (=) ‘-'-O’Q:-')f

Edad: —-12

LLugar o barrio donde vives: __b_gi_aiq__cmgaz_:l_q__sg.ﬁat_m& ~oolvigal

1. ¢En qué trabaja tu padre?-—&=2 loxisda

2. 4En qué trabaja tu madre? hae  _bwoanics 4 ko '135

3. ¢Que piensas del trabajo de tu padre? bﬂ.’"‘- &g QA rLo.
~ 2 : S

4. ;Te gusta el trabajo de tu madre?  Si-¥-  No-—-— ¢ Por qué?—-—fﬂaﬁﬂ&

. e i co S o

5. ¢Cual actividad te parece mas importante?:

é Por q ué’?-_!'.DJS_._M_._‘JQ.S_-‘__.

(lLadetumama?  Si-¥-- No
'Po(":%.UL Can, cS5~9% [aT>Y 4 MO")‘LP\{_:—-%
iladetu Papa?  Si-%- No-—— ¢Por qué?—— YU & Aaas

6. ¢, Qué es mas importante el médico o el maestro? ¢Por qué?-—-—-ﬁ-(----——--

MGO’(CO Po.rQ‘uc. fal> - C U, c.uon'a/a
oS Hée~ Fermoms
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ANEXO E: FOTOS
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