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RESUMEN DEL CONTENIDO: (Maximo 250 palabras)

La presente investigacion denomina Evaluacién Curricular del Area Pedagdgica en la
Educacién Media y Programa de Formacion Complementaria, desde la Perspectiva de la
Pedagogia Critica en la Escuela Normal Superior de Neiva. Este proceso investigativo
analizé el disefio curricular desde una mirada analitica y critica del Proyecto Educativo
Institucional (PEI), el macrocurriculo y el microcurriculo; con la opinién de los estudiantes y
las voces de docentes y directivos, se percibio el plan de estudio, la interdisciplinariedad,
la integralidad, la transversalidad, y la contextualizacion, mediante la evaluacién curricular,
analizando los fundamentos legales, la coherencia, la utilidad y la incidencia que tiene la
pedagogia critica en la formacién del futuro docente normalista.

En su desarrollo, se van precisando los objetivos que conducen a la basqueda de la
informacion resolviendo la situacién problemética y pregunta a investigar; indagando
algunos estudios sobre estado del arte. La importancia del referente tedrico, ubica la base
epistémica del proyecto, primero desde un reconocimiento historico a las Escuelas
normales y las discusiones sobre qué tipo de educacién y curriculo a proyectar desde el
enfoque de la pedagogia critica.

La metodologia parte del enfoque mixto, método que combina lo cualitativo, cuantitativo y
descriptivo, este indica los momentos, la poblacién, la muestra y los instrumentos que se
utilizaron para recolectar la informacién. Por Gltimo, se presentan los resultados cualitativos
y cuantitativos teniendo como base los objetivos, las categorias, subcategorias e
indicadores empleados para recolectar la informacién con la opinién de los actores,
presentando interrogantes para la discusion, planteando las conclusiones.
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ABSTRACT: (Mdaximo 250 palabras)

The present investigation is called Curricular Evaluation of the Pedagogical Area in the
Secundary Education and the Complementary Formation Program, from the Perspective of
the Critical Pedagogy at the Normal High School of Neiva. This research process analyzed
the curricular design from an analytical and critical view of the Institutional Educative
Project (PEI), the macrocurriculum and the micro curriculum; With the students opinion and
the voices of teachers and managers, the study plan, interdisciplinarity,
comprehensiveness, transversality, contextualization were perceived through curricular
evaluation, analizing the legal foundations, cohereence, utility and the impact that critical
pedagogy has on the formation of the future teacher normalist.

In its development, the objectives that lead to the search of information get built by solving
the problematic situation and the question to investigate, investigating studies on the state
of the art. The importance of the theoretical referent places the epistemic basis of the
project, first from a historical recognitionof the Normal Schools and the discussions about
what kind of education and curriculum to project from the approach of critical pedagogy.

The methodology is based on the mixed approach, a method that combines qualitative,
guantitative and descriptive. This indicates the times, the population, the sample and the
instruments used to collect the information. Finally, the qualitative and quantitative results
are presented, based on the objectives, categories, subcategories and indicators used to
collect the information with the opinion of the actors, presenting questions for the
discussion and presenting the conclusions.
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Resumen

La presente investigacion, busca evaluar el curriculo del area pedagogia en la educacion media y
programa de formacion complementaria, para generar lineamientos que contribuyan a potenciar
las fortalezas y corregir las debilidades encontradas en la Institucion Educativa Escuela Normal
Superior de Neiva. En particular, se indaga sobre el desarrollo del curriculo y plan de estudios
teniendo como referencia la pertinencia de los objetivos, los contenidos, la metodologia, las

actividades, los recursos y la evaluacion del area, desde los postulados de la pedagogia critica.

El proyecto de investigacion en primera instancia, plantea la situacion problematica, la
cual permite manifestar la labor de los profesores y de la institucidon para abordar un plan de
estudios del area de pedagogia que atienda a los postulados de la pedagogia critica y responda a
la formacion de futuros docentes defensores y amantes de su profesion; postulado que se
justifica, y sirve como soporte para formular los objetivos generales y especificos, que estan
encaminados a evaluar el area de pedagogia de la educacion media y programa de formacion

complementaria de la Escuela Normal Superior de Neiva.

El marco teorico y el estado del arte, se desarrolla en primera instancia haciendo una

reflexién de la accion educativa, luego se realiza un recorrido historico de las Normales en
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Colombia, inmediatamente se habla de la pedagogia como una disciplina de trascendencia en la
formacion de los docentes normalistas, esta argumentacion se construye argumentando la
incidencia que ha tenido la pedagogia tradicional, activa, conductista y constructivista hasta
llegar a la pedagogia critica como perspectiva valida para la formacion del futuro docente, por

ultimo se sustenta el curriculo y su incidencia en la evaluacion curricular.

La metodologia se aborda desde el enfoque de investigacién mixto, porque integra la
investigacion cualitativa y cuantitativa, de tal manera que se complementan mutuamente la

informacion estadistica y los sentidos emitidos por actores en los talleres y entrevistas.

En los resultados se da a conocer los logros de la evaluacion curricular del area
pedagbgica en la educacion media y Programa de Formacion Complementaria en la Escuela
Normal Superior de Neiva. La evaluacion que se expone a partir del analisis documental que
se realiza al PEI, al sistema curricular, a las opiniones y voces manifestadas por los actores
sociales, partiendo de la realidad contextual, el modelo pedagogico, la viabilidad, la coherencia
y la utilidad del plan de estudios en la formacion del futuro docente normalista, a partir de los

postulados de la pedagogia critica.

Palabras claves: Curriculo, evaluacion, pedagogia critica, formacion docente, plan de

estudios.
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Introduccion

La presente investigacion, denominada Evaluacion Curricular Del Area Pedagogica En La
Educacion Media Y Programa De Formacion Complementaria, Desde La Perspectiva De La
Pedagogia Critica En La Escuela Normal Superior De Neiva, se realizdo desde el enfoque
mixto, evalud las caracteristicas pedagogicas y curriculares del area pedagdgica en la
educacion media y Programa de Formacion Complementaria en la Escuela Normal Superior de
Neiva, desde la perspectiva de la pedagogia critica. En el proceso investigativo se analiz6 el
disefio curricular desde una mirada analitica y critica del proyecto educativo institucional (PEI),
el macrocurriculo y el micro curriculo. Desde los diferentes documentos, la opinion de los
estudiantes y las voces de docentes y directivos se percibio el plan de estudio, la
interdisciplinariedad, la integralidad, la transversalidad, la contextualizacion, mediante la
evaluacion curricular, evaluando los fundamentos legales, la coherencia, la utilidad y la

incidencia que tiene la pedagogia critica en la formacion del futuro docente normalista.

En su cuerpo teorico, el trabajo esta constituido por capitulos que plasman su sentido
conceptual. El primero, denominado planteamiento del problema, se contextualiza y se describe
la realidad a partir de la situacidon problematica, descripcion que permitio formular la pregunta
de investigacion, que se justifica bajo fundamentos conceptuales y la importancia que tiene el

estudio para la Escuela Normal Superior de Neiva.

En el segundo capitulo se precisan los objetivos generales y especificos que conducen a

la busqueda de la informacion para resolver la situacion problemaética y la pregunta a investigar.



El tercero presenta algunos estudios sobre estado del arte, que existen en el &mbito internacional,

nacional y local.

En el capitulo cuarto se plantea el marco tedrico, que hace referencia a los temas
relacionados a la educacion desde una mirada reflexiva; un recorrido historico de Las Normales,
la pedagogia una disciplina de trascendencia en la formacién de docentes normalistas, pedagogia
conductista, pedagogia de la escuela nueva, pedagogia constructivista, pedagogia critica: una
perspectiva hacia la formacion del docente, el curriculo una praxis donde se concreta el quehacer

docente.

El capitulo quinto presenta la metodologia que, a partir del enfoque mixto caracteriza la
incidencia del método cualitativo, cuantitativo y descriptivo en el proceso investigativo, indica
los momentos, la poblacion, la muestra, los instrumentos que se utilizan para recolectar la
informacion, como se recopilo, se organizo y se analizo la informacidn, segln las categorias de

analisis

El capitulo sexto establece la presentacion de los resultados cualitativos y cuantitativos
teniendo como base los objetivos, las categorias, subcategorias e indicadores empleados para
recolectar la informacion. En los resultados se plasma la opinion, la percepcion y los conceptos
de los diferentes actores sociales que participaron en la investigacion; en el capitulo séptimo se
presenta una serie de interrogantes para la discusion, en el octavo se plantean las conclusiones y
en noveno se relaciona la bibliografia que sustenta tedricamente la presente investigacion. Por

ultimo, se presentan los anexos.



1. Planteamiento del Problema

1.1.Situacion Problematica

La Educacion en el devenir histdrico ha sido un elemento generador y dinamizador del proceso
evolutivo del ser humano, que ha desarrollado una serie de mecanismos para luchar por la
supervivencia, transmitir creencias culturales, sociales y politicas de generacion en generacion.
Estos elementos han sido mirados desde las teorias tradicionales y conductistas, que enfatizan la
transmision de conocimientos y ultimamente desde las teorias emergentes que pretenden formar
y fortalecer valores que contribuyen a la formacion de personas con la capacidad de generar

cambios significativos para ¢l y la comunidad.

La educacion en Colombia es un tema del cual los académicos y las Instituciones han
debatido por largos afios, inclusive se ha llegado afirmar que la educacion es el aparato
Ideolodgico del Estado. Durante los afios del siglo XIX, el pais era dirigido por los conservadores
y la Iglesia Catdlica, su proposito de formacion era el adoctrinamiento y un curriculo
eclesiastico, los que podian acceder a la escuela eran los ricos, para los pobres estaban los
reformatorios para la formacion de los nuevos patriotas. Para el siglo XX, el sistema econémico,
la industrializacion y la globalizacion, imponen sus politicas, la educacion solamente se centraba
en preparar la mano de obra de las incipientes industrias y factorias. Los curriculos, estaban
centrado en la disciplina cientifica y la dureza en la ensefianza mediante el conductismo:

estimulo, respuesta y castigo. También en la imitacién de modelos pedagdgicos disefiados y



aplicados en Europa y USA, donde sus economias y contextos tienen caracteristicas muy

diferentes a la cultura del pueblo colombiano.

Es de notar que la educacion en Colombia, desde el momento de la conquista, ha vivido
la cultura de la dependencia a nivel econdémico, politico, social y educativo; por nuestras
instituciones han pasado modelos pedagogicos foraneos que han permanecido imponiendo su
paradigma. Su duracion ha dependido de los compromisos de los gobiernos nacionales frente a
los intereses del imperialismo y la sociedad de consumo. Ninguno de los modelos ha sido
experimentado plenamente; generalmente, cuando los docentes comienzan a familiarizarse y
manejarlos el gobierno los cambia, supuestamente por otros mas novedosos e innovadores; pero
contintan teniendo como eje dinamizador el paradigma tradicional y conductista, en los niveles
de la educacion basica, media en sus diferentes modalidades y superior en las diferentes carreras

profesionales que ofrece.

Al escuchar los padres de un amigo de la infancia que eran docentes, nos comentaban que
la creacion de las Escuelas Normales y posteriormente de las facultades de educacion, como
espacios de formacidn docente era para romper con esa costumbre de nombrar a un profesor sin
tener el titulo en formacion pedagogica, cualquier persona que tuviera algunos afios de
bachillerato se desempefiaba como docente, algunas de esas personas llegaron por
convencimiento, otros por crisis personales o familiares o porque era la oportunidad mas facil de
entrar en el campo laboral con el favor de un politico o burdcrata. Los modelos que asumian los
docentes formadores estaban fundamentados en la trasmision de conocimientos, fundados

especialmente por principios pedagogicos y guias didacticas francesas, alemanas y



norteamericanas. Estos modelos no solucionaban las necesidades reales del pais, sino que por el
contrario ayudaban a aumentar cada vez mas la desigualdades sociales y la agudizacion del
conflicto armado, alimentado por la violencia politica y social en la que ha vivido Colombia

desde sus origenes y que en estos tiempos se llama polarizacion.

Con certeza se puede decir que en siglo XX, el Estado colombiano solo se interes6 por la
cobertura en las dos ultimas décadas y lo que va corrido del presente siglo, y eso presionado por
los acuerdos internacionales pactados por la Naciones Unidas y las politicas econémicas del
FMI, el Banco Mundial y la OCDE. Cada diez afios se hace el plan decenal de educacion, los
gobiernos en cada cuatro afios presenta su plan de gobierno y estan obligados a incluir en este lo

relacionado en el plan decenal de educacion.

Frente a la situacion descrita anteriormente, los docentes y académicos a partir de la
década los setenta, inician a deliberar politicas y unos nuevos criterios pedagdgicos en el seno de
la Federacion Colombiana de Educadores, con el fin de repensar en una educacion mas propia,
contextualizada, democratica y participativa. Como resultado de estos espacios de reflexion, se
desarrollo el paro de 1978, el cual logro Estatuto Docente, Decreto 2277 de 1979 y el
surgimiento del Movimiento Pedagogico como expresion de los maestros para transformar el
pais, mediante una educacion centrada en la formacion de ciudadanos capaces de transformar el
contexto desde lo social, cultural y politico, en si, crear una escuela para la vida, la democracia

y el desarrollo de politicas publicas.

Hay que resaltar que producto de todo el tejido humano, social y politico que protagonizo



el Movimiento Pedagodgico, se crea la ley 115 de 1994 con criterios legales para una educacion
con dindmicas propias en cada contexto, con la libertad de catedra, con metodologias
innovadoras y sobre todo con la mision de formar sujetos activos en la defensa de los derechos
humanos, la participacion, autonomia y democracia. Desde esta perspectiva, el proceso de
formacion se engendra en la educacion integral de la persona; por eso los docentes
investigadores del Movimiento Pedagogico, asumen el pensamiento de Marti (1986), quien

define la Educacion como:

“el acto de depositar en cada hombre la obra humana que le ha antecedido; es hacer a
cada hombre resumen del mundo viviente, hasta el dia en que vive; es ponerlo al nivel de su

tiempo, es preparar al hombre para la vida”. (p.50)

Estas transformaciones sociales, econdmicas y politicas de finales del siglo XX, dan
lugar para que se fomenten escuelas alternativas a los modelos establecidos por la globalizacién
neoliberal. Los nifios y jévenes, nacimos y nos criamos en un siglo que todo es distinto, hablo
del XXI, donde la tecnologia es la mandataria y la flexibilidad es la que ordena, palabras que
confirma Zubiria (2013), quien en el texto: “Los maestros y los desafios del siglo XXI”, hace
una critica a la escuela colombiana, ya que sus practicas pedagdgicas atun son tradicionales,
donde “los jovenes viviran en un siglo XXI formados con maestros del siglo XX, pero con

modelos pedagogicos y curriculos del siglo XIX”.(p.1)

Frente a estos desafios, la Escuela Normal Superior de Neiva trabaja para responder a la

nifiez, juventud y sociedad. Esta es una institucion formadora de maestros que construyo una



propuesta de formacion que surge desde la investigacion, lecturas de pedagogos criticos,
curriculos desde la propia vida de los actores, procesos metodologicos alternativos representados

en la experiencia de la Escuela Popular Claretiana y otras escuelas del pais.

El desarrollo de esta propuesta, paulatinamente se ha impulsado como un curriculo
alternativo a lo tradicional desde los espacios del Programa de Formacion Complementaria. El
proposito de la ENSN es formar maestros en y para la vida desde las lecturas de contextos,
procesos comunicativos y proyecto de vida. Centrados en esta nueva propuesta, encontramos
diferencias ideoldgicas, personales y pedagogicas para proyectarla y legitimarla, situacién que ha
permitido detectar que los microcurriculos del area pedagogica de la educacion media (grados 10
y 11), se vienen desarrollando proyectos sin norte e incoherentes con los postulados de la

pedagogia critica que orienta el modelo pedagogico de la institucion educativa de la Normal.

Se constata que al terminar el nivel de educacion media en formacion pedagogica, son
pocos los jovenes que estén interesados en la profesion como docente, por las falencias y faltas
de garantias del Estado para la profesion y el poco reconocimiento que se le da al docente en esta
sociedad neoliberal. Los jovenes que se matriculan el programa de formacion complementaria,
ingresan a esta etapa de estudio porque no les alcanzo el puntaje resultado de las Pruebas Saber
Once para adherirse a estudios superiores, por no tener empleo y unos pocos porque hace parte
de su proyecto de vida. Esta situacion problematica, permite inferir cual ha sido la labor de los
profesores y de la institucion para abordar un plan de estudios y unos microcurriculos del area
pedagogica que atienda a los postulados de la pedagogia critica y responda a formacién de

futuros docentes defensores y amantes de su profesion.



Lo planteado provoco la formulacion de la siguiente pregunta:

(Cuales son las caracteristicas pedagogicas y curriculares del area pedagdgica en la
educacion media y Programa de Formacion Complementaria en la Escuela Normal Superior de

Neiva, desde la mirada de la pedagogia critica?

2. Justificacion

En el marco del desarrollo de la maestria de Educacion en Disefio, Gestion y Evaluacion
Curricular de la Universidad Surcolombiana de Neiva, orientada por el Grupo de Investigacion
PACA (Programa de Accion Curricular Alternativo) en la linea Educacion y Pedagogia Criticas y
Didacticas Alternativas; ha desarrollado investigaciones para el mejoramiento de la calidad de la
educacidn en nuestro pais, transformando conceptos, practicas pedagdgicas, curriculares y
didécticas, tanto en el nivel de educacion preescolar, basica primaria, basica secundaria y media,
como en los procesos de educacion superior, realizando reflexiones para el mejoramiento de la

ensefanza, aprendizaje y ciudadania de los estudiantes.

La educacion siempre serd un objeto de estudio investigativo, lo anterior permite resaltar
el valor de esta investigacion porque basa su importancia en la evaluacion del curriculo del area
de pedagogia de la Escuela Normal Superior de Neiva, que es la institucién formadora de
maestros en preescolar y basica primaria con pertinencia en lo urbano marginal y rural del

municipio de Neiva, departamento del Huila.



La Institucion Educativa Normal Superior de Neiva, tiene como mision “Formar maes-
tros en y para la vida en los niveles de preescolar y basica primaria, con altas calidades éticas,
cientificas y pedagogicas, que contribuyan a la transformacion del contexto de la regién Surco-
lombiana”. (Institucion educativa, 2010, p.10) EIl compromiso misional de la institucion esta
orientado a responder a las demandas sociales, culturales y politicas de la region, promoviendo la
organizacion de ambientes de aprendizaje significativos para una apropiacion tedrico-practica
del conocimiento desde la perspectiva de la pedagogia critica, que fortalece los procesos de par-
ticipacion democrética, la autonomia, el sentido de pertenencia, y la sensibilidad, que garantizan

la formacion de ciudadanos comprometido con la transformacién social.

El compromiso social y humano de la Normal en la “formacion de un maestro capaz de
asumir una postura pedagdgica frente al tipo de hombre y de sociedad a formar, capaz de trans-
cender el discurso y convertirlo en contenido y método de aprendizaje, gestion y transformacion
de la realidad, critico, reflexivo, conocer del campesino, del campo, la ciudad y sus complejas
interacciones con lo mediéatico y lo global. Conocedor del sujeto que aprende, de sus necesida-
des e intereses para que pueda adecuar los proyectos pedagdgicos a las exigencias de la vida, de
las poblaciones especiales, con didacticas apropiadas a los niveles de desarrollo de nifios y nifias.
Que se arriesgue a investigar y contrastar la realidad siempre cambiante, fortaleciendo los es-
fuerzos que han hecho las comunidades en sus luchas por mejorar sus condiciones de vida, pro-
piciando a la vez la comprension del hoy y la renovacion de las utopias. Constructor de una pe-
dagogia de la esperanza haciendo acopio de imaginacion, alegria, entusiasmo y fe” (Institucion

educativa, 2010).
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Desde esta perspectiva, investigar sobre las caracteristicas pedagdgicas y curriculares del
area pedagodgica en la educacion media y Programa de Formacién Complementaria, permite
evaluar y determinar las fortalezas y debilidades del area pedagdgica, area del plan de estudios,
que tiene la gran la responsabilidad de formar docentes normalistas capaces de comprender a
sus estudiantes como seres humanos capaces de proyectar la vida de manera autonoma,
reflexiva, critica y creativa. Docentes con capacidades de utilizar estrategias pedagogicas y

didacticas contextualizadas que permitan la adquisicién de aprendizajes significativos.

La importancia de la investigacion radica, en identificar las fortalezas y debilidades del
proceso de planeacion y orientacion del plan de estudios especificamente en el area pedagogica,
con el fin de construir lineamientos para orientar la implementacion del modelo pedagégico y el
sistema curricular de esta area en la educacion media y programa de formacion complementaria.
Los lineamientos, sin duda, ofrecen una serie de principios y acciones sociohumanisticas,
culturales que contribuyen a desarrollar el pensamiento y construir conocimiento a partir de las
necesidades, intereses, expectativas y caracteristicas de las personas y el momento historico del
contexto. En esete sentido Rodriguez (s.f) afirma que una “educacion flexible y dindmica que se
adecue a la diversidad de la realidad cultural, econdmica y politica, tanto nacional como
interinstitucional y se ajuste a sus cambios sin perder su perspectiva y finalidades” (p.15);
situacion que necesita de un andlisis creador, critico, reflexivo que se proyecta a partir de

pedagogias emergentes como la critica.
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3. Objetivos

3.1.0bjetivo General

Evaluar las caracteristicas pedagdgicas y curriculares del area pedagogica en la educacion
media y Programa de Formacion Complementaria en la Escuela Normal Superior de Neiva,

desde la mirada de la pedagogia critica.

3.2.0bjetivos Especificos

1. Analizar el disefio curricular a partir del PEIL el macro-curriculo y micro-curriculo del
area pedagodgica en los niveles de la educacion media y ciclo complementario, partiendo de la

realidad contextual, el modelo pedagogico, la viabilidad y la coherencia.

2. Valorar el desarrollo del curriculo del 4rea pedagogica en la educacion media y ciclo
complementario, apreciando la organizacion del plan de estudios, la interdisciplinariedad, la
transversalidad, la integracion, la contextualizacion y la relacion de los elementos curriculares

con los principios pedagogicos de la institucion.

3. Apreciar la evaluacion curricular, estimando los fundamentos legales, la coherencia y

la utilidad del plan de estudios en la formacion del futuro docente normalista.
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4. Percibir y comprender la incidencia de los postulados de la pedagogia critica y su em-

poderamiento en el proceso formativo del futuro docente normalista.

5. Determinar las fortalezas y debilidades del curriculo del area pedagdgica en la educa-
cién media y ciclo complementario, para implementar un plan de accion para potenciar el area

pedagbgica en la educacion media y ciclo complementario.
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4. Algunos Estudios Sobre Estado Del Arte

Existen en el &mbito internacional, nacional y local trabajos investigativos pertinentes al

objeto de estudio que se relacionan a continuacion:

En el ambito internacional se han rastreado las siguientes investigaciones

Disefio del curriculo. El curriculo como generador de perfiles institucionales en las
carreras de disefio, elaborada por Néstor Damian Ortega, estudio que determino las bases
educativas y curriculares de la ensefianza del disefio en la Universidad de Palermo con relacion a
la Universidad de Buenos Aires. En la investigacion se analizé los sistemas educativos, la
particularidad en los modelos académicos y los contenidos curriculares de las carreras de disefio
aplicados y Comunicacion de la Universidad de Palermo y Urbanismo de la Universidad de

Buenos Aires.

Los modelos, los curriculos, los enfoques y los métodos: ¢por qué no la didactica de
E/IeE. Investigacion realizada por Marta Baralo; estudio que permiti6é encontrar instrumentos
comunes para analizar y describir los procesos de ensefianza aprendizaje de una lengua extranje-
ra, por eso permitié determinar que el profesor de Espafiol como lengua extranjera (E/LE) tiene a
su disposicion y a un amplio bagaje de conocimientos de linguistica aplicada y de didactica de la

lengua que justifican la existencia de una especializacion docente e investigadora.

Educacion Fisica, curriculum y practica escolar. Tesis Doctoral presentada por
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Argenira Carlota, Ramos de Balazs; la investigacion evalud el estado actual del curriculum de
Educacion Fisica en las escuelas bolivarianas de Venezuela, con respecto a su administracion
desde la perspectiva de los docentes. Y sirvié como base para la formulacion de una propuesta el

area.

Evaluacion del Curriculum de Educacion Fisica en Bachillerato en el IES “Alfonso X
el Sabio” de La Comunidad Autonoma de la Region de Murcia, tesis doctoral elaborada por
Luis Luengo Maimone. El estudio valoro el curriculo de Educacion Fisica en Bachillerato IES
Alfonso X El Sabio, de la Comunidad Auténoma de la Regidén de Murcia, en sus tres niveles de

formacion y se efectuaron modificaciones pertinentes para mejorar la calidad educativa.

En el ambito nacional se han encontrado las siguientes investigaciones

Estado del Arte Gestion Curricular de la Educacion Superior en Ciencias de

Salud, investigacion alborada por, Maria Soledad Alvarez De Ahogado y Hugo Alexander Diaz
Zuleta. Trabajo de grado para optar al titulo de Maestria en Educacion, Pontificia Universidad
Javeriana (2009), en la investigacion se determind el estado del arte sobre la gestion curricular -
disefio, evaluacion y redisefio o mejora continua - de los programas e Ciencias de la Salud en la
educacion superior, en los afios comprendidos entre 1990 y 2007, ademas de identificar la
manera como se direcciona, organiza y fundamenta la creacion, evaluacion e innovacion de los

curriculos de los programas académicos del area de la salud a nivel nacional.
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Valor Pedagogico De La Evaluacion Mediada Por Las Tic, tesis elaborada por, Julio
Cesar Vera Correa, Universidad Nacional de Colombia, Facultad de Ciencias (2013). La
investigacion permitio Identificar y caracterizar estrategias para la evaluacion de las operaciones
basicas de adicion, sustraccion y multiplicacion utilizando las TIC, a los estudiantes del grado
séptimo de la Institucion Educativa Fe y Alegria Popular Uno de la ciudad de Medellin. Del
mismo modo se diseiid y construyd un aula virtual de aprendizaje como estrategia didactica que
permita al estudiante interactuar con las nuevas tecnologias como herramienta para alcanzar un

aprendizaje significativo de las operaciones basicas.

En el ambito regional, se tiene conocimiento que la universidad Surcolombiana, para
atender los procesos de Acreditacion de alta calidad y la renovacion de registros; especialmente
la Facultad de Educacién atendiendo los postulados de la resolucion 5443 del 2010 viene
evaluando los planes de estudios y reestructurandolos de acuerdo a sus enunciados que hacen

énfasis en el componente pedagogico.
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5. Marco Teorico

5.1.La Educacion Una Mirada Reflexiva

La educacion es reconocida como un derecho fundamental irrenunciable a nivel mundial, segiin
la (UNESCO, 2009), hasta el punto que es considerada como un “derecho fundamental de toda
persona a recibir educacion, sin discriminacion o exclusion alguna. La educacién es esencial para el

desarrollo humano, social y econémico, y también es fundamental para lograr una paz duradera 'y un

desarrollo sostenible” (UNESCO, 2009)

El insigne pensador e idedlogo cubano, José Marti (1986) define la Educacion como:

“El acto de depositar en cada hombre la obra humana que le ha antecedido; es hacer a
cada hombre resumen del mundo viviente, hasta el dia en que vive; es ponerlo al nivel de su

tiempo, es preparar al hombre para la vida”(p.50).

Es de notar, que el concepto emitido por Marti considera la Educacion como un proceso
al que el hombre y sus organizaciones acuden voluntaria o involuntariamente para interactuar y
colectivamente buscar estrategias para transmitir sus componentes culturales a las nuevas

generaciones a través de aprendizajes significativos que fortalecen su conservacion y existencia.

Desde los marcos legales colombianos, el (MEN, ministerio de educacion nacional, 1994)
en laley 115 de 1994 plantea en su ARTICULO lo. “La educacion es un proceso de formacion

permanente, personal, cultural y social que se fundamenta en una concepcion integral de la
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persona humana, de su dignidad, de sus derechos y de sus deberes”. La presente Ley sefiala las
normas generales para regular el Servicio Publico de la Educacion que cumple una funcion social
acorde con las necesidades e intereses de las personas, de la familia y de la sociedad. Se
fundamenta en los principios de la Constitucion Politica sobre el derecho a la educacion que
tiene toda persona, en las libertades de ensefianza, aprendizaje, investigacion y catedra en su
caracter de servicio publico y su gratuidad. Pese a ello, en la practica pedagogica, lo mas cercano
a esta perspectiva se ubica en los procesos normalizados y estandarizados que no corresponden a
las realidades sociales mas sentidas en Colombia y que tienen que ver con la paz, la

reconciliacion, la alteridad y la educacion ciudadana.

Por estas razones la Educacion integral responde a los principios del conocimiento de
formacion teniendo en cuenta sus necesidades, intereses y expectativas, con el proposito de
formar personas que respondan a las caracteristicas del contexto; a partir de una educacion
flexible y dindmica que adecue a la diversidad de la realidad cultural, econdomica y politica tanto
nacional, regional y local, de tal manera que pueda ajustarse a sus cambios y finalidades;
situacion que necesita de un andlisis, creador critico, reflexivo que se proyecta a partir de la

pedagogia.

A través de la historia, la teoria de la educacion ha trajinado por diferentes tendencias,
corrientes y enfoques pedagdgicos que han sido representados a partir de los modelos
pedagdgicos; estos en cada momento historico han establecido estrategias para organizar y dirigir

el proceso educativo.
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Todos los modelos pedagdgicos tienen fundamentacion epistemologica, y explicaciones
teoricas en el proceso de ensefianza - aprendizaje; también determinan directrices para
configurar las practicas educativas. Pero la pedagogia como ciencia dindmica eminentemente
humana comprometida con los procesos de la transformacion; los modelos tienen una dinamica
de construccion, permanencia y decadencia. Todo modelo se construye y se fortalece de acuerdo
a los principios epistemolégicos, pedagdgicos, ideoldgicos, tipo de sociedad y de hombre que se

quiere formar.

Colombia desde el momento de la conquista ha vivido la cultura de la dependencia a
nivel econdmico, politico, social y educativo, por nuestras instituciones siguen pasando modelos
pedagbgicos foraneos como el espafiol, francés, aleman y el Norte Americano que han

permanecido y cambiado sus politicas de acuerdo a los intereses del imperialismo mundial.

La educacion en Colombia es un objeto que se transforma de acuerdo a los principios
politicos e ideoldgicos del gobierno y de los compromisos de desempefio que deben cumplir con
las potencias socioecondmicas a nivel mundial. Como ya se afirmé anteriormente, ninguno de
estos se han experimentado plenamente; generalmente cuando los docentes comienzan

familiarizarse y manejarlos los cambian, supuestamente por otros mas novedosos e innovadores.

En Colombia los expertos o técnicos del MEN, teniendo como referente los modelos
extranjeros han realizado una serie de reformas educativas. Las leyes, decretos y resoluciones
ademas de establecer los intereses del Fondo Monetario Internacional y del Banco Mundial, fijan

politicas educativas, en las cuales algunas mencionan los programas curriculares enfatizando
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sobre todo en la evaluacion como proceso de control y rendicidon de cuentas. Estos postulados los
afirma Marcos Ratl Mejia cuando menciona que la politica de evaluacion es “una tendencia
hacia la constitucion de un curriculo unico nacional, en donde aparecen de nuevo elementos
como los estandares curriculares minimos, los instrumentos de calidad disefiados segun perfiles

de competencias con unos enfoques cognitivos, técnicos y de gestion” (Estrada p.73).

La estrategia del FMI'Y BM reflejada en el sistema neoliberal para la educacion publica
colombiana, “que busca hacia la autonomia escolar, la encamina hacia la gestion de los recursos,
especialmente los recursos financieros, aparentemente democratico de gestion participativa, que
vincula a los padres de familia y las comunidades en la administracion escolar” (Mejia, 2007).
Politicas que sin duda buscan potenciar la privatizacion mediante la direccion de la institucion

educativa como gerencia financiera en el manejo y venta de recursos.

Laley 715 de 2001 termina por consolidar las politicas neoliberales haciendo realidad la
contrarreforma educativa, estableciendo la racionalizacion especificamente en el campo
administrativo, dejando por fuera el componente pedagodgico y curricular. Hay que tener claro
que la implantacion de la ley 715 fecundada por acto legislativo 01 de 2001, disminuyen
recursos “para los entes territoriales en materia social, en cantidades que varian segln los
escenarios considerados y los modelos de proyeccion”. (Estrada, p. 112) Los resultados y metas
establecidas se fundan en compromisos que se formalizaran en convenios de desempefio, que

suscriben los entes territoriales con la nacion.

Referente a la nueva politica educativa a nivel nacional Mejia (2007) menciona que:
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“alli encontramos una vinculacioén generalizada a través de 6érdenes de prestacion de
servicios, traslados discrecionales, fusiones de escuelas y colegios, entrega de colegios en
concesion al sector privado, reduccion de preescolar a un afio, supresion de la planta de cargos
con remuneracion a nivel de directivos docentes, supresion de supervisores y directores de
nucleo, entrega de las funciones de administracion y vigilancia a auditorias externas privadas,
cierre de nocturnos, reduccion de catedras como Inglés e Informatica en primaria, y Artes,

Deportes, Teatro, Danza y Estética, en secundaria”(p.272).

Aunque los pilares basicos de la reorganizacion educativa estd fundamentada en
criterios de cobertura, equidad, eficiencia y calidad, en este momento aparentemente se ha
tenido en cuenta la cobertura, no tanto por el ingreso de estudiantes a la vida escolar, sino por el
congelamiento de la planta docente y a la fusion de colegios con escuelas y reduccion del
preescolar. Referente a la equidad, eficiencia y calidad no se ha avanzado debido a la falta de
presupuesto para la formacion permanente de profesores, infraestructura, material didactico y
tecnoldgico y para el pago de un salario justo que dignifique la calidad de vida del docente.

Dice Mejia (2007): “un estado que cobra nuevos y mas elevados tributos, pero no
incrementa su gasto social en la misma proporcidon. {Mas impuestos, menos servicios!”(p.273);
donde en el sector educativo continua el analfabetismo de adultos, los maestros, nifios y los
planteles educativos siguen siendo victimas del conflicto armado, las nifias y los nifios por ser
victimas del desplazamiento y las condiciones de pobreza y miseria, les corresponde trabajar
para poder sobrevivir en esta sociedad injusta, carente de equidad y con nuevos retos para la vida

después del conflicto social-armado. Por consiguiente, como profesionales y defensores de la
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educacion publica es fundamental reflexionar sobre esta problematica.

Desde esta perspectiva es necesario reflexionar que la educacién juega un papel
fundamental en la formacion de la persona, aunque no es la inica que incide en la construccion
o transformacion de la sociedad; pero si, es el mejor camino para que la persona tome conciencia
sobre defensa de los derechos humanos, de tal manera que proyecte un futuro de suefos y
esperanzas, donde se empieza a germinar un desarrollo humano que dignifique los valores
culturales y tradiciones que conllevan, a partir de la concientizacion y principios democraticos e
ideologicos, a la formacion de sujetos libres y autonomos, constructores de valores y habitos que
fortalezcan la identidad, el sentido de pertenencia, la participacién y la democracia como

elementos basicos para construir y crear una sociedad justa y democratica.

En este sentido la funcidon primordial del maestro es la de dotar a los individuos de “una
caja de herramientas; no como instrumento metodologico sino como dispositivo de saber que
permite la apropiacion de aquello que no ha sido nombrado ni visibilizado” (Mejia, p. 315),
aportar de una forma coherente y dinamica al proyecto de comunidad, de sociedad y de nacion
que pensamos y queremos; porque es el sujeto mas indicado para generar la orientacion de los
derechos humanos y su interaccion con el contexto. Por eso, el maestro debe ser consciente de
amar su profesion y cultivar el arte de educar, para fortalecer la democracia y la participacion
como medio para recuperar el dialogo y fomentar los saberes a todos aquellos marginados,

subalternos y excluidos a quienes fue robada la voz.

A partir de lo anterior, y en respuesta a pensar la educacion como escenario de
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construccion social, se hace necesario comprender la naturaleza de la educacion; recuperar el
papel creador y creativo de la escuela y del ser humano que la dinamiza; reconocer los
significaciones sociales que la sustentan en su devenir creativo historico-social; potenciar una
escuela contextualizada en y para la vida; la cual tenga cabida las intencionalidades del ser
humano, las cuales deben estar en concordancia con los mas sentidos propositos sociales,

politicos, culturales y su relacion con el ambiente.

5.2.Un Recorrido Historico de Las Normales

Las Escuelas Normales Superiores surgen en el transcurso del siglo XIX después de la gesta
libertaria ante el yugo espafiol. El naciente Estado colombiano como Republica, establece que la
educacion es el unico medio de instruccion de los valores patrios, ciudadanos, libertarios y de
justicia, lo mas importante era que los nifios aprendieran a leer y escribir. El proyecto de crear
escuelas de instruccion elemental para los nifios y jovenes en capitales y pueblos, pero el Estado
no tenia los suficientes docentes para asumir la mision de impartir conocimientos elementales de
religion, lectura, escritura, aritmética y oficios, ante esta necesidad nacen las Escuelas Normales

cuyo objetivo eran formar docentes.

Las reformas de las Normales liberales y laicas se lograria bajo el gobierno de Santander,
quién tuvo sus poderosos contradictores politicos e ideologico en la Iglesia Catdlica que
controlaba toda la educacion; educacion desde la colonia, ademas manteniendo una relacion de
poder con la corona espafiola, para la instruccion del pueblo a la obediencia al rey y al

adoctrinamiento a las causas de las ordenes cristianas. El contexto historico de Colombia, era el
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de una nacidn profundamente rural, agraria y analfabeta, eran pocos los que podian acceder a la
escuela dirigida por la iglesia y el presupuesto de la naciéon era muy poco, no alcanzada para

pagarle a los docentes.

Los docentes eran formados bajo la ensefianza mutua, propuesta pedagdgica de Joseph
Lancaster, conocida como el sistema monitorial, que fue implementado en casi toda
Latinoamérica. Esta propuesta era basicamente para ensefar a leer y a escribir. Segiin zuluaga

(1994), manifiesta que:

La disposicion para crear las Escuelas Normales estaba contenida en el articulo 15 de
la misma Ley 6 de agosto de 1821 aprobada para establecer escuelas de primeras letras para
los nifios de ambos sexos. Las escuelas normales debian formar a los maestros para ensefiar en
las escuelas que se fundarian, al menos una en todas las ciudades, villas, parroquias y pueblos
que tuviesen cien o mas vecinos. En ellas, la educacion impartida por el maestro seria la mas
generalmente difundida como que es la fuente de todos los demdas conocimientos humanos (p.
266).

Para los afios de la republica federal, el pensamiento liberal disefio lo relacionado a la
educacion colombiana, la formacion de los maestros era un politica publica de educacion
gubernamental y su orientacion era la formulacidon de una concepcion pedagdgica coherente con
la ciencia y la aprehension de los fines del Estado, incluyendo el espacio fisico, construyendo

nuevos edificios escolares en providencias.

A finales del siglo XIX, el conflicto politico entre liberales y conservadores se reflejaba
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en la educacion. Los conservadores fieles a la iglesia Catolica, ejecutaron las orientaciones
politicas impartidas desde Roma, combatir toda ideologia politica liberal, laica, protestantes y
mason; estas, contradicciones obstruyeron los procesos educativos de saberes de las ciencias

politicas, sociales y humanisticas.

En esta época, Neiva era una provincia del Estado Tolima. Para estas reformas
santandereanas y liberales en la educacion o sistema instructivo, solamente contaba con dos
escuelas elementales y el colegio Santa Librada. En la formacion de instructores, se contaba con
una Escuela Normal de instructoras abierta en 1897, la Normal Superior de varones estaba
ubicada en Ibagué; ademads, de estas instituciones publicas, el sector privado tenia colegios

administrados por las religiosas de la presentacion.

En los inicios del siglo XX, la educacion del pais sigue siendo instructiva, cristiana y
conservadora, el poder de la iglesia y del partido conservador impidio el desarrollo de la ciencia
y se centraron en el conocimiento de los valores patrios, catolicos y moralista era un régimen de
castigo a quienes se oponian; la iglesia se apodero de la educacion. Otro factor que influyd,
fueron los constantes conflictos bélicos bipartidista, siendo el mas significativo el de la guerra
de los “mil dias” (1899-1902); las escuelas fueron usadas como cantones y trincheras por los
conservadores, los nifios eran victimas de torturas y los jévenes reclutados por cualquiera de los
ejército: liberal o conservador. El poder establecido por el partido conservador, lleva a Colombia
a un retroceso académico, econdmico y politico, el pais empieza a industrializarse y se agudiza el
desplazamiento por causa de la violencia y la desigualdad econdémica, que genera el éxodo de la

poblacion rural a las ciudades que se empezaban a perfilar como centros industriales. Con este
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crecimiento demografico de las ciudades, se crean mas plantas fisicas y opciones laborales en el
campo pedagdgico; el catecismo, la instruccion basica de lectura, escritura y aritmética, eran el
fin del acto educativo, por consiguiente, la formacion de docentes es mas moralista, religiosa y
leales al partido conservador; el profesor que se identificaba con el partido liberal era sacado de

la escuela.

En el afo de 1905 se crea el departamento del Huila, siendo Neiva su capital. El control
de la educacion era ejercido por la iglesia catdlica, para ese momento se contaba con 5 escuelas
elementales, un colegio publico, una Normal Superior femenina y un colegio privado. Para los
afios 20 del siglo XX, el incremento de la poblacion obliga al gobierno departamental, al acalde,
a los cabildos populares, la asamblea y consejo, a aprobar la creacion de nuevas escuelas
administradas por la comunidad y el gobierno departamental se encargaba del pago de los
maestros. Se crea la Normal Superior de varones, més escuelas elementales y colegios privados,
pero que tenian limitaciones por el control ideoldgico de la iglesia por sus posturas liberales y
masonicas, un ejemplo es Reynaldo Matiz, personaje que aporto bastante al desarrollo del

departamento.

El proceso de modernizacion en nuestro pais, se alcanza cuando llega de nuevo el partido
liberal al poder con Enrique Olaya Herrera (1930-1934), Alfonso Lopez Pumarejo (1934-1938 y
1942-1946) y Eduardo Santos (1938-1942). Durante estos afios, se lograron reformas en la
educacidn, se crean instituciones de instruccidn agraria y técnica, ya que el desarrollo econdémico
del pais era la industria del petroleo, la mineria, la exportacion de café y banano, que requeria

hombres capacitados, con formacion técnica como obrero; el establecimiento de fabricas y
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empresas fue caldo de cultivo para que las politicas sociales dieran paso a la organizacion de
sindicatos para dignificar el salario, el bienestar y la calidad de vida del trabajador y sus

familias.

Las transformaciones educativas y especificamente lo correspondiente, “al saber
pedagdgico impartido en las instituciones de formacion del maestro en el periodo de reforma
Normalista de 1926 a 1934, se debieron primordialmente a la institucionalizacién de los
saberes modernos y experimentales: biologia, fisiologia, higiene, psicologia y la administracion
cientifica; asi como las practicas de pedagogia experimental y los métodos de ensefianza del

sistema decrolyano” (saenz, p.7).

Es de notar que el docente asume una accion sumisa ante los saberes experimentales que
reorientan su oficio: “La formacion que recibe enfatiza lo nstrumental; los textos utilizados para la
ensefianza de estos saberes no profundizan en sus fundamentos conceptuales, constituyen agregados de
nociones de las mas variadas perspectivas, seleccionados en funcion de su utilidad y aplicabilidad en la

escuela” (saenz, p.7).

Aunque la creacion en 1933 de la Facultad Nacional de Ciencias de la Educacion
adscrita a la Universidad Nacional, “la modernizacion en la formacion del magisterio, continua
teniendo fuerza la permanencia del saber teoldgico en las instituciones formadoras de docentes,
asi como la aceptacion estatal de la vigilancia eclesistica sobre estas instituciones en cuanto a la

apropiacion de nuevos discursos y saberes” (saenz, p.8).
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Estas reformas, se reflejé en Neiva mediante la creacion de la Escuela Modelo o Granja
que fueron creadas sin conocimientos, entre estas se estableci6 la Escuela Industrial “Candido
Leguizamo”, posteriormente Instituto Técnico Superior. La Escuela de Candido a la que alude es
La escuela Claretiana creada en la década de los 60 para atender a los huérfanos de la violencia
bipartidista del sur del Tolima y del Huila, gracias a la intervencion para ese entonces del
influyente politico conservador Luis Ignacio Andrade, convertido en el fraile de Santa Quiteria.
Aunque el control aun es conservado por la iglesia. Para aspirar al ingreso a las normales, los
estudiantes “debian tener 14 afios de edad, ser catdlicos y de buena conducta moral y no padecer
enfermedades contagiosas; presentar un examen sobre conocimientos del catecismo del Padre
Astete, sobre lectura y escritura correcta en papel, las cuatro operaciones matematicas, decimales
y quebrados o fraccionarios, y nociones de geografia en general. Una vez admitidos, perdian ese
derecho si reprobaban o aplazaban mas de una materia, o si eran expulsados o retirados, y los
fiadores debian devolver al erario el valor causado. Los graduados tenian la obligacion de
laborar en escuelas rurales tantos afios cuantos hubieren permanecido en las Normales™ (Gaceta

del huila, 1991, p.755-756).

Luego de la derrota del partido liberal en la contienda electoral, el triunfo conservador y
la violencia del bogotazo en 1948 por el asesinato del lider liberal Jorge Eliecer Gaitan. La
enseflanza Normalista aun continuaba orientada por la iglesia catdlica y tradicionalista en la
formacion era de tipo memoristico y aprendizaje de lecciones en voz alta, con resultados no

siempre satisfactorios (Osorio, 1911, p. 755-756)
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Bajo la presidencia del General Gustavo Rojas Pinilla (1953-1957), egresado de la
Escuela Normal de Varones de Tunja, reforma la educacion con curriculos més acordes con la
realidad nacional, apoyando la creacion de nuevas infraestructuras fisicas y la industrializacion
del pais; asi mismo, luego de la salida de Rojas, la junta militar crea el SENA, como institucion
instructora para el trabajo de los nuevos obreros, mediante el decreto-ley 118, del 21 de junio de

1957.

En Neiva, la Normal de seforitas de San Vicente de Paul, dirigida por las hermanas
vicentinas, es cedida al departamento por razones econdmicas y para el 27 noviembre de 1974
surge la Escuela Normal Departamental Mixta, funcionando en la instalacion ubicada en el barrio
Altico en las instalaciones del hoy colegio Maria Auxiliadora, hasta 1986. Posteriormente se
traslado a la planta fisica del Colegio Nocturno Rojas Garrido y que hoy reformada es la
Corporacion Universitaria del Huila (Coorhuila), hasta el 1990 en que se traslado a su propia
sede en el barrio la Floresta, comuna 7. El propdsito de la Normal, sigue siendo el mismo desde
que surgieron las primeras en el pais, la formacién de los maestros en la instruccion de saberes,
tradicionalismo y el titulo que otorga es el de Bachiller Pedagogico. Para los afios 70 la
educacion en secundaria se diversifica, la Escuela Normal Departamental Mixta asume la

modalidades de pedagogia y comercial.

Con la ley 115 de 1994 (ley general de la educacion), especifica que las Escuelas
Normales deben ser reestructuradas como instituciones formadoras de maestros y se llamarian
Superior, sometiéndo a evaluacion los procesos de registro calificado y acreditacion. La norma

hace desaparecer la diversificacion y por consiguiente la modalidad comercial es acabada. Para
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el afio de 1999 se otorga el registro calificado a la Escuela Normal Superior de Neiva, en el afio
2000 se inicia el ciclo complementario: grados 12 y 13; estudios que permiten lograr el titulo de
Normalista Superior. Para el 2003, se da la acreditacion de calidad con una propuesta de

formacion de docentes en y para la vida con pertinencia rural y urbana marginal.

5.3. La Pedagogia una Disciplina de Trascendencia en la Formacion de Docentes

Normalistas

La pedagogia, en su recorrido histérico como perspectiva reflexiva, critica y creativa del
problema educativo; dentro de sus principios debe buscar mecanismos para generar saberes para
dinamizar los procesos formativos de acuerdo a los intereses y expectativas de la institucion

educativa, el estado y el poder hegemanico.

En el presente documento para hablar de pedagogia considero necesario realizar un
rastreo sobre las concepciones pedagdgicas que han trascurrido en su devenir histérico. Para ello,
hago mencion a las concepciones mas representativas en nuestro contexto, como son: pedagogia
tradicional, pedagogia conductista, pedagogia de la escuela nueva, pedagogia constructivista y

muy especialmente hablare de la pedagogia critica.
5.3.1. Pedagogia Tradicional

Se tiene conocimiento por varios autores, que la pedagogia tradicional comienza a gestarse en el
siglo XVII con las escuelas publicas en Europa y América Latina, que otorga a la escuela su
valor educativo para todas las capas sociales y sobre todo para la construccion de la nacién

segun los interesen de cada gobierno de turno.
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Desde esta perspectiva en el siglo XIX Emilio Durkheim, comenta que la pedagogia se
justifica como una estrategia del sistema capitalista para defender intereses individuales,
estableciendo desde sus postulados didacticos y curriculares una forma de organizacion social
basada en la propiedad privada. Por eso, la educacion debe ser controlada por la sociedad y

fuertemente condicionada por la intervencion del Estado.

En términos generales la pedagogia tradicional se caracteriza por:

. La supervivencia en el acto educativo, es para los mas aptos y fuertes.

o La mecanizacion e instrumentalizacion del aprendizaje. EI alumno es un
recipiente.

. Dirigir un aprendizaje pasivo administrado por el profesor.

o Realizar el profesor toda la iniciativa, control y responsabilidad de la

accion educativa; porque €l lo sabe todo.

o Proyectar aprendizajes descontextualizados. Porque los curriculos son

disefiados por expertos.

La finalidad de la pedagogia tradicional, se encuentra fundamentada en la conservacion
del orden de cosas y para ello el profesor asume el poder y la autoridad como trasmisor esencial
del conocimiento. De este modo, el profesor desde su postura autoritaria y rigida es un
mediador entre los curriculos estandarizados y el nifio, por consiguiente limita la creatividad;
por consiguiente el estudiante es un individuo pasivo, reproductor de saberes, por lo cual tiene

poco margen para pensar y elaborar conocimientos.

5.3.2. Pedagogia Conductista
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La pedagogia conductista en su recorrido historico ha tenido como principales representantes a
John Watson, Pavlov, Skinner entre otros; su objetivo en la accion educativa esté orientado en
formar personas para una sociedad estandarizada, cuadriculada y obediente; por eso, su
estrategia es producir aprendizajes, retenerlos y transferirlo bajo un método que fija resultados

predefinidos por objetivos precisos, breves, 16gicos y exactos.

La ensefianza aprendizaje esta configurada por objetivos medibles, los contenidos se
imparten empleando métodos analiticos, transmisionista, y son evaluados de manera

cuantitativa y memoristica.

La pedagogia conductista tiene como principios fundamentales los siguientes:

. El condicionamiento del aprendizaje

. La mecanizacion del aprendizaje

. La programacion del aprendizaje, para controlar el acto educativo
. La educacion para sociedad controlada tecnologicamente

. Lo estudiantes son programados bajo condiciones cientificas

Al momento de realizar una comprension sobre el papel de la pedagogia conductista en la

formacion del ser humano, se puede decir a nivel general que se caracteriza por:

. Propender la construccion de una sociedad perfecta con un riguroso
control cientifico.

. Controlar la conducta humana, para formar una sociedad perfecta, que
responda a la sociedad de consumo.

. Hacer énfasis en los resultados y no en los procesos
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. Proyectar experimentos con animales para aplicarlos con los seres

humanos.

Hay que aclarar que la pedagogia conductista se viene proyectando con impetu mediante
la denominada Tecnologia Educativa como tendencia Pedagdgica; sobre todo por la influencia de
modelos extranjeros manipulados por la sociedad de consumo, que buscan establecer curriculos
y procesos didacticos fundados en la técnica y el manejo de recursos tecnolégicos que hacen de

la educacion un producto para formar obra barata y calificada para el mercado.

5.3.3. Pedagogia De La Escuela Nueva

La pedagogia activa escuela nueva, nace por la necesidad de brindarle al estudiante una libertad
en el aprendizaje y como alternativa a la pedagogia tradicional que propicia un educacion
cerrada, autoritarita, mecanicista y memoristica; frente a esta concepcion la pedagogia de la
escuela nueva transforma la préctica educativa a los interese de los estudiantes y el contexto,

donde el infante juega un papel protagonico en el proceso ensefianza aprendizaje.

Entre los grandes representantes de la Escuela Nueva, tenemos a JACOBO ROSSEAU,
quien dentro sus postulados busca elevar el nivel de vida de la sociedad a través de una
educacion centrada en los intereses y necesidades del nifio. Del mismo modo, Federico Froebel,
quien hace énfasis en la educacion activa y en la importancia del juego y la actividad sensorio —

motriz.
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5.3.4. Pedagogia Constructivista

La pedagogia constructivista, es una corriente pedagdgica que busca la construccién del
conocimiento mediante la interaccion del estudiante con el entorno y su cultura segun el
momento historico; en el cual a partir de los conocimientos previos se construyen y se

reconstruyen nuevos aprendizajes mediante métodos activos y globalizadores.

Para hablar de la pedagogia constructivista, inmediatamente se tiene que referir a Piaget
desde la mirada genética, Vygotsky segun la perspectiva social y Ausubel desde la perspectiva
del aprendizaje significativo. En Piaget, la pedagogia constructivista parte del convencimiento
que el conocimiento es un proceso, donde la construccidn tedrica supera a las explicaciones
tradicionales y conductista sobre el origen del conocimiento; en el cual, el conocimiento desde
su génesis bioldgico es un proceso continuo que se construye mediante la interaccion entre el
sujeto y el objeto de estudio. En este sentido, el aprendizaje se funda a partir de la asimilacion,
equilibrio, acomodacion y adaptacion al contexto donde interactla el estudiante. En el proceso

los estadios de desarrollo y la experiencia juega un papel fundamental.

La pedagogia constructivista, desde La mirada de Vygotsky, se perpetua en la educacién
mediante la construccion de saberes que se adquieren a través de la relacion ambiente, estudiante
y entorno social, teniendo como soporte la cultura y el momento historico. Desde esta

perspectiva el aprendizaje se construye teniendo como eje funcional la zona de desarrollo
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proximo, que se va modificando con la interaccion social para poder llegar a un maximo

desarrollo cognitivo, motriz y socio humanistico.

Desde la mirada de Ausubel, la pedagogia es un proceso que se orienta a través de la
transformacion que ocurre mediante la creacion de nuevos aprendizajes, que tienen sus raices en
los conocimientos previos; estos a medida que se van revisando, modificando, creando y
recreando permiten la construccion de aprendizajes significativos que permiten enfrentarse con

éxito a la realidad circundante.

En términos generales la pedagogia constructivista se caracteriza por:

Promover un aprendizaje activo, creativo y significativo

o Permitir la construccidn y reconstruccion del aprendizaje

o Tener en cuenta los conocimientos previos, para generar nuevos saberes
o Fortalecer la relacion teoria practica en el proceso aprendizaje

o Formar docentes como facilitador y orientador del aprendizaje

Analizando detenidamente la pedagogia constructivista, desde mi punto de vista se

fundamenta en principios tales como:

o La accion y la reflexion critica
° La comunicacion como interaccién humana
o El trabajo colectivo

o La recuperacion historica e identidad cultural
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. El manejo didactico del error

. El autoconocimiento

En el desenvolvimiento de la pedagogia constructivista el estudiante es un ser humano
trascendental responsable de su propio proceso formativo, donde €l a través de los procesos de
interaccion potencia la construccion de nuevos conocimientos, surgidos mediante un aprendizaje
autébnomo, permanente y creativo. Por consiguiente, el docente como amigo del estudiante es un
orientador, facilitador y un guia que dinamiza el proceso aprendizaje, teniendo en cuenta las
caracteristicas, intereses y expectativas del alumno; para ello utiliza estrategias metodoldgicas
abiertas, dindmicas, creativas, autbnomas y participativas, que le permita adquirir aprendizajes

significativos.

Es de notar que la pedagogia, desde sus diferentes tendencias es mediadora de los
saberes cientificos, éticos, estéticos y técnicos, que enriquecerse los elementos histéricos,
filosoficos, psicoldgicos, sociologicos y antropoldgicos. Por eso, “la pedagogia constituye el
componente conceptual desde el cual, y con la finalidad de formar a los sujetos, pueden los
maestros articular de manera creativa los discursos especificos de las ciencias, de la ética y de la
estética, con los principios y valores propios de la cultura para hacer posible que autbnomamente
el sujeto se apropie del conocimiento, en un proceso de desarrollo humano que implica su
inteligencia, sus sentimientos y sus practicas pedagdgicas, jalonadas por una tension de

perfeccionamiento continuo, autonomo e integral” (Ibarra, 2008).
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Desde esta perspectiva, puedo sefialar que la pedagogia es una disciplina que permite a
partir de acciones y vivencias orientar el proceso educativo del ser humano, de tal manera que lo
conduzca a construir, reconstruir, crear y recrear relaciones, saberes y conocimientos, desde de
una perspectiva critica, creativa reflexiva y consciente, que permita satisfacer las necesidades
de acuerdo al medio sociocultural. Por eso, la pedagogia se ha constituido sisteméaticamente en el
discurso sobre la Educacion, construyendo expresiones comprensivas, explicativas y
descriptivas, teniendo como soporte la orientacion de practicas pedagdgicas humanizadoras

inspiradas en los valores y saberes locales, regionales, nacionales e internacionales.

Contextualizando lo anterior, el objeto de la Normal, es la formacion de docentes, por
consiguiente; la practica pedagogica exige la interaccion dindmica entre el docente y el
estudiante en diferentes contextos, lo que permitira el desarrollo de las competencias basicas y
disciplinares. Desde esta perspectiva Huberman citado por Moreno (2002), afirma que la préctica
pedagogia, es un “Proceso consciente, deliberado, participativo implementando por un sistema
educativo o una organizacion con el objeto de mejorar desempefios y resultados, estimular el
desarrollo de la renovacion en campos académicos, profesionales o laborales y formar el espiritu
de compromiso de cada persona con la sociedad y particularmente para la comunidad en la cual

se desenvuelve”.

Para el normalista la practica pedagdgica debe abrir espacios a la creacion de nuevos
conocimientos, acciones y vivencias innovadoras, participativas, flexibles y autdbnomas, que

rompan con aquellos paradigmas instrumentales, tradicionales, conductistas, normativos y



37

especulativos. Por eso, el docente como sujeto trascendental en el desarrollo de la practica
pedagbgica debe responder desde su concepcidn ideoldgica, pedagodgica y politica, a la
transformacion del contexto educativo, cultural y social donde interactfia; accion que permite
hablar de un proceso de ensefianza-aprendizaje que tenga como fin la formacion integral de los
estudiantes con saberes para enfrentar y resolver los problemas que se presentan en el contexto.
De ahi, que el proceso se debe caracterizar por ser dinamico, creativo, critico y auto-gestionado,

de tal manera que se logren aprendizajes, significativos que conduzcan a la toma de conciencia.

Las conclusiones del foro internacional “maestro siempre”, realizado en Colombia en el
2014 incita a que los maestros asuman “la responsabilidad social y politica de transformar un
pais y el reto por la constante busqueda de mejores condiciones de vida, rol que los ubica mas
alla de agentes laborales en actores principales de las dinamicas sociales y culturales”, ademas de
considerar que la calidad de los docentes hoy, ‘“esta referida a su capacidad para entrar en
relacion con nuevos contextos y nuevos estudiantes y con esto encontrar las mejores estrategias
pedagogicas para facilitar el desarrollo de sus competencias y recrear con ellos el mundo,
incentivar su curiosidad e imaginacion, disciplina y pensamiento 16gico sobre la realidad; para
ayudarles a alcanzar una mayor identidad de si mismo y del otro que facilite el encuentro, el

respeto, la participacion, la convivencia y la solucion pacifica de conflictos” (MEN, 2014)

En Colombia se visibilizan nuevos vientos del saber educativo implantado por
pedagogias de corte reflexivo, emancipador y de trascendencia que apunta a lo formacién de un

ciudadano auténomo, creativo, orgulloso de su yo, respetuoso del otro y lo otro y defensor del
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cosmos. Para lograr estos postulados, sobre todo en la formacién de docentes normalistas,

indudablemente hay que hablar de la pedagogia critica.

5.3.5. Pedagogia Critica: una Prospectiva hacia la Formacion del Docente

La pedagogia critica es asumida como una corriente comunicativa y pedagogica que a
partir del didlogo critico, busca superar el discurso tecnocratico y conductista que plantean los
gobiernos burgueses-neoliberales para mantener su hegemonia y su dominio en las clases
populares. En esencia por eso la pedagogia critica, desde sus entrafias, es considerada como una
interaccion dialdgica donde los estudiantes participan de manera critica, reflexiva, autonoma y
conscientemente en procesos que trasciendan significativamente el cambio social de la

comunidad.

La pedagogia critica parte de la teoria de la accion comunicativa expuesta por Habermas,
quien plantea en sus postulados el interés por el conocimiento emancipador en el cual la persona
tiene todas las posibilidades de realizar acciones que la conlleven a cambios encaminados a
transformar la sociedad, mediante un didlogo pedagogico, critico y reflexivo que busca defender
las clases menos favorecidas y construir una sociedad mas justa, democrata, organizativa y

auténoma con justicia social.

La acciéon comunicativa como principio pedagdgico es retomado desde de los afios 60,
por Paulo Freire como base para generar los primeros postulados de la pedagogia critica, debido

que ¢l la considera como el camino mas esperanzador para que los trabajadores, los marginados
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y los oprimidos mediante procesos de participacion critica, obliguen a los gobiernos
Neoliberales a implementar politicas que conduzcan al bienestar y a disminuir la exclusion, la
humillacion, y tomar conciencia de aquellos flagelos sociales que tienen en crisis a los paises

pobres del mundo.

La pedagogia critica invita a transformar el mundo creando una “sociedad abierta que
busca la educacion de seres humanos libres” (Ordofez pefialozo, p. 3 ); por eso en sus postulados
pretende crear conciencia en los estudiantes para que lideren cambios sociales que conduzcan a
las clases populares, a partir de un pensamiento critico y autdbnomo a construir unas sociedad
democratica donde la participacion, la libertad y la igualdad sean los suefios y la esperanza del
ser humano que vive en desigualdades sociales indignas. Por eso hay que empezar a caminar, “de
una conciencia ingenua a una conciencia critica” (Ordofiez pefalozo, p. 3), donde este proceso
“es accion, compromiso que implica amor al projimo, de esperanza de una vida plena que supera

las condiciones que hacen imposible vivir en forma humana” (Ordofiez pefialozo, p. 3)

En este sentido, Mclaren (2005) nos dice: “la historia esta fundamentalmente abierta al
cambio, la liberacion es una meta auténtica y puede alumbrar un mundo por completo diferente”
(p- 256). Mediante estas palabras, McLaren nos invita a crear un mundo donde lo politico y
economico sea mas humano, y la tnica forma para lograr es la pedagogia critica en la formacion
de hombre criticos y transformadores. Por eso, los procesos de aprendizaje deben tener el
proposito de formar ciudadanos para la toma de decisiones frente a la responsabilidad social,
cultural, politica e ideologica. Por tanto, el docente debe mantener una interaccién constante con

ellos, con la intencion de desarrollar procesos de pensamiento, saberes y conocimientos,
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participativos, autbnomos y colectivos, que incluyan a la cultura, la historia y, sobre todo, la

manera de ver la vida.

Desde esta perspectiva, la pedagogia critica, como elemento fundamental en los procesos
de humanizacion y reflexion de los diferentes actores que dinamizan la ensefianza y el
aprendizaje, es, sin duda, el camino de esperanza y de concientizacion para que los seres
humanos salgan del mundo de la ignorancia, de la alienacion y del silencio que viven por la
penetracion cultural e ideoldgica que ha implantado el sistema neoliberal a partir de politicas que
privilegian un consumismo y un individualismo que engendra desempleo, pobreza, miseriay
desigualdad social. Por eso, “los modelos pedagdgicos tradicionales, en los que aun estamos,
deben ser modificados por un planteamiento holistico que considere lo econémico, histérico,
social y sobre todo, lo cultural, pues, es en esa cultura donde todas las otras dimensiones se

manifiestan” (Moreno , 2014, p. 15)

La implementacion de los postulados de la pedagogia critica en la formacion de docentes
es una estrategia que puede iluminar el sendero de la reflexion, la critica y la toma de conciencia
en el cual “la participacion es el ejercicio de la voz, de tener voz, de intervenir” (Moreno , 2014,
p. 8). Con estos postulados se busca romper con el paradigma tradicional y conductista donde las
decisiones son tomadas unilateralmente por los directivos y los docentes de las instituciones
educativas, accion que ha permitido el silencio pedagogico, ideoldgico y politico de las nuevas

generaciones de docentes.

Teniendo como referente a Freire y McLaren, La aplicacion de los postulados de la
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pedagogia critica en la formacion de docentes se debe caracteriza por:

o Estimular en la comunidad educativa la libertad y la creatividad, proyec-

tandolas al ejercicio de la democracia.

. Brindar nuevos espacios de participacion, creatividad, reflexion que ayude

a la identificacion de problemas y, a la vez, buscar alternativas de solucion.

o Favorecer el didlogo y la critica como estrategia de concertacion y enten-
dimiento con el otro. En si utilizar el didlogo frente a los conflictos pedagogicos, ideo-

l6gicos, politicos, sociales y fisicos.

o Estimular la reflexion y la toma de conciencia frente a las situaciones pro-

blematicas presentadas y visualizadas hacia el futuro.

. Posibilitar la construccion de valores y hébitos que fortalezcan la identi-
dad, el sentido de pertenencia y la autonomia como elementos basicos para entender y

construir su propia realidad.

. Tomar una posicion critica, emergente y constructivista en la formacion del

nuevo hombre que se necesita para crear una sociedad justa y democratica.
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J Ligar los procesos de aprendizaje y enseianza a la toma de conciencia, con
el proposito de ir proyectando a los estudiantes, futuros docentes a la toma de decisiones

frente a la responsabilidad social, cultural y politica.

. Vivenciar la realidad de la comunidad en cuanto a su cultura, su historia y

sobre todo, la manera de ver la vida.

o Plantear una metodologia abierta, participativa, critica y por consiguiente,
una evaluacion que tenga en cuenta la autoevaluacion y coevaluacion, de tal forma que

el error sea elemento fundamental para llegar al éxito.

. Privilegiar el saber de la persona y sus preconceptos con el proposito de

legitimar nuevos conocimientos.

. Crear conciencia ecologica como mecanismo de conservacion y defensa de

los recursos renovables y no renovables.

Los postulados de la pedagogia critica en el proceso de formacion docente retoma
algunos principios del aprendizaje constructivista, sobre todo los relacionados con la interaccion
del ser humano con la historia, la cultura y la sociedad; también aquellos que tienen que ver con
el acompanamiento que realizan las personas que poseen saberes, conocimientos y experiencias
basicas para potenciar convivencia ciudadana que ayude a construir una vida digna donde se

plasme el desarrollo humano integral sostenible.
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Retomando de manera sintética a Paulo Freire, cuando sostiene en uno de sus postulados,
que la pedagogia critica es la pedagogia de la esperanza; principio que comparto porque
considero que, aunque es dificil cambiar esta sociedad injusta, debemos intentarlo mediante la
creacion de una conciencia critica reflexiva y emancipadora, en la cual, las vivencias,
experiencias, valores, conocimiento y saberes sean el oasis de la formacion humana. Al respeto
Zubiria (2013), dice: “hay que reconocer que el conocimiento se construye por fuera de la
escuela, pero que reconstruido de manera activa e interestructurada a partir del dialogo

pedagbgico entre el estudiantes, el saber y el docente”.

Desde la mirada de la pedagogia critica, segiin el maestro Carlos Bolivar Bonilla “ser
docente, es expresar en el aula lo que la persona ha vivido, siente, es y piensa; no unicamente en
torno al contenido de la asignatura, sino, de la vida misma”. Palabras que complementa Moreno ,
(2014), cuando dice en términos generales que el papel del profesorado como agente
transformador de la realidad, es convertirse en “intelectuales capaces de acercar la vida
académica a la cotidianeidad de los alumnos/as e intencionando la practica escolar — educativa
hacia el desarrollo de habilidades morales y politicas a partir de las cuales transforman las

escuelas (p. 15).

Hay que resaltar que el mejor ejemplo de un estudiante en su proceso formativo es el
docente, por eso, debemos estar en la capacidad de comprender esos roles y crear estilos de vida
mas significativos, dialogantes, en busqueda de convivencia y de nuevos saberes. Freire, citado

por moreno (2014) expresa que: “la construccion de conocimientos criticos a través del didlogo
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permite pasar de la conciencia ingenua a la conciencia critica, pues no existe dialogo verdadero
si los dialogantes no piensan criticamente, es decir, si no asumen la normal dicotomia entre
pensamiento y accidn, pues pensar es hacer y hacer es transformar la realidad existente en una

nueva realidad” (p. 17).

5.4.El Curriculo una Praxis donde se Concreta el Quehacer Docente

En el ambito educativo la diversidad de enfoques pedagogicos y tendencias ideologicas sobre el
desarrollo del aprendizaje y de las practicas pedagogicas, en su seno se ha venido desarrollando
teorias curriculares, que sin duda han venido evolucionando de acuerdo al momento histdrico,

intereses y expectativas de la sociedad, el Estado y las instituciones educativas.

Para empezar hablar de curriculo, es importante realizar un pequefio recorrido; en este
devenir, en primera instancia hay que hablar de programa, como un documento que contiene una
serie de acciones planificadas con anterioridad donde se establecen responsables, tiempos,
recursos, métodos y actividades. Desde esta perspectiva, el curriculo busca que el estudiante
consiga el logro de los objetivos por medio de la instruccion, por eso el curriculo establece la
planificacion racional de la intervencion didactica a partir de guias establecidas por expertos,

para ser aplicadas sin mayores modificaciones en contextos con caracteristicas muy diferentes.

En la actualidad el concepto de curriculo ha venido cambiado, aunque el MEN involucra
el concepto de plan de estudios; trasciende a otros aspectos tales como: contexto, identidad,

caracteristicas y componentes. E1 (MEN, ministerio de educacion nacional, 1994), define el
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curriculo como: “el conjunto de criterios, planes de estudio, metodologias y procesos que
contribuyen a la formacioén integral y a la construccion de la identidad cultural nacional, regional
y local, incluyendo también los recursos humanos, académicos y fisicos para poner en practica

las politicas y llevar a cabo el proyecto educativo institucional" ( Decreto 230 de /94).

En la Normal Superior de Neiva hoy el curriculo “se contextualiza desde la perspectiva
del PEI, teniendo en cuenta las necesidades reales del entorno socio-cultural e institucional y se
considera un proceso de construccidon permanente, que como estrategia basica trabaja por
nucleos tematicos, actividades y resolucion de problemas” (casanueva saenz, 2009, p. 1). En este
sentido, Lopez (2005), en términos generales manifiesta que toda plan de estudio estructurado a
partir de competencias que transciendan la interdisciplinariedad y la transdisciplinariedad, rompe
con los paradigmas tradicionales del curriculo, por consiguiente se considera el curriculo como
“proceso esencialmente investigativo, abierto, flexible, democratico y de concertacion, para
hacer de la labor curricular una estrategia de autonomia, transformacion y emancipacion de los

agentes, discursos, practicas y desarrollos presentes en la responsabilidad formadora™ (p. 27).

La flexibilidad curricular en el proceso formativo, se refiere al proceso de adaptacion
dinamica de los planes de estudios, para que el estudiante a partir de sus conocimientos,
caracteristicas y expectativas adquiera aprendizajes significativos para proyectarlos en su vida
laboral y cotidiana. La flexibilidad curricular debe pensar en un aprendizaje significativo para la
vida que permita dimensionar el interés del grupo, las situaciones problematicas y la
contextualizacion del plan de estudios de acuerdo con la variedad social, cultural, econémica y

politica del contexto regional, nacional e internacional. Para profundizar. (Zubiria, 2013), Dice:


http://www.monografias.com/trabajos15/curriculum/curriculum.shtml
http://www.monografias.com/trabajos14/administ-procesos/administ-procesos.shtml#PROCE
http://www.monografias.com/trabajos16/kaizen-construccion/kaizen-construccion.shtml#CARATER
http://www.monografias.com/trabajos11/henrym/henrym.shtml
http://www.monografias.com/trabajos15/calidad-serv/calidad-serv.shtml#PLANT
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“En este contexto de diversificacion y flexibilizacion creciente de la sociedad, no es compatible
una escuela que favorece el pensamiento Uinico y rutinizado; por ello, la escuela del siglo XXI
debera promover la originalidad, la fluidez y el pensamiento independiente, algo que hasta el

momento estd muy distante de lograr (p. 10).

La autonomia en el curriculo, es concebida como la capacidad que tienen las personas y
las instituciones para tomar decisiones, desde una perspectiva critica, creativa y reflexiva que
permite desde lo individual, fortalecer la colectividad de una manera responsable; argumento que

amplia (Lopez N. ) cuando afirma que:

La “autonomia institucional y la autonomia escolar son asumidas como la posibilidad
y derecho constitucional para definir su propio rumbo, dotarse de sentido, definir su
intencionalidad, reconocerse como instancia con posibilidades de realizacioén y accion que

responda a sus principios y finalidades” (p. 10).

La democracia en el sistema curricular escolar, debe entenderse como proceso
sociopolitico y humanistico, donde se permita un ambiente escolar de convivencia, fraternidad,
autonomia, respecto, de libre expresion y de toma de decisiones entre los miembros de la
comunidad educativa; por eso, la democracia como derecho y como ejercicio educativo y

creativo que fortalece la organizacion escolar. En este sentido, Morin (1999), afirma:

“La democracia es un sistema complejo de organizacién y de civilizacion politica que

alimenta y se alimenta de la autonomia de espiritu de los individuos, de su libertad de opinion y
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de expresion, de su civismo que alimenta y se alimenta del ideal, Libertad <-> Igualdad <->

Fraternidad, el cual comporta un conflicto creador entre estos tres términos inseparables”(p. 60).

“Camacho (2010)”, manifiesta en términos generales, que el curriculo para que
trascienda de manera ldgica y coherente en el proceso educativo, debe tener en cuenta los

siguientes principios:

o Relacionar la teoria pedagdgica con la practica educativa cotidiana.
o Brindar pautas ordenadoras de la préactica educativa.

o Pertenece al educador.

. Se Centra en el ser humano para construir su proyecto de vida (p. 31)

Como se mencionado anteriormente el concepto de curriculo ha trascendido de
programacion a una accion y/o proceso mas complejo, flexible, autbnomo y dinamico, que
integra de manera coherente el componente administrativo y el componente académico. En el
componente administrativo se define el tipo de institucion, la normatividad, la estructura
administrativa, convenios, entre otros. En el académico se especifica el plan de estudios, las
areas académicas, los proyectos transversales, la evaluacion de los estudiantes, las

programaciones y los procesos de investigacion.

El curriculo, se contextualiza desde la configuracion del PEIL teniendo en cuenta las
necesidades del entorno y la modalidad de estudios; por consiguiente, debe ser dindmico,
constante donde el docente es una persona creadora, productora, mediadora y orientadora de una

practica pedagdgica interdisciplinaria, integral, pertinente y coherente; en el cual, brinde
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espacios de cooperacion y concertacion en donde se reflexione sobre la accién formadora y

educativa del estudiante.

Las instituciones educativas, a nivel general, tienen establecido en la visién, mision,
principios y propositos la formacion integral y humanistica de ciudadanos, con capacidad para
desempefiarse de manera autonoma, creativa y con sentido critico en los diferentes contextos
donde interactia académica, social y laboralmente. Estos postulados son posibles concretarlos
mediante un curriculo abierto, dindmico, emancipador y flexible que permita una educacion para

la vida con diversidad de saberes y conocimientos, para la paz y la convivencia.



49

6. Metodologia

6.1.Enfoque y Tipos de Investigacién

El presente estudio se desarroll6 a través de una investigacion mixta, segin Tashakori y Teddlie

citados por Campos (2009) quien afirman que:

“combinan los enfoques cuantitativo y cualitativo en la metodologia de un solo
estudio o un estudio de multifases”. Varios autores plantean que los estudios y/o métodos
mixtos rompen con la guerra paradigmatica; por eso, ven en este enfoque una estrategia
“positiva para el uso de diferentes perspectivas para explicar mejor la complejidad cada vez

mejor en una sociedad plural” (p. 34).

En este sentido el tipo de estudio mixto produce hallazgos cualitativos y cuantitativos.

El tipo de estudio mixto en la presente investigacion, esta ligado al enfoque cualitativo,

el cual, segun Hugo Cerda y Hiader Lopez, se caracteriza por:

. Interpretar de manera comprensiva la informacion recolectada correspon-
diente a la evaluacion curricular del area pedagogica en la educacion media y ciclo com-

plementario.
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o Analizar la informacion desde una perspectiva de la pedagogia critica e
inductiva.
. Utilizar criterios e instrumentos para recolectar la informacion con un alto

nivel de objetividad y confiabilidad.

o Centrar el analisis de la informacion de manera descriptiva.

. Percibir de manera profunda las caracteristicas de la evaluacién curricular

del area pedagogica en la educacion media y ciclo complementario.

o Contextualizar los resultados de evaluacion curricular del area pedagogica

desde la perspectiva de la pedagogia critica en la Escuela Normal Superior de Neiva.

. Entender como investigador, que todas las perspectivas, inquietudes y sen-

tidos aunque son subjetivos son valiosos.

o Realizar analisis y comparaciones entre las categorias de los afiliados.

El paradigma cuantitativo, en la aplicacion del método mixto, Segiin Hugo Cerda y

Roberto Hernandez Sampieri, entre otros, permitio en la presente investigacion emplear los

siguientes elementos que lo caracterizan:

. Utilizar datos estadisticos para generalizar los resultados.
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o Usar los datos para socializar los resultados ante las autoridades adminis-

trativas de la Institucion Educativa de la Normal.

. Recolectar la informacion a través de cuestionarios, aplicados a los estu-

diantes de educacion media y ciclo complementario.

El enfoque mixto permiti6 proyectar la investigacion descriptiva, porque segin Cerda
(2005) este método permite “seleccionar las caracteristicas fundamentales del objeto de estudio
y su descripcion detallada dentro el marco conceptual de referencia. Para ello es importante

ubicar los indicadores cuantitativos y cualitativos que posibilitan la descripcion” (p. 73).

El método descriptivo en la presente investigacion admitido desarrollar las siguientes

acciones:

. Caracterizar globalmente las percepciones sobre las caracteristicas de la

evaluacion del curriculo del area de pedagogica en la Normal.

o Describir el contexto y el tipo de actividades que desarrolla la Normal pa-

ra desarrollar el macrodisefio y microcurriculo del area pedagdgica.

o Detallar las diferencias que existen entre los sentidos e informacion dada

por los profesores, estudiantes y documentos.



52

o Explicar los resultados de manera detallada utilizando la informacion

cuantitativa y cualitativa.

6.2.Momentos y Actividades

Durante el proceso metodoldgico se constituyeron cinco momentos, en los cuales se muestra la

secuencia logica de las actividades:

Primer momento; fundamentacion tedrica: se continuo construyendo y reconstruyendo

los referentes conceptuales, concernientes a educacion, pedagogia, curriculo y evaluacion.

Segundo momento; acercamiento a la realidad y contextualizacidon: en este se
realizaron los contactos con los directivos, profesores y estudiantes que participan en la

investigacion, con el propdsito de facilitar relaciones e iniciar el trabajo de campo.

Tercer momento; interaccion, vivenciacion y accion: se dio inicid a la aplicacion de

los instrumentos y se defini6 el proceso de participacion de los actores en la investigacion.

Cuarto momento; interpretacion y comprension de la realidad: En esta fase se

analiz6 la situacion problematica acorde con los objetivos formulados.
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Quinto momento; socializacion: los resultados recolectados fueron socializados con la

comunidad educativa de la Normal de Neiva. Ademads, se socializaron las fortalezas y debilida-

des del area pedagdgica en la educacion media y ciclo complementario.

6.3.Poblacién y Muestra

La poblacion

La institucién Educativa de la Normal Superior de Neiva en el afio 2016 en los grados

décimo, undécimo y ciclo complementario tenia 393 estudiantes, 12 docentes y 3 directivos.

Tabla N° 1. Poblacion total de la educacion media y Programa de Formacion

Complementaria. Afio 2016

POBLACION GRADO | GRADO CICLO COMPLEMENTARIO TOTAL
DECIMO | ONCE T m v

ESTUDIANTES | 137 135 36 36 25 24 393

PROFESORES 12 12

DEL AREA

PEDAGOGICA

DIRECTIVOS 3 3
TOTAL 408
Muestra

La seleccion de la muestra para recolectar los datos cuantitativos se hard por muestreo

probabilistico simple por conglomerados, es decir, se determinara el nimero de estudiantes por

grado en la educacion media y semestre del ciclo complementario.
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Tabla 2. Relacidon muestra. Afio 2016

POBLACION EDUCACION MEDIA CICLO COMPLEMENTARIO TOTAL
GRADO | GRA- TOTAL I I Il v TOTAL
DECIMO | DO
ONCE
Ne Ne Ne % Ne N° N° N° Ne % Ne %
ESTUDIATES 36 37 73 38.8 34 34 24 23 | 115 | 611 188 | 100.

El calculo del tamafio de la muestra tuvo como referente el paquete estadistico MacStat

2.0, en el cual tiene en cuenta el error permisible 0,03 y la confiabilidad del 99%.

Para recoger la informacion cualitativa, se realizéo mediante el muestreo intencional. Se
seleccion6 un directivo, representado por el coordinador académico, tres profesores del area
pedagogica que orienten clases en la educacion media y programa de formacion complementaria;
a ellos se les realizo la entrevista. Ademas se seleccionan 20 estudiantes para realizar algunos
talleres; de ellos diez de educacion media y diez del ciclo complementario. Los docentes
seleccionados se tuvo en cuenta que cumplieran un papel protagdnico en curriculo, en la
pedagogia critica y la practica pedagogica; para ello se formularon interrogantes y se

establecieron didlogos de acuerdo a su especialidad.

Las personas seleccionada en la muestra facilitaron:

o El acceso permanente a la informacion.
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o La interaccidn constante, para dinamizar las acciones programadas y orga-

nizadas, para ser desarrolladas de manera colectiva y participativa.

. La integracion y vinculacion de los investigadores durante todo el tiempo

que sea necesario que permiten en un alto porcentaje la calidad y credibilidad de la inves-

tigacion.

6.4.Logros de Objetivos

Los objetivos propuestos en la presente investigacion, se alcanzaron de la siguiente

manera.

1. Mediante realizacion de acciones dindmicas que brindan confianza a los

estudiantes de educacion media y ciclo complementario.

2. A través del didlogo, la empatia, la sensibilizacion y el acercamiento

directo con los estudiantes, profesores y directivos.

3. Por medio de relatos de los estudiantes, profesores y directivos.

4, Mediante el andlisis documental del PEI, planes de estudio,

programaciones y archivos, condensados en fichas de registro.
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6.5. Instrumentos para Recolectar la Informacion

El enfoque de investigacion mixto, donde se tienen en cuenta elementos de la
investigacion cualitativa y cuantitativa y el tipo de investigacion descriptiva; busco que la
informacion recolectada con los actores fuera objetiva y fruto de un andlisis en el cual se
comprendié de manera sensata los relatos manifestados por los estudiantes, profesores y
directivos de la Institucion Educativa Escuela Normal Superior de Neiva. Desde esta perspectiva,
la informacion se consiguid a través de instrumentos que facilitaron la opinion, participacion,
comunicacion, critica y el registro de informacion documental; por eso, la informacion se

recolectd mediante la aplicacion de talleres, entrevistas, fichas de registro y cuestionarios.

Talleres, fue una estrategia para recolectar informacion, en los cuales se presentaron di-
ferentes tematicas relacionadas con la evaluacion curricular del 4rea pedagogica en la educacion
media y ciclo complementario. La dindmica de los talleres estuvo constituida por diferentes se-

siones a saber; las cuales se desarrollaron teniendo como referente el siguiente procedimiento.

o Presentacion general de la temdtica a desarrollar.

. Conversatorio sobre los diferentes temas, segiin interrogantes para la dis-

cusion.

o Produccion de textos a nivel grupal.
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° Socializacion de los textos.

Entrevistas, Es una de las técnicas que mas compagina con las investigaciones
cualitativas, por su “caracter abierto y flexible que va penetrando en el mundo interior de la
persona, de manera que se entra a conocer sus sentimientos, su estado animico, sus ideas, sus
creencias y conocimientos” (Cerda, 2005, p. 259). En el proceso de investigacion, las entrevistas

se aplicaron al coordinador académico y dos profesores.

El cuestionario; se aplicaron a estudiantes de la educacion media y programa de
formacion complementaria. Este se disefid mediante una serie de preguntas cerradas y abiertas,
sobre pedagogia, estructuradas de tal manera que los alumnos las contestaron y comprendieron

con facilidad, argumentando las razones a partir del ¢por qué?

La ficha de registro: fue una técnica utilizada para obtener la informacion pertinente a

textos, documentos, archivos y proyectos inherentes a la evaluacion curricular del area

pedagdgica de la Normal de Neiva.

6.6.Recoleccion, Organizacion Y Analisis De La Informacion

Para recolectar la informacion, se tuvo en cuenta las siguientes estrategias:

1. Se seleccionaron con criterios claros. los actores escogidos en la muestra,

correspondian a las caracteristicas establecidas.
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2. Se dispuso de un sitio central, de facil acceso, amplio y comodo para la

aplicacion de las encuestas y realizacion de los talleres.

3. Se tuvo en cuenta toda la logistica establecida para abordar cada uno de

los momentos en el desarrollo de los talleres.

4. Se realizaron las entrevistas en el sitio, diay hora indicado por los
actores seleccionados en la muestra. Para recoger los relatos y sentidos, se efectu6é a

través de grabacion.

5. Se diligenciaron las fichas de registro en cada una de las dependencias de

la Normal, bajo la responsabilidad del investigador.

La informacion recolectada se organizo a partir de las categorias de analisis,
subcategorias y dimensiones establecidas en el proyecto, una vez estructurada la informacion se
sistematizd, teniendo como referente los datos, la comprension, la comparacion y la integracion
de saberes, con el propdsito que la informacion respondiera a la pregunta y a los objetivos

formulados.

El analisis de la informacion desde la mirada de la investigacion mixta se tuvo en
cuenta los elementos cualitativos y cuantitativos, se inicio con la identificacion de los dominios

para categorizarlos acorde a los datos y relatos manifestados por los actores.
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Hay que dejar claro, que la validez del estudio, permitio la triangulacién aplicada desde

diferentes perspectivas. En primera instancia, los argumentos y confrontacion de la informaciéon

dada por los diferentes de los actores. En segunda instancia, el cruce de los instrumentos en los

cuales se recolecto la informacion.

6.7. Proyeccion de los Resultados

Los resultados de la investigacion en primera instancia se proyectan en el presente informe,

teniendo en cuenta los requerimientos exigidos por la maestria en educacién de la Universidad

Surcolombiana. Ademas estos resultados seran socializados con la comunidad educativa de la

Escuela Normal Superior de Neiva, dejando para la discusion y el anélisis las fortalezas y las

debilidades del area pedagogia de la institucién educativa.

Categorias De Analisis

CATEGORIAS

SUBCATEGORIAS

INDICADORES

DISENO

PEI

Coherencia entre los elementos que constituyen el
Componente teleoldgico

Relacion del PEI con el Contexto

Modelo pedagdgico

El sistema de curricular
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CURRICULAR

MACRODISENO

Concepto de curriculo

concepto de disefio curricular

Sustentacion teodrica del sistema curricular

Politicas y Objetivos del curriculo

Organizacion del plan de estudios

Interdisciplinariedad

MICROCURRICULO

Concepto de microcurriculo

Elementos del microcurriculo

Contextualizacion del microcurriculo

Relacion del microcurriculo con los principios pe-
dagdgicos

Transversalidad e integracion curricular

EVALUACION

CURRICULAR

FUNDAMENTOS
LEGALES

Normatividad nacional e institucional

Caracteristicas y tipos de evaluacion

COHERENCIA

Relacion entre los objetivos, contenidos, y las for-
mas de evaluar

Conexion entre la forma de explicar los contenidos
y las orientaciones metodoldgicas

Relacion con los contenidos de otras asignaturas

Coherencia entre el microcurriculo y la formacion
como futuro docente

UTILIDAD

Formacién pedagdgica y humana

Corresponde a los intereses de los futuros docen-
tes

Relacioén de los conocimientos con las necesidades
e intereses de la comunidad
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PEDAGOGIA

CRITICA

POSTULADOS Principios que sustentan la pedagogia critica
TEORICOS

Autores que soportan la pedagogia critica
SENTIDO DE Reflexion y toma de consciencia

APROPIACION

Cambio paradigmatico pedagdgico

Interaccion con el contexto y momento historico

FORMACION
DOCENTE

Relacion teoria practica

Formacion investigativa

Contextualizacion de los saberes Y construccién de
pensamiento critico

La practica Pedagogica como accion formadora de
docentes

Espacio para promover la participacion, la demo-
cracia, la autonomia, la creatividad vy el sentido
critico
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7. Hallazgos Encontrados

7.1.Diseiio Curricular

El curriculo como elemento emancipador que organiza la accion educativa comprendiendo el
contexto y la cultura social y sus componentes y elementos relevantes que matizan la realidad;
por eso en el curriculo se plasma el quehacer educativo, formativo, pedagogico y la accidn social
de las instituciones educativas. En esta medida se comparte con Sacristan citado por Herrera,
(1993), quien plantea que “curriculo es un proyecto cultural y en este sentido lo define como la
expresion y concrecion del plan cultura! que la institucion escolar hace realidad dentro de
determinadas condiciones que lo matizan" (p. 98). Por consiguiente, el curriculo implica una

practica pedagdgica interdisciplinaria, integral, pertinente y coherente.

Desde esta perspectiva, el curriculo como componente que articula lo educativo, lo social
y lo cultural desde una perspectiva contextualizada e integradora, debe propender que las
nuevas generaciones tomen consciencia y reflexionen sobre el compromiso que tienen en la
transformacion social del pais y de su territorio. En esta medida, el disefo curricular es una
estrategia que cuenta con una serie de pasos, organizados y estructurados, que orienta el sistema
curricular de la institucion, desde lo pedagdgico, administrativo y comunitario, de tal manera que

surjan proyectos emancipadores que dinamizan el proceso de ensefianza — aprendizaje.

En la presente investigacion, la categoria denominada disefio curricular se contextualiza
desde el PEI, el macroproyecto y el microproyecto, siempre teniendo en cuenta el entorno

sociocultural de la institucion educativa Escuela Normal Superior de Neiva.
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7.1.1. Proyecto Educativo Institucional (PEI)

El proyecto es una accion consciente programada con anterioridad con prospectiva futurista; todo
proyecto por ser una accion, se debe encarnar en nuestro ser, por eso, es un estilo de vida al que
deseamos como seres humanos. Desde esta mirada, e/ Proyecto Educativo Institucional (PEI) es
un “proceso permanente de reflexion y construccion colectiva que requiere inicialmente de una
identificacion articulada a las politicas educativas del pais; con el fin de resignificar la Institucion

frente a los fines educativos nacionales, departamentales y locales” (Echeverry, 2012, p. 4).

El PEI como proceso, requiere que las instituciones tengan su propia dinamica de
acuerdo a la realidad del contexto, admitiendo incertidumbre y las modificaciones cotidianas de
la vida institucional. En este sentido la participacién de los actores sociales debe estar
enmarcada por las relaciones e intereses, articulados entre el compromiso individual y grupal.

Por eso, el PEI es la carta de navegacion de las instituciones Educativas.

El PEI en Colombia legalmente se encuentra establecido en la siguiente normatividad:

. Constitucion del 91, articulos Articulo 67. La educacion es un derecho de

la persona y un servicio publico que tiene una funcion social: con ella se busca el acceso

al conocimiento, a la ciencia, a la técnica, y a los demads bienes y valores de la cultura.

. Ley General de Educacion 115, en su articulo 73 El PEI debe responder a

situaciones y necesidades de los educandos de la comunidad local, de la region y del pais;
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ser concreto, factible y evaluable.

. Decreto 1860 de 1994, en su articulo 14. Contenido del proyecto educativo
institucional. Todo establecimiento educativo debe elaborar y poner en practica, con la
participacion de la comunidad educativa, un proyecto educativo institucional que exprese
la forma como se ha decidido alcanzar los fines de la educacion definidos por la ley,

teniendo en cuenta las condiciones sociales, econdmicas y culturales de su medio.

. MEN (2001) por medio de la Ley 715 de 2001 en el Articulo 6, dice:
“corresponde a los departamentos en el sector de educacion las siguientes competencias:
Prestar asistencia técnica educativa, financiera y administrativa, Dirigir, planificar; y
prestar el servicio educativo y Prestar asistencia técnica y administrativa a las

instituciones educativas.

Es de notar que el PEI, es un documento que tiene todo una fundamentacion legal y un
reconocimiento social que lo hace imprescindible en las instituciones educativas. Por este
motivo, en la presente investigacion se indago sobre: coherencia del componente teleoldgico,

relacion del PEI con el contexto, modelo pedagogico y sistema de curricular

7.1.1.1.coherencia del componente teleologico

Cuando se habla de coherencia se hace referencia a la relacion semantica y filosofica que debe

existir de los diferentes componente del PEI; por lo tanto, los elementos que contiene el compo-
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nente teleoldgico deben tener los postulados y lineamientos pertinentes, claros y concisos que

consoliden la estructura del PEI y la accion formadora de la institucion educativa.

Hay que tener claro, que en el componente teleoldgico, se encarna la filosofia de la insti-
tucion educativa, ahi, se plasma, se explica el quehacer y se proyecta la accién educativa y la
finalidad que se aspira cumplir y alcanzar en el transcurso del tiempo, en busqueda que la comu-
nidad educativa satisfaga sus deseos personales, sociales, formativos, politicos y culturales. En
este sentido el componente teleoldgico debe guardar coherencia, porque ahi, se precisan los fi-
nes, la mision, los propositos, ideales y las metas que busca realizar, cumplir y alcanzar como

resultado para la formacion integral del estudiante y la transformacion social.

Al momento de conversar con los docentes, referente a la coherencia del componente

teleologico, manifestaron opiniones bien interesantes que se relatan a continuacion.

TAVO. Dice: Desde lo teorico, la coherencia es total entre vision, mision, principios y
objetivos institucionales, cobijados por el lema de formar maestros en y para la vida,
atravesados por la investigacion y los proyectos de aula como estrategia metodologica. Las
dificultades de su coherencia se encuentran en la ruta de la vida prdctica: no toda la Institucion

le apunta a lo mismo debido al pensamiento divergente.

ANDO, desde una mirada reflexiva, expresa: Desde el trabajo que se adelanta en el
PFC, se puede afirmar que el desarrollo de los diferentes semestre procura ser fiel a la mision

institucional de ‘‘formar maestros en y para la vida”; desde el aiio 2010 la construccion de la



matriz epistemologica que marca el desarrollo del proyecto pedagogico que se desarrolla en

66

cada uno de los semestre parte de la historia de vida de los estudiantes, es decir, parte de la vida

de cada uno de los alumnos y desde esta realidad que es la vida, se construye el curriculo

pertinente que contribuye a que cada estudiante desde este, lleve a cabo su formacion como

persona, ciudadano y como profesional.

En el momento de revisar detenidamente el componente teleologico del PEL se confirmé

lo mencionado por los docentes. En el documento se detectd que la mision y vision tiene

coherencia en el sentido que la formacién de maestras y maestros es en y para la vida, teniendo

en cuenta las cualidades y calidades éticas como persona, ciudadano y profesional; siendo

coherentes con la transformacion de alternativas pedagdgicas, didacticas y politicas publicas en

la educacion. Estos componentes coadyuvan en relacion con los principios y objetivos

institucionales.

Tabla. N°3. Elementos que constituyen el Componente teleoldgico son coherentes

POBLACION I I i v V | Ns/Nr
MEDIA 5 15 23 18 5 7
CICLO 24 10 30 23 16 12
TOTAL 29 25 53 41 21 19

PORCENTAJE| 15,4% 13,3% 28,2% 21,8% 11,2% 10,1%

V: plenamente. IV: en alto grado. III: satisfactoriamente II: de manera deficiente I: no son coherentes.

NNC: No contestaron
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Figura N° 1. Conocimiento de los elementos que constituyen la coherencia el Componente
teleoldgico.

= = | = |l = |V =V = Ns/Nr

V: plenamente. IV: en alto grado. IlI: satisfactoriamente II: de manera deficiente I: no
son coherentes. NNC: No contestaron

En las encuestas realizadas a los estudiantes de Educacion media y del Programa de
Formacion Complementaria, es notorio detectar que un 36.7, tienen el desconocimiento sobre el
nivel de coherencia que existe entre los elementos que constituyen el componente teleoldgico de
la institucion. Postura que confirma TAVO en entrevista cuando dice: Las dificultades de la
coherencia se encuentran en la ruta de la vida prdctica: no toda la Institucion le apunta a lo

mismo debido al pensamiento divergente.

Figura N° 2. Comparacién. elementos que constituyen la coherencia del componente

teleoldgico
40,0%
° 31,5%
30,0% 1% 24.7%
20,9%  20,5% 0%
4%
6,8% 6,8%
0,0%
I I \Y; v Ns/Nr

mMEDIA  mCICLO

V: plenamente. 1V: en alto grado. IlI: satisfactoriamente II: de manera deficiente I: no son coherentes.
NNC: No contestaron
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Al realizar la comparacion entre los estudiantes de educacion media y programa de
formacion complementaria, el 20.9% del ciclo y el 6.8% de media opinan que el componente
teleoldgico no es coherente. Mientras el 8.7% del ciclo y el 20.5% de la media consideran que
existe una coherencia de manera deficiente. Esto quiere decir que en un promedio que oscila
entre el 27 al 29%, tienen dificultades en identificar la coherencia del componente teleologico,
sobre todo preocupa el 20.9% de estudiantes del ciclo que opinan que no es coherente, pero
también son los estudiantes del mismo ciclo quienes resaltan plenamente la coherencia. Puedo
inferir que la incoherencia manifestada por los estudiantes del ciclo, se provee, porque varios de
ellos provienen de otras instituciones educativas, y por consiguiente es poca la informacion que

tiene del PEI y del componente teleoldgico.

La informacion recolectada conduce a deducir que en la institucion educativa Escuela
Normal Superior de Neiva, un alto porcentaje de la comunidad resalta la coherencia que existe
entre los elementos que constituyen el componente teleoldgico y por consiguiente el
conocimiento que tienen de ¢€l; aunque existen docentes y estudiantes que en cierta medida no
comparte los principios filosoficos que se plantean; pero estas posturas conceptuales, politicas e
ideoldgicas son importantes para mantener la discusion pedagogica en procura de la cualificacion

del acto educativo.

7.1.1.2. Relacion del PEI con el contexto

Para relacionar la accién comunicativa con la realidad historica del contexto es

fundamental retomar a Barbero (2006) cuando en su articulo denominado “De la comunicacién
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a la cultura” establece que:
“La cultura debe admitir los procesos de socializacion e interaccion donde permite
articular las matrices de identidad y los conflictos propios del contexto local, regional y
nacional; por eso reconocer la pluralidad cultural es materializar las diferentes formas de
proteccion de subsistencia, de trabajo, de querer, de gozar, de crear y de percibir. Es asi que
los procesos culturales articulados coherentemente con las practicas comunicativas y con las
organizaciones sociales influyen positivamente en la resignificacion de los procesos

historicos” (p. 26).

Los postulados de J. Martin Barbero se proyectan a la institucion educativa, porque a
partir de la accion educativa se interactiia de manera creativa y critica para expresar la cultura y
el sentir del ser humano, de tal manera que permita consolidar la tolerancia, el respeto, la
solidaridad y la identidad, como valores que se desarrollan a partir de la interaccién humana.
Estas interacciones, evocan la paz, la alegria, la armonia y posibilitan emplear la realidad y los
suefios para expresar sentimientos, experiencias y conocimientos que contribuyan a construir un

mundo digno con justicia social. Situacion que confirma Barbero (2006) cuando menciona que:

“Apenas se estd empezando escribir una historia del movimiento obrero que recupere
la cotidianidad, la vida cotidiana de la gente, toda la resistencia que hay en la cotidianidad, en

las formas no explicitas de lucha contra la injusticia, en las expresiones religiosas y artisticas”

(p. 28).

En esta tonica, tacitamente Barbero induce a manifestar que el PEI y el componente
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teleologico, cuando tiene relacion con el contexto, es una alternativa para construir una
comunidad académica emergente, porque a partir de la accion comunicativa y la interaccion
humana se crean redes sociales y organizaciones que fortalecen el trabajo en grupo para resolver
colectivamente los problemas presentados en la institucion educativa. Desde esta perspectiva, se
mejoran los ambientes de aprendizaje, de tal manera que se fomente la convivencia ciudadana,
la paz y la libertad como principios fundamentales para construir la ciudad, el departamento y

pais que queremos. Un territorio libre, soberano donde brille la equidad y la justicia social.

Para comprender la relacién del PEI con el contexto, se escucharon relatos, se
document6 y sistematizaron opiniones de los actores sociales que participaron en la

investigacion

Al escuchar, interpretar y comprender las voces de los profesores en las entrevistas, se
plasman unos conceptos muy interesantes; por consiguiente, es importante enunciar cada uno de

ellos:

TAVO. Menciona: El PEI estd construido para unas condiciones ideales de una super-
experiencia. Puede existir una relacion biunivoca PEI-contexto, pero conviene crear las
condiciones de posibilidad organizando los perfiles del talento humano y los demas recursos

para esas condiciones de posibilidad.

ANDO, de manera mas discursiva, expresa: E!/ PEI tiene estipulado entre sus ejes de

formacion: “la lectura de contextos”, es decir, que el egresado debe ser un experto en la lectura
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de contexto, de ahi, que este eje tenga una gran importancia en el desarrollo de los diferentes
procesos que se adelantan durante cada semestre, empezando por la reflexion, indagacion de los
acontecimientos a nivel mundial, nacional y local que enmarcan la historia de vida de cada
alumno, con los cuales se contextualizan, convirtiéndose en herramienta que contribuye a la
formacion de los futuros maestros, por cuanto le permiten el reconocimiento de su historia y la
escritura de sus propias experiencias que desencadenan transformaciones personales,
ciudadanas y profesionales. La lectura de contextos permite al estudiante reconstruir y darle
continuidad a los saberes socialmente productivos y el reconocimiento de las subjetividades
desde las experiencias en la escuela y la cotidianidad; el aprovechamiento de las nuevas
tecnologias como vehiculos portadores de politicas de empoderamiento de identidades
iberoamericanas; el reconocimiento del multiculturalismo, el uso de los lenguajes como medio

de difusion de saberes entre los pueblos latinoamericanos.

Los docentes describen de manera clara, coherente y expresiva la relacion que tiene el
PEI de la institucion educativa de la Escuela Normal Superior de Neiva con el contexto y sobre
todo la accion misional que deben tener el estudiante futuro docente en conocimiento y
vivenciacion de la realidad local, regional, nacional e internacional; pero al momento de revisar
el PEIL percibi que la relacion con los contextos tienen en cuenta sobre todo la caracterizacion de
la estructura fisica de la institucion y sus sedes, y una lectura de la realidad durante los afios del
2008 al 2010. Esto indica que es necesario revisar la contextualizacion historica de la Normal,
para comprender el papel que ha jugado en la formacion de docentes, en la transformacion

social y sobre todo su rol en el proceso de paz y en el postconflicto.
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Figura, N° 3. Relacion entre el PEIl y el Contexto.
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V: plenamente. 1V: en alto grado. II: satisfactoriamente II: de manera deficiente I: no hay relacion. NNC:
No contestaron

Al momento de analizar la informacion cuantitativa recolectada a través de las encuestas,
es facil detectar que existe el porcentaje que fluctiia en un 70% de estudiantes que opinan que
existe una relacion del contexto con el PEI plenamente, en alto grado y satisfactoriamente;
mientras el otro 30% opinan de manera negativa y con desconocimiento la relacion PEI y

contexto.

Al realizar un andlisis general de la relacion del PEI con el contexto, es importante
destacar que un alto porcentaje de estudiantes y en el sentir de los docentes tiene claro que la
institucion tiene una relacion directa con la comunidad y contexto donde tiene la influencia la
accion educativa. Esta interaccion social, en un alto porcentaje se debe a la presencia de
estudiantes normalistas, en las instituciones educativas donde realizan la practica docente; ahi
ellos mantienen una comunicacidon constante con docentes, directivos, padres de familia y con la

comunidad en general.
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Figura N° 4. Comparacién y relacion PEI y contexto
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V: plenamente. IV: en alto grado. IlI: satisfactoriamente Il: de manera deficiente I: no hay relacion. NNC:
No contestaron

En el analisis cuantitativo es importante observar en la grafica, como los estudiantes de la
educacion media y los del ciclo opinan de manera negativa y con desconocimiento sobre la
relacion PEI y contexto. Es notorio como aproximadamente un 30% de ellos tienen descontento,
no conocen, no han percibido el entramado que tiene la Normal con el contexto, empezando que

no comprenden la vivenciacion contextual de los sitios de practica.

Para atender al 30% de estudiantes que tienen ciertos vacios, dudas e inconsistencia de la
relacion del PEI con el contexto, es importante realizar permanentemente socializacion del PEI e
informar sobre los proyectos y actividades que realiza la institucidon con el sector externo a través
de los diferentes medios de comunicacion; de esta manera la comunidad educativa se va

empoderar del PEI y de su accionar en contexto local, regional y nacional.
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Desde una mirada emancipadora y transformadora, considero importante en el documento
PEI, plasmar una contextualizacion profunda sobre el contexto histérico, social, politico y
pedagdgico que ha tenido la normal en el proceso de formacion de educadores. Ademas
propongo que en esta contextualizacion se plasme el papel que debe tener la normal, como
institucion formadora de docentes en el proceso de paz y en el postconflicto, porque hay que
pensar en una educacion para la paz, en la cual sus postulados pedagogicos, curriculares y

didacticos debe de abrir caminos,

Relacionados con “la educacion en los derechos humanos, educacion para la
solidaridad, educacion para la resolucion no violenta de los conflictos, educacion para la
democracia, educacion para la tolerancia, educacion intercultural y educacion para la
convivencia ciudadana. Otros aspectos que forman parte de la educacion para la paz, y que
son objeto de estudio por los investigadores y los pedagogos, son: justicia y desarrollo, poder,

genero, raza y medio ambiente” (Jiménez, 2011, p. 23).

Esto nos obligaria a plantear una educacion para la democracia, la participacion, el
dialogo, la emancipacion y para no violencia, en su obra Paulo Freire, en términos generales
invita a rechazar la educacion bancaria, repetitiva y poco creativa, y darle vida a los principios
de la pedagogia critica, popular y a la pedagogia de la esperanza como generadoras de paz,

convivencia.

7.1.1.3. Modelo pedagégico
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Segun Flores (1994), los modelos pedagdgicos son “categorias descriptivas, auxiliares para la
estructuracion tedrica de la pedagogia pero que solo adquieren sentidos contextualizados
historicamente”. Para complementar, (Zubiria, Flores, & Diaz), manifiestan que el modelo

pedagobgico es:

“el resultado practico de las teorias pedagogicas, que dan cuenta del para qué, cuando
y el con qué del acto educativo. Todo modelo pedagogico adopta una postura frente al
curriculo, en cuanto a sus propositos, contenidos y secuencias. Toda teoria pedagdgica debe

poseer también fundamentos teéricos psicologicos, socioldgicos y antropoldgicos”.

Segun Flores y De Zubiria, el modelo pedagdgico es la columna vertebral en el andamiaje
pedagogico, curricular y sociocultural de la institucién educativa, porque en €l se expresa las
reflexiones tedricas y practicas que dinamizan la accién docente; por eso, especialmente los pro-
fesores son los encargados de incluir en sus planes de estudio y en sus practicas el modelo pe-
dagogico, sin dejar de lado su autonomia. Por eso, el modelo pedagdgico como documento de
estudio debe ser discutido y reflexionado periédicamente para ser contextualizado y conceptua-

lizado seglin el momento historico.

Al conversar con profesores y directivos de la Normal sobre modelo pedagogico,

profundice el dialogo con ANDO y TAVO, quienes realizaron la siguiente reflexion

ANDO. Expresa: De acuerdo a los procesos adelantados en la Normal se habla de un

modelo desarrollista, desde una vision constructivista e investigativa del desarrollo y el
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aprendizaje humano que se enriquece con el estudio del pensamiento de autores como: John

Dewey, Roger, Freinet, Freire y Howard Gardner.

TAVO. Indica: El modelo pedagogico esta fundado en la Pedagogia critica y soportado
en los planteamientos de Simon Rodriguez, Celestin Freinet, Paulo Freire y Peter McLaren. El
Modelo pedagogico, se caracteriza por estar en permanente construccion. Asume la educacion
como proceso de negociacion que facilita la comprension de la realidad para mejorarla y esta
guiada por una prdctica que considera como elementos importantes la autonomia, la
participacion, la comunicacion, la significacion, la humanizacion, la transformacion y la
contextualizacion. El modelo se define mediante las siguientes categorias: Meta, contenidos,

método, relacion maestro-estudiante, desarrollo cognoscitivo y ambiente institucional.

Al analizar que el docente y directivo tienen mucha claridad conceptual sobre el modelo
pedagogico de la institucion, inmediatamente acudi al PEI, donde facilmente detecte que el
modelo pedagogico se encuentra fundado en los postulados de la Pedagogia critica y soportado
en los planteamientos de Simén Rodriguez, Celestin Freinet, Paulo Freire y Peter McLaren, sin
desconocer otros pedagogos y en los contenidos del texto se muestra que el modelo pedagdgico
se caracteriza por contextualizacion y claridad sobre el tipo de docente que quiere formar la

Normal para el futuro.

Para complementar la percepcion y lo establecido en el PEI; es el porcentaje significativo
de estudiantes que dicen que tiene conocimiento sobre el modelo pedagogico y los

componentes que lo constituye, opiniones que estan fundadas en que lo conocen plenamente, en
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alto grado y satisfactoriamente, son pocos los que dicen conocerlo de manera deficiente y no
saben nada.  Pero al momento de realizar la comparacion se puede notar en la grafica (xx) que

los estudiantes de la media son los posee mayor debilidad.

Figura, N° 5. Conocimiento sobre el modelo pedagdgico y los componentes que lo
constituye.
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V: plenamente. 1V: en alto grado. IlI: satisfactoriamente II: de manera deficiente I: no hay relacion. NNC:

No contestaron

Tabla N° 4. Comparativo: Conocimiento sobre el modelo pedagdgico y los componentes que lo constituye.

POBLACION | I " v \Y Ns/Nr
MEDIA 8,2% 11,0% 28,8% 27,4% 24,7% 0,0%
CICLO 1,7% 4,3% 33,0% 33,0% 27,0% 0,9%

V: plenamente. IV: en alto grado. Ill: satisfactoriamente Il: de manera deficiente I: no hay

relacion. NNC: No contestaron

Es importante resaltar que el modelo pedagdgico de la institucion educativa Normal, es
un documento construido colectivamente entre profesores, directivos y estudiantes, teniendo
como principio el perfil del estudiante y del futuro docente, como transformador de la realidad

desde la praxis pedagogica. En este sentido desde los postulados de la pedagogia critica, el
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modelo pedagdgico tiene muy bien definido qué ensenar, como ensefiar, para qué ensenar,
cuando ensefiar y qué, como y cuando evaluar. Desde esta percepcion considero que La Normal
en cierto modo se viene preparando para enfrentar los retos de formar docentes para el siglo
XXT; al contrario de lo que dice Julian De Zubiria, formados por maestros del siglo XXI y con

Modelos pedagogicos del siglo XXI.

7.1.1.4.Sistema curricular

El sistema curricular es entendido como el conjunto de herramientas curriculares que interac-
tian de forma integrada y organizada para facilitar el proceso de ensefianza aprendizaje en la
institucion educativa y sus sedes. Todo sistema curricular debe contemplar unos componentes
bésicos, estar integrado a la accion pedagogica, administrativa y comunitaria, y articulado a la
politica curricular nacional, regional y local, con el fin de cumplir estandares e indicadores de

calidad y de gestién escolar.

Para consultar sobre esta dimension se conversé con TAVO y ANDO, quienes manifes-

taron lo siguiente:

TAVO: Para materializar el perfil de maestro deseado se requiere establecer unas
condiciones institucionales y de talento humano que permitan considerar al curriculo como
practica, como conjunto de experiencias vividas por los sujetos que dista del curriculo como
contenidos planificados; por lo tanto asumido desde la investigacion, como proceso,

interdisciplinario, auto reflexivo, democrdatico y de intervencion social.
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ANDO: El sistema curricular bdasicamente se fundamenta en tres ejes de formacion:
- Lectura de contextos, mediante el cual se desarrollan los procesos concep-
tuales.
- Proceso de comunicacion: que posibilitan la reflexion, analisis y recono-

cimiento de los procesos experienciales.

- Proyecto de vida: a través de los cuales se desarrollan los procesos argu-

mentativos.

Para continuar sobre el analisis del sistema curricular, acudi, revisar el PEI, en este
documento, no encontré con precision un item que hablara especificamente sobre este tema, pero
al momento de realizar la lectura inferi que en ciertos momentos cuando se habla de curriculo

existen elementos correspondientes al sistema curricular; entre ellos resalto los siguientes.

o El curriculo implica reconocer el mundo y la vida no como algo

compartimentado y aislado, sino como un todo interrelacionado.

. El curriculo asumido desde la autorreflexion permite que los docentes,
estudiantes y saberes establezcan didlogo y negociacion, para compartir experiencias de
aula y de vida cotidiana. Accidén que implica la toma de conciencia sobre la importancia

de la reflexion permanente sobre el curriculo, sus recorridos y las practicas pedagdgicas.
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o El curriculo para la intervencion social comunitaria. Por cuanto intenta
establecer los problemas relevantes de las comunidades, de su entorno, mediante
respuestas creativas, es decir, oportunas y eficaces, en especial, ligadas con proyectos

productivos.

. El curriculo le ofrece a los estudiantes aprendizajes que les permitan

relacionarse con la sociedad, reflejar la pluralidad cultural de la sociedad.

° El reto fundamental del curriculo, es el contribuir a la formacion de la

democracia participativa.

. El curriculo asumido desde la investigacion. La propuesta curricular

concibe la practica pedagdgica como practica investigativa del campo de la educacion.

Para complementar la informacién relatada por los actores sociales y lo establecido en el
PEI, se acudio a la opinién de los estudiantes, quienes, segun la figura N° 6, aproximadamente
un 30% declaran tener en cierto modo desconocimiento sobre el sistema curricular de la Normal,

sentir que se manifiesta sobre todo en los alumnos de la educacion media, seglin la tabla N° 4.
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Figura, N° 6. Conocimiento del sistema de curricular de la institucion.
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V: plenamente. 1V: en alto grado. IlI: satisfactoriamente II: de manera deficiente I: no hay relacion. NNC:

No contestaron

Tabla, N° 5. Comparativo: conocimiento del sistema de curricular de la institucion.

POBLACION | I I v V | Ns/Nr
MEDIA 24,7% 27,4% 27,4% 15,1% 5,5% 0,0%
CICLO 0,9% 12,2% 42,6% 32,2% 9,6% 2,6%

V: plenamente. 1V: en alto grado. Ill: satisfactoriamente II: de manera deficiente I: no hay

relacion. NNC: No contestaron

Analizando la informacion recolectada por los diferentes actores sociales y la revision de
documentos, se determina que el PEI de la Normal le hace falta precisar un item que establezca
de manera clara el sistema curricular, de tal manera que articule los componentes del curriculo
con el accionar pedagogico, administrativo y comunitario; porque uno de los grandes desafios
del PEI, es implementar una politica curricular orientada a disefiar curriculos y planes de
estudios pertinentes y contextualizados que permitan la adquisicion de aprendizajes

significativos y auténticos.
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Al realizar una sintesis general sobre el PEI y las dimensiones que indague, se determind
que la institucion Educativa Normal, atendiendo la normatividad nacional y local, tiene un PEI,
donde se encuentra plasmado un componente teleoldgico con un alto nivel de coherencia en cada
uno de los elementos que lo constituye; en el documento es notorio detectar que la mision, los
valores y los principios buscan cualificar la formacion humanista del futuro docente, la
participacion de la comunidad educativa, fortalecer la identidad y el sentido de pertenencia por la
institucion y por la region. Para empoderar el componente teleologico en todos los miembros de
la comunidad educativa, es importante darlo conocer por los diferentes medios de

comunicacion; del mismo modo debe socializarse el modelo pedagogico.

Como lo mencione anteriormente en el PEI, debe quedar muy claro lo referente al
sistema curricular. Teniendo como punto de partida la politica nacional, los objetivos emanado
por la Asociacion Nacional de Escuelas Normales Superiores (ASONEN), las nuevas tendencias
pedagogicas y curriculares, y sobre todo las caracteristicas del contexto local, regional y

nacional.

7.1.2. Macrocurriculo

El macrocurriculo es el espacio donde se aglutina la prospectiva de la accion, pedagogica admi-
nistrativa y contextual del acto educativo y formativo de la institucion educativa. Segun, la
(Universidad de Antioquia), “las estructuras macrocurriculares condensan la intencionalidad sur-

gida del contexto. En ellas se consolida la filosofia y la vision curricular. Los propositos de for-
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macion curricular configuran esas aspiraciones, deseos, e intenciones, los cuales descienden en la
estructura, instaurandose en cada nivel como necesidades de formacion del area expresados en
las dimensiones del nucleo, hasta llegar a la intencionalidad de cada componente del microcu-

rriculo”.

Es de notar que el macrocurriculo, tiene su génesis en el contexto, porque ahi surgen una
serie necesidades de formacién y de expectativas que tiene la comunidad sobre el ser humano
que se quiere formar para enfrentar el futuro, por eso, el macrocurriculo debe tener como so-

porte el componente epistemoldgico, pedagogico, filosofico, socioldgico y antropoldgico.

Desde esta perspectiva tiene gran sentido estudiar esta subcategoria, teniendo como refe-
rente dimisiones como: concepto de curriculo, concepto de disefio curricular, sustentacion teorica

del sistema curricular, politico y objetivo del curriculo, organizacion del plan de estudios

7.1.2.1. Concepto de curriculo

Para Mejia (1999) “El curriculo es posible entenderlo en la sociedad que lo organiza y de
algiin modo significa la seleccion que se hace de la cultura por parte de los seleccionados y
quienes determinan como debe ir la escuela para alcanzar los objetivos requerido por la sociedad.
En este sentido, el curriculo no puede estar pensado desde afuera de las relaciones de sociedad,
educacion y desarrollo” (p. 5). Desde esta perspectiva, el curriculo debe estar anclado al tipo de

escuela y el tipo de ser humano que se quiere formar para transformar la sociedad.
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Para hallar informacion sobre el concepto de curriculo consideré pertinente acudir como
fuente de informacién al documento PEI de la Institucion Educativa de la Escuela Normal
Superior de Neiva; en ese texto sefiala: El curriculo produce deseo de contribuir procesos de
transformacion social; por eso debe ser de caracter flexible, procesual, interdisciplinar y
democratico, para que responda a las exigencias politicas, econdmicas, sociales, ecoldgicas y

culturales contextualizadas y en el marco de una sociedad globalizada y tecnologizada.

Para complementar la informacion, se conversoé con el coordinador académico y un

docente del ciclo y la media, ellos expresaron:

TAVO: El curriculo, es el camino o curso de la vida que selecciona unos contenidos de
la cultura para hacer viable ese camino de formacion. En nuestro caso desde la vida y para la

vida.

ANDO: El curriculo es un proceso que permite integrar y proyectar la accion
pedagogica, ya que en la vida real todo se encuentra integrado, por eso su desarrollo debe ser
de manera continua, modular y en espiral. Por lo tanto, el saber no se puede fragmentar si se
desea construir un panorama que permita hacer analisis de coyuntura, priorizar problemas y
tomar decisiones utiles y validas, con lo cual se da un paso muy importante para romper con el

asignaturismo.

Ademas, dice: el curriculo debe ser flexible, procesual, interdisciplinar y democratico, de

manera que responda a las exigencias politicas, economicas, sociales y culturales de la region y
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el pais.

El concepto establecido en el PEI y lo expresado por los docentes, es notorio que se da
respuesta a las condiciones socioculturales y politicas en las cuales interactiia la Normal y se
atiende a la formacion teleologica. Ademads le da importancia a caracteristicas como a la
flexibilidad, la democracia, lo procesual y la interdisciplinaridad como elementos fundamentales
para concretar el quehacer pedagdgico y hacer efectivo procesos de aprendizaje acorde a la

cultura, momento historico y social del pueblo huilense y colombiano.

Aunque existe un concepto de curriculo claro y coherente con la accion y mision
formadora de la Normal, es importante hacer visible en el texto caracteristicas como la
autonomia; porque la autonomia, concebida como la capacidad de la persona y las instituciones
para tomar decisiones, desde una perspectiva critica, creativa y reflexiva que permite desde lo
individual, fortalecer la colectividad de una manera responsable; argumento que amplia Lopez

(1993) cuando afirma:

“autonomia institucional y la autonomia escolar son asumidas como la posibilidad y
derecho constitucional para definir su propio rumbo, dotarse de sentido, definir su
intencionalidad, reconocerse como instancia con posibilidades de realizacién y accidon que

responda a sus principios y finalidades” (p. 41).

7.1.2.2. Concepto de disefio curricular
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Segln la compilacidn realizada por las Doctoras en Ciencias Pedagdgicas (Fernandez & Garcia),
profesoras de la Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad Pedagogica Enrique

Joseé Varona, en Ciudad de La Habana, expresan:

“El disefio curricular puede entenderse como una dimension del curriculo que revela la
metodologia, las acciones y el resultado del diagndstico, modelacidn, estructuracion, y organiza-
cién de los proyectos curriculares. Prescribe una concepcion educativa determinada que al ejecu-
tarse pretende solucionar problemas y satisfacer necesidades y en su evaluacion posibilita el per-

feccionamiento del proceso de ensefianza — aprendizaje” (p. 16).

Es importante destacar que el disefio curricular es un documento donde se plasma los
lineamientos, los principios, las intenciones, las condiciones, estrategias y la normatividad como
se va orientar el proceso de ensefianza aprendizaje desde lo pedagégico y lo didactico, teniendo
como referente los diferentes contextos donde realiza la accion pedagdgica de la Normal como

institucion educativa.

Todo disefio curricular debe encarnar la participacion de los diferentes actores sociales y
en especial los docentes y directivos de la institucion educativa tanto de la educacion bésica, me-
dia y programa de formacion complementaria, con el fin de empoderar el disefio en la comunidad
educativa. Desde esta perspectiva, segun (Fernandez & Garcia), para la construccion del disefio

curricular se debe tener en cuenta las siguientes acciones:

1. Diagnostico de problemas y necesidades.
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2. Modelacién del Curriculo.

3. Estructuracion curricular.

4, Organizacion para la puesta en préctica.
5. Disefio de la evaluacion curricular.

Tomando como referente los fundamentos tedricos mencionados anteriormente, se con-
sult6 el proyecto educativo de la Escuela Normal, en €l se pudo detectar que no existe un concep-
to sobre disefio curricular, pero existen una serie de conceptos que en cierto medida soportan las
acciones que constituyen el disefio curricular. En este sentido, TAVO, dice: Hoy ya ha pasado
de moda hablar de diserio pues suena a tecnologia educativa. Se habla mas bien de plataforma
de lanzamiento desde donde se coloca la mirada en la vida y desde ella se dialogan los saberes
del contexto y sus sujetos, se negocian las diferentes miradas, se proponen preguntas y se arman
y se pactan propuestas colectivas desde esas preguntas que involucran los problemas de la vida

como contenidos de conocimiento.

Pero difiriendo en cierta medida, ANDO, expresa: entiendo por diserio curricular la
organizacion y planeacion del conjunto de criterios, planes de estudio, metodologias, acciones
curriculares y extracurriculares que contribuyen a la formacion integral e incluyente y mediante
las cuales se construye la identidad cultural nacional, regional y local, valiéndose de los
recursos humanos, académicos y fisicos que garanticen desarrollar el Proyecto Educativo

Institucional.

Al realizar una sintesis general de la informacion recolectada, se puede decir que la
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institucion como tal no tiene un concepto que sustenta el disefo curricular, pero sus docentes
desde su praxis pedagogica y didéctica tienen percepciones con mucho sentido. ANDO registra
su concepto a los procesos administrativos, pedagogicos, diddcticos y a la puesta cultural del
curriculo segun el contexto. Mientras TAVO, fundamenta su concepto, al dialogo de saberes
que se dan entre sujetos, teniendo como referente el contexto, esta interaccion permite formular

preguntas problematizadoras para resolverlas a partir de proyectos.

Atendiendo a esta situacion considero pertinente que la Normal como institucion
formadora de docentes, en su proyecto educativo Institucional debe tener definido el disefio
curricular; porque, como dimension curricular, define la estructura y comprende la accion
transformadora de los componentes, las acciones y los elementos que lo constituyen, para lograr
una coherencia en el proceso curricular. Ademas, mediante este proceso se construye, se adecua o
se reconstruye el curriculo para una institucion educativa, tanto en la planificacion y la

administracion.

Teniendo como referente a Stenhouse, la planificacion esta dirigida a definir las politicas,
fines institucionales, contenidos de estudio, organizacién de la planta de personal, de los recursos
financieros, En sintesis, en este momento se deben organizar todos los componentes de caracter
académico y administrativo que deben orientar a la institucion. Mientras, la administracion, hace
referencia a la direccidn y gestion, a las acciones concretas a traves de las cuales se ponen en
practica trabajos concretos para lograr los fines, contenidos y demas aspectos previstos en el

momento dé planificacion.

7.1.2.3. Sustentacion teorica del sistema curricular



&9

Concerniente a esta dimension, se consulto el PEIL, en €l se hallé que el sistema curricular se

encuentra sustentado tedricamente, teniendo como referente los siguientes autores:

Simon Rodriguez y Paulo Freire: autores que inducen a disefar curriculos abiertos
participativos y autonomos generadores de igualdad y libertad, en marcados en la cultura y la

educacion, como acciones generadoras de esperanza y conciencia libertaria.

Peter McLaren y Henry Giroux, formulan una Pedagogia critica como politica cultural
capaz de generar esperanza y posibilidad emancipadora de los marginados desde la escuela, la
calle y la cotidianidad de la vida. Valoran la posibilidad de explorar curriculos emancipadores,
que responde a una pedagogia critica y alternativa con relacion a los modelos no de caracter
tecnoldgico, curriculos que permitan la inclusion a partir del reconocimiento de la

multiculturalidad y la diferencia, curriculos emancipadores y transformadores de la sociedad.

Juan M Escudero y Abrahdan Magendzo. Los autores realizan una critica a los efectos
negativos de disefos curriculares elaborados por técnicos, y en su defecto, muestra otras formas
de asumir el conocimiento y la reconstruccion de identidades mediante politicas curriculares
donde fluya la justicia, la equidad y la inclusion, con el fin de formar ciudadanos en democracia,
derechos humanos y defensores de multiculturalidad. Por eso los curriculos deben ser flexibles,

abiertos y contextualizados.

Es importante resaltar, el texto hallado en el PEI, que los tedricos que soportan el sistema
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curricular, son pedagogos y curriculistas que brindan pautas en la construccion de curriculos
contextualizados, flexibles, autdbnomos, democraticos, abiertos y emancipadores que atiendan los
principios de modernidad y los transciendan hacia la postmodernidad, donde la accién
pedagbgica y el acto educativo trascienda a un buen vivir digno con justicia social, para

convertir el hombre cada dia mas humano entre los humanos.

7.1.2.4. Politicas y objetivos del curriculo

Para establecer y definir un proceso adecuado de crecimiento en el sector de la educacion y
concretamente el sistema curricular del pais, la region, lo local y de la institucion, es necesario
precisar una serie de estrategias y criterios que articulen el desarrollo sostenible, por ello es
pertinente establecer una serie de normas que regulen estos avances, los cuales se definen como
politicas publicas; entendiendo que deben ser una brujula para concretar los procedimientos

evolutivos, en tanto que:

“son herramientas que se construyen de forma participativa, por supuesto medidas por
el gobierno, con el propdsito de identificar, describir, priorizar y orientar la gestion de los
sectores y las relaciones entre ellos, para cumplir los objetivos de politica, y que ésta produzca
un cambio que beneficie a todos y todas” (Secretaria de Cultura 2009, 13); en tanto es clara la
necesidad de puntualizar sobre la politica y los objetivos que orientan el sistema curricular de

la institucidon educativa Normal, para ello acudi como fuente de informacion al PEL

La politica curricular en el &mbito nacional se halla sustentada en la siguiente
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1.
2.

31,76y 79
3.

4.

10.
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Constitucion politica nacional de 1991. Articulos:1, 15, 67, 68,69, 70 y 71

Ley general de educacion (ley 115) de 1994. Articulos: 5, 13, 16, 22, 23,

Decreto 1860 de 1994. Articulos: 14. 33, 38
Resolucion 2343 de 1996. En todos sus articulos
Decreto 1002 de 2004. En todos sus articulos

Decreto 0230 del 2002. Articulo: 1

Decreto 1290 de 2009. En todos sus articulos
Lineamientos curriculares de las diferentes areas
Estandares basicos de competencias en diferentes areas

Ley 1753 de 2015: Plan Nacional de Desarrollo 2014 - 2018

Los objetivos curriculares en el &mbito nacional se encuentran plasmados en la ley

general de educacion en los siguientes articulos:

Articulo 13. Objetivos comunes para todos y cada uno de los niveles

educativos de la educacion colombiana.

Articulo 16. Establece los objetivos especificos para educacion en

preescolar y los objetivos generales de la educacion basica

Articulo 21. Establece los objetivos especificos para educacion basica en

el ciclo de primaria.
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o Articulo 22. Establece los objetivos especificos para educacion basica en
el ciclo de secundaria.
o Articulo 30. Establece los objetivos especificos para educacion media

académica

La politica y los objetivos del curriculo de Institucion Educativa Escuela Normal Superior
de Neiva se encuentran establecidos en el PEI atendiendo a la politica nacional establecida en la
ley general de Educacion (ley 115 de 1994) y en decretos y resoluciones que la han venido
reglamentando. También es notorio en el PEI, que tanto la politica y los objetivos curriculares de
la Normal, se encuentran contextualizados en cada uno de los niveles y ciclos, teniendo como eje
dinamizador la formacién de docentes. La propuesta curricular tiene una pertinencia que engloba
el sector rural y urbano, y busca la formacion de ese nuevo docente que incida en la
construccion de una escuela interdisciplinar, capaz de establecer problemas del contexto con el
apoyo de las disciplinas, una escuela capaz de transformar realidades sin desconocer saberes
ancestrales y arraigos comunitarios, una escuela en donde sus procesos de comunicacion
permeen la vida de sus moradores, una escuela formadora de personas y ciudadanos capaces de
construir democracia. Como lo dice De zubiria (2013): “la finalidad ultima de la escuela tiene
que ser la de garantizar mayores niveles de pensamiento, afecto y accion; es decir, la

humanizacion del ser humano como decian Merani y Vigotsky” (p. 5).

7.1.2.5. Organizacién del plan de estudios
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El plan de estudios es la descripcion secuencial de la trayectoria de formacion de los alumnos en
un tiempo determinado. Es importante resaltar que en los planes de estudios como documento
resalta la concepcién, el perfil y el papel del estudiante como ser humano en la sociedad. Por eso
en él se plasma a partir de los objetivos incompetencias de la organizacion, secuencia y conti-
nuidad de las asignaturas. En este sentido se comparte con (Casarini citado por Hortencia), cuan-
do menciona: “El plan de estudios y los programas son documentos guias que prescriben las fi-
nalidades, contenidos y acciones que son necesarios para llevar a cabo por parte del maestro y

sus alumnos para desarrollar un curriculum” (p. 3)

El MEN (2009), El decreto 1290 del 2009: articulo 3, relacionado con el Plan de Estu-
dios”. Dice: El plan de estudios es el esquema estructurado de las areas obligatorias y funda-
mentales y de &reas optativas con sus respectivas asignaturas que forman parte del curriculo de
los establecimientos educativos. El plan de estudios debe contener al menos los siguientes as-

pectos:

a. La intencion e identificacion de los contenidos, temas y problemas de cada

area, sefialando las correspondientes actividades pedagdgicas.

b. La distribucién del tiempo y las secuencias del proceso educativo, sefia-

lando en qué grado y periodo lectivo se ejecutaran las diferentes actividades.

C. Los logros, competencias y conocimientos que los educandos deben alcan-

zar y adquirir al finalizar cada uno de los periodos del afio escolar, en cada area 'y grado,
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segun hayan sido definidos en el Proyecto Educativo Institucional, PEI, en el marco de
las normas técnicas curriculares que expida el Ministerio de Educacion Nacional. Igual-
mente incluird los criterios y procedimientos para evaluar el aprendizaje, el rendimiento

y el desarrollo de capacidades de los educandos.

d. El disefio general de planes especiales de apoyo para estudiantes con difi-

cultades en su proceso de aprendizaje.

e. La metodologia aplicable a cada una de las areas, sefialando el uso del ma-
terial didactico, textos escolares, laboratorios, ayudas audiovisuales, informatica educa-

tiva o cualquier otro medio que oriente o soporte la accion pedagdgica.

f. Indicadores de desemperfio y metas de calidad que permitan llevar a cabo la

autoevaluacion institucional.”

Al consultar lo relacionado con la organizacion del plan de estudios, en primera instancia
se acudié a lo establecido en el PEI. Se pudo constatar que el plan estudios de la Institucién
Educativa la Normal se encuentra establecido por areas y asignaturas fundamentales y optativas
para preescolar, nivel de Basica primaria y secundaria y nivel de Media de oyentes y Sordos.
Para el ciclo complementario se establece una pregunta, las areas que confluyen con sus respec-
tivos créditos académicos. Ademas, en el plan de estudios se encuentran establecido los conteni-

dos, las competencias la metodologia y la evaluacion por areas y asignaturas.
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En mismo documento, se encuentran definidos los tres campos o ejes fundamentales que

sustenta el plan de estudios:

Contexto (proceso conceptuales), Comunicacion (procesos experienciales), Proyecto de
vida y pedagégico (procesos argumentativos), para abordarlos durante dos afios para bachilleres

normalistas y dos afios y medio para bachilleres académicos.

Formar ciudadanos del contexto. La palabra contexto se refiere al entramado o tejido de
significados provenientes del medio ambiente o entorno, que impresionan el intelecto o campo
de conocimientos de un grupo humano, como parte integrante de su cultura y su vision de mundo

0 coSmovision.

Formar personas desde el eje de comunicacion. Se pretende indagar por el como
comprenderse a si mismo y al otro, desde donde hablo y desde donde habla el otro en sus tejidos

comunicativos y sociales, como convivir con otros, como trabajar en grupo.

Formar profesionales desde el eje de proyectos de vida y pedagogicos. Se busca
potenciar los imaginarios personales y colectivos de realizacion personal, profesional y
ciudadana desde el reconocimiento de sus universos culturales, movilizando esos procesos que
permiten el desarrollo armoénico entre el pensar, el sentir y el hacer, es decir, se trata de lograr

una tension dinamica entre razon y creatividad.

Para integrar la informacion, TAVO en la entrevista, dice: El plan de estudios esta
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organizado por ciclos y niveles en forma graduada y secuencial acogiéndose a la metodologia
de la investigacion y los proyectos de aula. ANDQ, complementa; el plan de estudios en la
educacion basica y media estd organizado segun lo estipulado en la Ley 115 de 1994 y el
Decreto 1860 de 1994, pero existe aproximadamente un 20% que esta distribuido en Pedagogia

vy Practica Pedagogica

En los talleres los estudiantes confirmaron que el plan de estudios se encuentra estableci-
do por asignaturas, desconociendo los otros elementos que contiene el plan de estudios, esta
situacion se da, porque los directivos y docentes no socializan el plan de estudios con los alum-

nos al iniciar el afio o periodo académico.

Es evidente que el plan de estudio esta organizado por areas y asignaturas, en ellas se re-
salta la vinculacion de institucién con la comunidad donde tiene influencia la Normal. La con-
crecion se orienta a través de las sedes y la préctica pedagdgica; ademas, es notorio establecer
que tanto el documento PEI y lo expresado por los docentes y directivos, el plan de estudios se
encuentra organizado segun lo establecido en la ley 115 y sus decretos reglamentarios, pero hay
que resaltar que el plan de estudios para el programa de formacién complementaria se constituye
a partir de una pregunta problematizadora que es abordada a través de unas asignaturas que con-
vergen para su solucién. Aunque existe un curriculo bien organizado, es importante que el plan
de estudios sea socializado a los estudiantes especialmente los de la media y PFC, porque son
ellos las personas mas indicadas para empoderarlo, sentirlo y proyectarlo por medio de la practi-

ca pedagogica.
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7.1.2.6. Interdisciplinariedad

La interdisciplinariedad hace énfasis en las relaciones entre teorias, areas y asignaturas, con el fin
de integrar diferentes disciplinas en torno a un tema comun, generalmente son los docentes
quienes establecen en consenso las relaciones, las acciones y actividades. Por eso, la
interdisciplinariedad requiere de cooperacion, participacion para explicar condiciones y para
encontrar algunas soluciones a determinadas problematicas, en esta medida el proceso de
ensefianza aprendizaje es transversal, dindmico, integral y colectivo. En este sentido se comparte
con (Nieto), cuando define la interdisciplinariedad, “como la interaccion entre dos o mas
asignaturas, que da como resultado una intercomunicacién y un enriquecimiento reciproco” (p.
1). En este sentido la interdisplinariedad permite la globalizacion y contextualizacion del

aprendizaje de acuerdo al ambiente escolar.

Al momento de indagar, en el PEI se hallo, que la interdisciplinariedad busca aprender a
leer y analizar contextos, a integrar experiencias vitales y proyectos de vida, y desde alli contri-
buir con la formulacidn y solucion de problemas relevantes y pertinentes. Implica reconocer el
mundo y la vida no como algo compartimentado y aislado, sino como un todo interrelacionado.
Texto que complementa TAVO, cuando expresa: /a interdisciplinariedad es propia de la meto-
dologia de la investigacion y de los proyectos que permiten el cruce de diversas disciplinas,

atendiendo a las demandas de contexto y sus sujetos.

Los estudiantes de la media en los talleres manifiestan que la interdisciplinariedad, es un

accion poco proyectada por los docentes, porque en ciertas areas se encuentra inicamente el sen-
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tir de ellos, no se nota la integracion de contenidos y actividades académicas, mientras los

alumnos del ciclo expresan que la interdisciplinariedad es notoria en el plan de estudios; porque
este se desarrolla a partir de situaciones problematicas y proyectos, estrategias que sin duda ne-
cesitan didlogos y acuerdos para desarrollar conceptual y contextualmente los contenidos y las

practicas pedagogicas.

La informacion recolectada nos permite decir que existe un buen concepto y proyeccion
de la interdisciplinariedad en la Normal, aunque existen docentes de la media que orientan su
accion pedagogica, didactica y curricular de manera individual, concentrandose en sus conoci-
mientos y acciones que han venido orientando de manera tradicional por muchos afos. Las pos-
turas individuales, impiden abordar un proceso interdisciplinario dialogante, participativo, con-
certado contextualizado, que atienda el momento historico, los avances cientificos, pedagogicos

y los problemas comunes.

La Normal, como centro formador de futuros docentes debe tener claro la interdisplina-
riedad como politica institucional, porque la interdisciplinariedad permite poner a dialogar y par-
ticipar de manera colectiva y cooperativa a los docentes de varias disciplinas para encontrar so-
luciones comunes a determinadas situaciones problematicas planteadas en los proyectos de aula,
porque la interdisciplinariedad rompe con los paradigmas tradicionales y conductistas que han
venido manipulando histéricamente el curriculo y la praxis pedagogica, por consiguiente la in-
terdisciplinariedad permite abordar un sistema curricular y un plan de estudios de caracter in-
vestigativo, abierto, flexible y democratico que permite autonomia, emancipacién y transforma-

cion social y del acto educativo.
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7.1.3. Microcurriculo

El microcurriculo es una estructura fundamental en todo sistema curricular, porque en él se
plasma las caracteristicas basicas de los diferentes elementos que contiene cada una de las areas y
asignaturas que contemplan el plan de estudios. En estos momentos es dificil encontrar curriculos
centrados independientes, lineales y desarticulados a las diferentes disciplinas del conocimiento. Como
se ha mencionado anteriormente la nueva concepcion de disefio curricular esta ligada a la integralidad,

interdisciplinariedad, flexibilidad y transversalidad.

Para la presente investigacion la subcategoria de microcurriculo se abordo a partir de indicadores,
tales como: concepto de microcurriulo, elementos del microcurriculo, contextualizacion del
microcurriculo, relacion del microcurriculo con los principios pedagdgicos, ensefianza aprendizaje y

transversalidad e integracion curricular

7.1.3.1.Concepto De Microcurriculo

El microcurriculo, es una estructura concreta, donde se define los elementos curriculares de una
asignatura especifica, tiene su relacion con las areas planteadas en el plan de estudios. En esta medida el
microcurriculo permite abordar la docencia, la investigacion formativa y la proyeccion social de manera
clara. Por eso, es el vehiculo apropiado para abordar el proceso de aprendizaje del estudiante. Postulados
que confirma (Universidad de Antioquia) cuando manifiesta: “el microcurriculo es una estructura

concreta y definida, a diferencia de los ciclos y las areas curriculares, un tanto mas complejas y difusas,
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pero el microcurriculo tiene su relacion con ellas porque es un desglose de las mismas”.

En la entrevista, cuando se conversé con los actores sociales, ellos manifestaron de manera

particular los siguientes conceptos:

TAVO; dice: el microcurriculo, es la programacion que se construye con los sujetos y para los
sujetos en su contexto y acorde con los postulados de la pedagogia critica. El Microcurriculo se aborda

para un grado especifico.

ANDO, manifiesta: e/ micro-curriculo es el documento curricular, que permite precisar las
actividades pedagogicas, investigativas, didacticas y axioldgicas que acceden la construccion de
ambientes amables, generosos y afectivos del aprendizaje, para la construccion dinamica del
conocimiento. Se podria decir que es como la bitacora del maestro. En nuestro caso concreto de la ENS,

serian los proyectos pedagogicos, con los cuales tratamos de romper el asignaturismo.

Cuando se le pregunto a los estudiantes en los talleres sobre el concepto de microcurriculo, ellos
lo relacionaron con programacion que desarrolla cada profesor durante el afio académico, manifestando
sobre todo los estudiantes del programa de formacion complementaria la metodologia de proyecto como

estrategia para abordar los contenidos y lograr las competencias establecidas en cada una de las areas.

Aunque existe un concepto claro de microcurriculo, manifestado por los actores sociales, en el
PEI, no hay un concepto de microcurriculo, aspecto que de una u otra forma hace ver débil

conceptualmente el sistema curricular.
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7.1.3.2.Elementos del microcurriculo

Cuando se hablé sobre los elementos del microcurriculo, TAVO, dice: los elementos del microcu-
rriculo, es una matriz con varios componentes: etapas de negociacion, desarrollo, socializa-
cion, evaluacion, sistematizacion. Otros como. pregunta, competencias, contenidos, dreas, estra-
tegias metodologicas, productos, recursos. Concepto que amplia, ANDO cuando manifiesta: los
elementos del curriculo, son las actividades pedagogicas, investigativas, didacticas y axiologi-
cas que me permiten la construccion de ambientes amables, generosos y afectivos del aprendi-

zaje para la construccion del conocimiento.

Los conceptos emitidos en las entrevistas se profundizo cuando en el PEI, establece los

siguientes elementos curriculares:

- Proyecto Pedagogico de Aula.

- Pregunta

- Etapas: negociacion, desarrollo y socializacion.
- Contenidos.

- Estrategias metodoldgicas.

- Areas.

- Competencias.

- Productos.

- Recursos.



102

En los talleres los estudiantes, relacionan los elementos del curriculo con los contenidos,
estrategias metodologicas y competencias, desconociendo otros elementos que se tienen plasma-

dos en el plan de estudios establecido en el PEL

Los conceptos emitidos por los estudiantes en los talleres, en cierto modo se encuentran
reflejados en el 55.9% de estudiantes, quienes respondieron en las encuestas, que plenamente, en
alto grado y satisfactoriamente conocen los elementos que contienen el micro curriculo. Pero hay
que tener en cuenta el 46.1% de estudiantes, quienes manifestaron tener deficiencias y no cono-

cer los elementos curriculares.

Figura N° 7: Conocimiento sobre los elementos del micro curriculo

2,7%

. | =1l = |V =V = Ns/Nr

V: plenamente. IV: en alto grado. III: satisfactoriamente II: de manera deficiente I: no hay co-
nocimiento. NNC: No contestaron

La informacion recolectada, permite percibir que en la Normal existe por parte de los
docentes y directivos conocimientos sobre los elementos que contiene el microcurriculo o la

matriz curricular; pero los estudiantes en un porcentaje significativo existen vacios y
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desconocimiento de estos elementos. En esta medida los docentes y directivos deben dejar claro
a los estudiantes, futuros docentes, que aunque se tiene establecidos unas pautas para el
desarrollo de los proyectos, en ellos se encuentran establecidas los objetivos, competencias,
contenidos, metodologia y la evaluacion, como elementos basicos que debe contener todo

microcurriculo.

7.1.3.3.Contextualizacion Del Microcurriculo

La contextualizacion del microcurriculo, es una accion que en gran medida tiene que ser
orientada por el docente, debido a que €l es el poseedor saberes, vivencias y experiencias en la
construccion del disefio curricular y el microcurriculo. En este sentido la institucion educativa,
tendra que proyectar la atencion a la diversidad y al contexto sociocultural; por eso, tiene que
estructurar curriculos, adecuarlos a las condiciones culturales y contextuales de los individuos, y

brindar atencion a la diversidad de proyectos de vida.

Para dar respuesta a este indicador, se acudio al PEI, se plasma de manera precisa la
relacion de la institucion con el contexto, al leer algunas matrices y/o programaciones en cierto
grado existe contextualizacion, especialmente con la comuna siete, ocho y con el corregimiento
de las Ceibas. Postulados que los estudiantes en los talleres profundizan, cuando mencionan que
en la practica docente es notoria la contextualizacion de la matriz y/o programacion, pero
también mencionan que muchas asignaturas por ser demasiado tedricos sus contenidos son

descontextualizados con la realidad escolar, comunitaria y social de la region y el pais.
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Al momento de observar la grafica, el 50% de estudiantes respondieron en la encuesta
que existen deficiencias y desconocimiento sobre la contextualizacion del microcurriculo a la

realidad local, regional y nacional.

Figura N° 8. Contextualizaciéon del microcurriculo

3,2%

@

= | = | =l =V =V = Ns/Nr

V: plenamente. IV: en alto grado. IlI: satisfactoriamente II: de manera deficiente I: no hay conocimiento.
NNC: No contestaron

Para profundizar sobre esta dimension, TAVO, dice: la contextualizacion del
microcurriculo se encuentra reflejada desde el momento del diagnostico, porque se realiza una
interaccion constante con los diferentes sujetos de la comunidad educativa. En este sentido,
ANDO, expresa: en el drea de Pedagogia se hace gran énfasis en la lectura de contextos
regionales y nacionales, y se procura que el futuro maestro sus proyectos pedagogicos de aula
los contextualice a la realidad y por lo tanto los haga pertinentes a la institucion donde los estan

desarrollando.

La Normal, tiene como objeto la formacion de profesores, que comprendan de una
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manera critica, consciente y emancipadora la praxis pedagogica como accion transformadora
frente a un mundo global, incierto y cambiante y hegemonizado. En esta perspectiva, exige
flexibilidad, creatividad, compromiso y responsabilidad social para adaptar su curriculo y su
practica pedagdgica a una vida profundamente cambiante. Esto obligaria a plantear una
educacion para la democracia, la participacion, el didlogo, la emancipacion y para no violencia,
en su obra Paulo Freire, en términos generales invita a rechazar la educacion bancaria,
repetitiva y poco creativa, y darle vida a los principios de la pedagogia critica, popular y a la

pedagogia de la esperanza como generadoras de paz, convivencia.

7.1.3.4.Relacién del Microcurriculo con los Principios Pedagégicos

Los principios asumidos como fundamentos elementales en la proyeccion del

componente teleologico, conceptual, socioldgico y pedagogico de una institucion educativa

juegan un papel fundamental en la transformacion emancipadora de los sujetos que se estan

formando. En esta medida en el Proyecto Educativo Institucional de la Escuela Normal Superior

como institucion formadora de docentes tiene plasmado los siguientes:

e Construccién colegiada de los planes, programas y proyectos en funcion de la mi-

sidn- vision institucional.

e Reconocimiento de los sujetos y del contexto.

e Autoconciencia y conciencia colectiva.
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e Educar conforme a contextos y procesos culturales.

e Autonomia y flexibilidad curricular.

e Didlogo de saberes en la construccion de conocimientos.

e Lainvestigacion como estrategia de trabajo y produccion pedagogica.

e Fomento de Innovaciones educativas que fortalezcan la propuesta curricular insti-

tucional.

e Mediacion y resolucién de conflictos como estrategia pedagdgica.

e Evaluacidn, seguimiento y sistematizacion de los procesos organizativos, acadé-

micos y de extension.

Para complementar la informacion en la entrevista, ANDO, expresa: existe una intima
relacion entre micro-diserios del darea de pedagogia y los principios pedagogicos institucionales,
por cuanto en el area de pedagogia siempre esta en funcion de que el futuro maestro sea un
experto en lectura de contextos, por el cual desarrolla procesos conceptuales. También mediante
la comunicacion ejerza reflexion, andlisis y reconocimiento de sus procesos experienciales. Y su

Proyecto de vida, le permita desarrollar los procesos argumentativos. Ademads, estos principios
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contribuyen a su formacion como: persona, ciudadano y profesional.

Figura N° 9. Relacidn entre el microcurriculo y los principios establecidos en el PEI

2,7%

. =l = Il = |V =V = Ns/Nr

V: plenamente. IV: en alto grado. IlI: satisfactoriamente II: de manera deficiente I: no hay conocimiento.
NNC: No contestaron

Es de notar en la grafica que aproximadamente el 80% de los estudiantes, manifiestan
conocer y relacionar plenamente, en alto grado y satisfactoriamente los principios establecidos
en el PEI Situacion que permite que el estudiante de la educacion media y del programa
complementario de la ENS de manera eficiente cumplan con la Mision institucional “formar
maestros en y para la vida en los niveles de preescolar y basica primaria, con altas calidades
éticas, cientificas y pedagogica, que contribuyan a la transformacion del contexto de la region

Surcolombiana” (Institucion educativa, 2010, p. 10)

Aunque la Normal tiene muy bien definido unos principios empoderados por profesores,
directivos y estudiantes, considero fundamental establecer un principio que retome la educacion

para la paz y el post-acuerdo, debido a que los futuros docentes formadores de nifias, nifios y
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adolescentes, deben desde los microcurriculos proyectar una escuela para la convivencia, para la
produccion de la paz, que reconozca a los otros y aporte a la construccion de tejidos

comunicativos.

7.1.3.5. Transversalidad e Integracion Curricular

La transversalidad “no consiste en afiadir nuevos contenidos, sino una nueva manera de
observarlos e interrelacionarlos, una manera de dar a nuestros alumnos y alumnas nuevas claves
de lectura para que la ensefianza tenga en cuenta las preocupaciones mas acuciantes de nuestra
sociedad y favorezca en estas generaciones actitudes solidarias y autocriticas que promuevan una
cultura de la complementariedad” (Llopis, citado por Jaramillo, 2016, p.80)En este sentido, los
procesos de transversalidad favorecen el desarrollo de las estructuras mentales y los procesos de
pensamiento; de tal manera, que se mejora los ambientes de aprendizaje y la calidad de vida de

los educandos.

La integralidad es concebida como una accién que incorporar en el curriculo los campos
de formacion basica, las diferentes areas disciplinares establecidas en el plan de estudios, que
permiten al estudiante una vision y desempefio en el ejercicio de su profesion como docente y el
equilibrio entre la formacion tedrica y la formacion practica. La integralidad permite incorporar
al curriculo actividades académicas, culturales, deportivas y de otro tipo que coadyuven a la
formacion de las distintas dimensiones del ser humano. En este sentido la integralidad implica
una organizacion, coherencia y articulacion de contenidos, competencias y de estrategias meto-

doldgicas, constituyendo un modelo particular de asumir la planeacion curricular, el proceso de
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ensefianza aprendizaje, promoviendo en los estudiantes la capacidad de resolucion de problemas

a partir de un analisis y un pensamiento integrador.

Cuando se busco en el PEI de la Normal, lo relacionado con la transversalidad y la
integralidad curricular, no se encontr6 un item que hable especificamente sobre estas
caracteristicas tan fundamentales en la constitucion del disefio curricular y en la elaboracion de
los microcurriculos, pero al momento que se preguntd a los estudiantes en la encuesta el 81% de
ellos consideraron, que en cierto modo existe transversalidad e integralidad plenamente, en alto
grado y satisfactoriamente. Opinion que es convalidad por los estudiantes en los talleres cuando
manifestaron que la integralidad y la transversalidad es muy notoria en los proyectos de aula,
ya que se abordan proyectos comunes que son elaborados y ejecutados por diferentes areas y

asignaturas del plan de estudios

En el momento de conversar con TAVO, manifesto que la transversalidad y la
integralidad se dan, porque los contenidos de aprendizaje surgen de los sujetos y sus contextos y
las disciplinas del conocimiento coadyuvan a explicar y resolver los problemas de la vida.
Opinién que complementa ANDO, quien dice: la propuesta educativa y pedagogica de la
Normal, esta dirigida a fomentar la democracia, la igualdad y la equidad, como una estrategia
emancipadora y de rescate de lo nuestro para competir dignamente en el concierto mundial, se

hace imperiosa la integracion, la transversalidad y la sinergia.

Al reflexionar sobre lo manifestado por los actores sociales, evidencian que la

transversalidad y la integralidad debe implementarse en toda la accion pedagogica y curricular
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como ejes fundamentales en el proceso de ensefanza aprendizaje y formacion para la vida, De

ahi que:

“los ejes transversales son una excelente herramienta que se utiliza en las instituciones
de educacion para enfatizar la educacion en formacion de valores de sus estudiantes, y siendo
posible, gracias a las funciones que cumplen los ejes, los cuales recorren en su totalidad el

curriculo y articulan en forma sistémica y holistica las disciplinas y asignaturas” (Botero) .

En fin la transversalidad y la integralidad curricular en la formacion de docentes permite
la incorporacidon de saberes cotidianos como parte de la formacién de los sujetos, como personas
capaces de pensar, reflexionar, interpretar, sentir y relacionarse desde sus propias experiencias y
conocimientos; acciones que contribuyen a la formacién integral de los futuros docentes y a la

actualizacién permanente del plan de estudios y los microcurriculos.

7.2. Evaluacion Curricular

La evaluacion curricular es un proceso y una practica constante, donde se dimensiona de
manera constante la praxis pedagogica que permite mejorar la calidad educativa de la institucion.
En este sentido se asume “la evaluacion curricular como un proceso amplio, que incluye a la
evaluacion del aprendizaje de los educandos y todo lo que tiene que ver con el aparato
académico, administrativo e infraestructural que soporta el curriculo” (Universidad Pedagdgica
Enrique José Varona, p.28). En este mismo modo “La evaluacion es por lo tanto un proceso, al

mismo tiempo que es un resultado. Un resultado a través del cual puede saberse hasta qué punto
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(con determinados indicadores) lo disefiado se cumple o no” (Universidad Pedagogica Enrique

Jose Varona, p. 28).

La evaluacion curricular como proceso permanente, integral, formativo y sistematico, se
inicia en la construccion, restructuracion del PEI y en el momento de planeacion y programacion
de los microcurriculos, de ahi se buscan estrategias con base a los problemas detectados. Del
mismo modo, se determinan en qué medida su proyeccion, implementacién préactica y resulta-

dos satisfacen las demandas que la comunidad espera de la institucion educativa.

Al momento de conversar en la entrevista sobre evaluacion curricular, los maestros y di-
rectivos manifestaron que la evaluacion curricular es una préctica constante que hace parte del
diario vivir, reconociéndola como una herramienta para los procesos de aprendizaje y por la cali-
dad educativa. TAVO, complementa diciendo: La evaluacién curricular se encuentra manifesta-

da en las reuniones de planeacion curricular, que se realizan cada ocho dias.

Ademas los docentes y directivos manifiestan conocer la normatividad nacional e
institucional sobre evaluacién, coincidiendo que existe diversa formas de evaluar, pero resaltan
que esta se caracteriza por ser: participativa, continua, integral, flexible, formativa, sistematica,
cualitativa, cuantitativa. En la institucion sobre todo se hace énfasis en la autoevaluacion y

coevaluacion.

Desde la mirada de los diferentes autores y actores del proceso de investigacion la eva-

luacién curricular se constituye en un proceso mediante el cual se comprueba la validez del
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disefio curricular, el macrocurriculo y microcurriculo en su conjunto. En este sentido la evalua-
cioén curricular no tiene un momento especifico, sino que debe ser una accion sistematica e in-
vestigativa, empoderado por los docentes y los directivos a partir del analisis de los datos que se

recogen.

Para profundizar sobre la categoria de evaluacion curricular, se tuvo como referente las

siguientes subcategorias de Coherencia y Utilidad.

7.2.1. Coherencia Curricular

Para varios autores la coherencia curricular hace referencia al grado de correspondencia
que tiene el curriculo tanto en el componente académico, administrativo y comunitario, de tal
manera que influya en la calidad educativa; en esta medida la coherencia apunta al grado de
correlacion existente entre el curriculo, el enfoque pedagodgico la mision y los principios insti-

tucionales.

En un sistema curricular la coherencia busca la integracion, la intercisplinariedad y
transversalidad como estrategia para superar la fragmentacion de los saberes. En esta medida el
aprendizaje es funcional y permite establecer correspondencias y relaciones entre los elemen-

tos curriculares, las otras asignaturas y el contexto.

Para estudiar la subcategoria coherencia curricular, se profundizo en las dimensiones

relacionadas con: relacion entre los objetivos, contenidos, y las formas de evaluar, conexion
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entre la forma de explicar los contenidos y las orientaciones metodologicas, relacion con los
contenidos de otras asignaturas y la coherencia entre el microcurriculo y la formacién como

futuro docente.

7.2.1.1. Relacion entre los Objetivos, Contenidos y las Formas de Evaluar

Los objetivos como propositos, logros y/o metas claras que se pueden desarrollar u alcan-
zar a corto, mediano o largo plazo. Los contenidos son asumidos como estructuras conceptuales
para abordar el desarrollo de una unidad tematica y/o nucleo problematico. La evaluacion se
considera como un proceso integral, sistematico, permanente, participativo, en el cual se obtiene

una informacion eficiente sobre los logros y dificultades presentadas en los procesos educativos.

Teniendo claro estos tres elementos curriculares se entr6 a preguntarles a los diferentes

actores del proceso investigativo.

En la entrevista, TAVO, manifiesta: Existe relacion entre los objetivos, contenidos y
evaluacion, aunque cada docente y pares académicos tienen sus propios estilos de evaluar.
Mientras ANDO, dice: En la educacion basica y media hay dificultades en este sentido, por
cuanto la propuesta no se ha implementado y en la vida practica se dice que cada drea adelanta
proyectos, pero en la realidad se continuia con el asignaturismo y cada maestro evalua de
acuerdo a su estilo y capricho. En el programa de Formacion Complementaria se procura
evaluar teniendo en cuenta las caracteristicas de la evaluacion que se sefialaron anteriormente,

fundamentalmente mediante la valoracion de la participacion y protagonismo y desemperio en el
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desarrollo del Proyecto Pedagogico de Aula, la Practica Pedagogica, la construccion de la

ponencia y la puesta en escena.

Al realizar una lectura al proyecto educativo institucional se detectd que existe coherencia
entre los objetivos curriculares, competencias con los postulados teoricos planteados en la
evaluacion y la estructura curricular esbozada en las diferentes unidades tematicas planteadas en
el plan de estudios. Pero al conversar con los estudiantes en los talleres sobre todo los de la
media existen vacios conceptuales y relacionales entre objetivos, contenidos y evaluacion, por

eso dicen que ellos no dimensionan esta relacion y la perciben muy levemente.

H o
Flgura N° 10. Relacién entre los objetivos, contenidos y las formas de evaluar*
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m MEDIA mCICLO

V: Plenamente. IV: En alto grado. III: Satisfactoriamente II: De manera deficiente I: No hay
conocimiento. NNC: No contestaron

Es de notar que lo manifestado por los estudiantes en los talleres, se plasma en la
encuesta cuando el 31.5% de los alumnos de la media y 19.8%, opinan, no tener conocimiento y
poseer manera deficiente conocimiento sobre esta relacion. Aunque no es porcentaje
desorbitante, es de mucho cuidado porque el mayor porcentaje de la poblacion dice conocer

satisfactoriamente la relacion entre los objetivos, contenidos y evaluacion.
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En términos generales se puede decir que los docentes y directivos manifiesta que existe
relacion entre los objetivos, contenidos y evaluacion; percepcion que se encuentra establecida en
el PEL Pero segun los estudiantes en un porcentaje significativo no siente esta relacion, situacion
que permite establecer que hay docentes que atn les hace falta correlacionar estos tres
elementos, para que los estudiantes los perciba y sientan esta relacion en el proceso de ensefianza
aprendizaje y para que no vean ciertas asignaturas aisladas de la estructura curricular de la

institucion.

7.2.1.2.Conexion entre la Forma de Explicar los Contenidos y las Orientaciones

Metodologicas

La forma de explicar los contenidos y la metodologia utilizada por el docente, se encuen-
tra reflejada en la intencionalidad del docente fundada en su concepcion pedag6gica y aun ideo-
I6gica. En este caso la Normal garantiza la coherencia y la articulacién de la estructura curricu-
lar con los principios de la pedagogia critica. en los principios y conceptos esenciales de las
disciplinas para garantizar la coherencia con otras &reas, de tal manera que permita la aproxima-
ciones al conocimiento, dando cuenta de sus experiencias individuales y colectiva, para ello se

organizan proyectos que garanticen la integracion y la interdisciplinariedad.

Para dinamizar la orientacion de los contenidos se utiliza métodos globales, problemati-
cos, de carécter participativo y emancipadores que tengan en cuenta los ritmos individuales del

estudiante para propiciar mayor participacion y responsabilidad en el proceso de aprendizaje. En
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este sentido, la orientacion metodoldgica debe permitir la resolucion de problemas, la autocons-
truccion del conocimiento y la contextualizacion de los saberes. Para ello, el ambiente de apren-
dizaje debe estar mediado por unos principios pedagoégicos que faciliten la democracia, el diélo-

go, el respeto y las buenas relaciones entre el profesor y el estudiante

Cuando con se le pregunto a TAVO, sobre la conexion entre la forma de explicar los
contenidos y la orientacién metodologica, dice: En la estructura curricular se establecio que el
area pedagogica se desarrolla como proyecto de aula mediado por procesos de investigacion y
por lo tanto, las orientaciones metodologicas siguen los componentes de los proyectos. Por eso,

los contenidos no se explican, se descubren y se construyen.

Frente a este mismo enunciado ANDO, menciona: En el area de pedagogia se procura
que el desarrollo de contenidos y orientaciones metodologicas se determinen mediante la
negociacion y el esfuerzo mancomunado de maestros y estudiantes reconstruyan subjetividades,

roles y lenguajes criticos, capaces de intervenir aparatos de opresion, dominio y exclusion.

Es notorio que la conexion entre la forma de explicar los contenidos y la orientacion
metodologica desarrollada en la Normal, porque segun los actores, permite el dialogo reflexivo,
la participacion constructiva que conduce a la reflexion del desarrollo tematico, permitiendo la
indagacion, la apropiacion, la argumentacion y la construccion de postulados con base a juicios
colectivos surgidos en el desarrollo de los diferentes proyectos de aula. Sin duda esta dinamica
permite la adquisicion de aprendizajes autdbnomos, auténticos y significativos del area

pedagogica.



117

Figura N° 11. coherencia entre las formas de explicar los contenidos y las orientaciones
metodoldgicas en el area pedagdgica.
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Al observar la grafica, aproximadamente el 76% los estudiantes de educacion media y el
92% del ciclo complementario, manifiestan de manera satisfactoria, en alto grado y plenamente
que existe conexion entre la forma de explicar los contenidos y la orientacion metodoldgica.
Apreciacion que confirman los mismos estudiantes en los talleres cuando manifiestan que la
conexion entre la forma de explicar los contenidos y la orientaciéon metodologica es dindmica,
creativa, porque los maestros que orientan el area pedagdgica son personas que permiten el
dialogo, la participacion y el debate en las clases. Ademas manifiestan que la metodologia por

proyectos es la mejor estrategia para afianzar los saberes pedagogicos.

A manera de sintesis se puede decir que la conexion entre la forma de explicar los
contenidos y la orientacién metodologica del area pedagogica se desarrolla mediante proyectos
que permiten la creacion, la reconstruccion y la apropiacion de contenidos que emergen de las
situaciones problematicas planteadas en las investigaciones surgidas en el aula, para orientacion

metodoldgica los actores tienen claro que la accidn, la participacion y creatividad son principios



118

pedagbgicos que facilitan la adquisicion de aprendizajes significativos.

7.2.1.3.Relacion de los Contenidos del Area Pedagégica con otras Asignaturas del Plan de

Estudios

La relacion de los contenidos con otras asignaturas permite la interdisciplinariedad, como
medio para promover la cooperacion de varias disciplinas. Hay que tener en cuenta que en el
proceso de formacion del futuro docente normalista, es importante fortalecer la interdisciplina-
riedad como estrategia para abordar temas que requieren la participacion de varias disciplinas
para explicar y dar solucidn a ciertas problematicas, que una sola area del conocimiento no po-
dria solucionar de manera asertiva. En esta medida el conocimiento es una accién multidimen-

sional. Postulado que afirma, (Reysabal & Sanz) cuando dicen:

“El abordaje interdisciplinar o multidisciplinar ha de conjugarse con el tratamiento
matizado de los diferentes ejes, puesto que cada uno de ellos aporta en principio un mapa con-
ceptual distinto y da relevancia a diferentes contenidos, por lo que permite el andlisis plural de

un problema concreto” (p. 9)

La relacion de los contenidos con otras asignaturas permite fortalecer la fundamentacion
tedrica de las areas que constituyen el plan de estudios, favorecer la flexibilidad, la integracion
curricular y la transversalidad. Esto implica tener una nueva mirada frente a los objetivos, com-
petencias, contenidos y metodologia y evaluacion. Situacion que la Normal viene asumiendo
mediante la metodologia de proyectos e investigacion en el aula. Esta relacion interdisciplinaria

facilita la relacion teoria - practica, potencia la pertinencia y contextualiza el curriculo.
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Para profundizar sobre esta dimension se convers6 con docentes y directivos, quienes
coincidieron que en gran medida en el 4rea pedagogica existe una buena relacion de sus con-
tenidos con otras asignaturas, permitiendo la coherencia entre los microcurriculos y la formacion
docente. Ademas dicen: Lo que no se puede predecir es el futuro desempefio docente. Muchos

egresados retornan a las filas del tradicionalismo imperante en la escuela estatal.

Para complementar el concepto de docentes y directivos los estudiantes en los talleres
manifestaron que dentro el area pedagogica existe una buena relacion de los contenidos entre las
mismas asignaturas del componente pedagogico, pero existe sobre todo en la educacion media de
asignaturas que se quedan cortas en relacionar sus contenidos con las otras areas, estas son

aisladas a los procesos pedagogicos y metodologicos trazados por la institucion.

Tabla N° 6. Comparacion: relacion de los contenidos del rea pedagdgica con otras asignaturas del plan de estudios

POBLACION | 1 1 Vi v Ns/Nr
MEDIA 11,0% 28,8% 27 4% 24.7% 8,2% 0,0%
CICLO 1,7% 43% |33,0% 33,0% 27,0% 0,9%

V: Plenamente. IV: En alto grado. IlI: Satisfactoriamente II: De manera deficiente 1: No hay relacion.
NNC: No contestaron

En la tabla se puede observar que los estudiantes de la media manifiestan
aproximadamente en un 40% que no hay relacion y existe de manera deficiente, mientras los del
ciclo complementario en un 96% enumeran que la relacion se da de forma eficiente. Opinidén que
se comparte con expresado en los talleres por los alumnos, quienes confirman que relacion de los

contenidos del area pedagdgica con otras asignaturas presenta deficiencias sobre todo en la




120

educacion media (grados decimos y undécimo).

En esta dimension es notorio percibir que los docentes y directivos manifiestan que existe
una buena relacion de los contenidos del area pedagdgica con otras asignaturas del plan de
estudio, pero los estudiantes son tajantes cuando opinan que la relacion es fuerte en el ciclo
complementario y tiene debilidad en la educacion media. Esta situacion se tiene que analizar en
las diferentes reuniones de areas y del comité académico; debido que los principios de la
pedagogia critica y la metodologia por proyectos exige interdisciplinariedad, integralidad y
transversalidad. Ademas una institucion formadora de docentes debe ser ejemplo de estos
procesos para que los estudiantes futuros profesores se empoderen de esta estrategia como

medio para irradiar aprendizajes significativos y auténticos.

7.2.1.4. Coherencia Entre El Microcurriculo Y La Formacion Docente

El grado de correspondencia entre los microcurriculos del area pedagogica y la forma-
cion docente, corresponde tener en cuenta que el microcurriculo debe estar planteado de tal ma-
nera que dé respuesta de forma integradora e investigativa a situaciones problematicas. De alli,
se desprenden los nticleos problematicos y los proyectos a indagar. Para Achilli (2000); “la for-
macion docente puede comprenderse como un proceso en el que se articulan préacticas de ense-

fianza y de aprendizaje orientadas a la configuracion de sujetos docentes/ensefiantes” (p. 2).

De acuerdo a lo planteado el grado de coherencia entre el microcurriculo y la formacion

docente debe corresponder a la formacion de sujetos trascendentales, emancipadores y conscien-
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tes de su papel protagdnico en la educacion de las nuevas generaciones; por eso el futuro docente
a partir de acciones y relaciones reflexivas y conscientes debe comprender la realidad, su en-
torno problemaético y sobre todo tener un compromiso humano en la transformacion social del

contexto local, regional y nacional.

Para contextualizar la coherencia que existe entre el microcurriculo y la formacion
docente, e converso con docentes y directivos, ellos en comtin manifiestan que en el PEIL el plan
de estudios y en los microcurriculos existe coherencia respetando la autonomia institucional.
Para complementar de manera especial, ANDO, dice: en el ciclo complementario, en el PPA del
semestre tiene como finalidad contribuir en la formacion personal, ciudadana y profesional del

futuro maestro.

POBLACION Tabla N° 7. Coherencia entre el microcurriculo y la formacion del futuro docente.
I 1 i v \% Ns/Nr

MEDIA 9 9 22 20 11 2
CICLO 2 14 47 47 5
TOTAL

9 11 36 67 58 7
PORCENTAJE

4,8% 5,9% 19,1% 35,6% 30,9% 3, 7%

V: Plenamente. IV: En alto grado. III: Satisfactoriamente Il: De manera deficiente I: No hay conocimiento. NNC:
No contestaron

En la tabla es notorio observar que el microcurriculo tiene muy buena coherencia con la
formacion docente, aunque el concepto tiene mas relevancia en el programa de formacion
complementaria. Los datos fueron confirmados en los talleres realizados a los estudiantes de la

media y el programa de formacion complementaria, quienes opinaron que los docentes del area
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pedagbgica socializan la programacion, los proyectos y conjuntamente estructuran las
actividades a desarrollar para dar cumplimiento a lo programado; de esta manera se puede
determinar la coherencia. Ademas, dicen: los profesores del area pedagogica, continuamente les
recuerda sobre la responsabilidad y el compromiso social de ser docente; pero pocas veces lo

hacen los docentes de las otras areas.

Es importante resaltar que el area pedagdgica en la Normal viene correlacionando de
manera asertiva el microcurriculo con la formacién docente, comprendiendo que la formacion es
un proceso fundamental para desarrollar habitos, valores, capacidades, disefiar estrategias y ac-
ciones que potencien la creatividad y el sentido critico. Por eso “la formacion de formadores de-
be procurar la formacion de sujetos competentes, contribuyendo a la construccion de la mirada
del sujeto ensefiante, como concepto fundante en la constitucion del oficio de docente como pun-
to de partida de la construccidn de la realidad. EI punto de vista desde el cual el docente entiende
la educacidn y su entorno problematico, es determinante de practicas docentes coherentes entre

el discurso y la practica” (Gorodokin, p.2).

7.2.2. Utilidad De La Evaluacion Curricular

“Respecto a la utilidad de la evaluacion curricular, ésta varia segun su destinatario. Al
educador, por ejemplo, le facilita un mejor conocimiento de sus alumnos para diagnosticar sus
problemas de aprendizaje, reorientar los metodos de ensefianza y aprendizaje para lograr un me-
joramiento continuo. Para los alumnos deviene como un factor de motivacion al darles a conocer

sus aciertos y desaciertos en su proceso de ensefianza y de aprendizaje. A la institucion educativa
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le facilita la calificacion y promocion de sus alumnos asi como la supervision de las tareas del

educador” (Guzmén & Velasco, p. 58).

Segun lo postulado la utilidad de la evaluacion curricular, es considerada como una
estrategia validad para que la institucion adecue el PEI, el disefio curricular y los microcurriculos
como documentos oficiales orientadores de las practicas pedagogicas. En este sentido, las
instituciones educativas desde una mirada critica y una préctica reflexiva toman decisiones
curriculares de acuerdo a sus contextos, su historia y su cultura institucional. Por consiguiente, la
evaluacion curricular es determinante para la transformacion del curriculo segln las condiciones,

caracteristicas y modalidad de la institucion.

La evaluacion curricular actia como una accién modeladora que la institucion, los
docentes y la comunidad educativa asumen desde la objetividad juicios que generen confianza a
toda la comunidad educativa. Su utilidad, esta en el momento de determinar si las condiciones

estan dadas o si no, hay que crearlas.

La utilidad de la evaluacién curricular, en la presente investigacion se estudié desde las

dimensiones relacionadas: formacion pedagogica y humana, correspondencia a los intereses de

los futuros docentes y relacion con las necesidades e intereses de la comunidad.

7.2.2.1. Formacion Pedagégica Y Humana
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La formacion como proceso implica una accion tendiente a la transformacion del ser hu-
mano en todas sus dimensiones cognoscitivas, afectivas, sociales y humanas. En el campo educa-
tivo la formacion pedagogica estad encaminada a partir de vivencias que orienta el proceso edu-
cativo del ser humano, permitiendo la construccion, reconstruccion y creacion saberes y conoci-
mientos, de una perspectiva critica, creativa reflexiva y consciente, que permita satisfacer las
necesidades de acuerdo al medio sociocultural. En esta medida la formacion pedagogica del futu-
ro docente debe estar encaminada en fortalecer y promover la participacion, la autonomia, la
democracia y la identidad como aspectos fundamentales para la comprension y solucioén de con-

flictos sustentados en la equidad, la justicia, la convivencia, la solidaridad y el pluralismo.

En este sentido, Miller Dussén, establece los siguientes principios de formacion

pedagbgica en y desde el contexto y el conflicto:

. “El hombre es un ser social, historico, producto de las condiciones socio-
culturales del contexto en el cual se desarrolla su existencia. Posee el potencial de trans-
formar esas condiciones sociales y culturales, razon por la cual los procesos pedagdgicos
deben partir del reconocimiento de los sectores populares como sujetos historicos de su

propia transformacion.

. La Educacion es un proceso social. Es el resultado de la red de relaciones e
interacciones que logran establecerse a lo largo del proceso, las cuales estan mediadas por

el compartir de un saber tedrico y la construccion de précticas orientadas a la autogestion
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comunitaria y la transformacion de conflictos. En este sentido prima el intercambio de

saberes como practica central de los momentos de encuentro.

. El conocimiento se construye en colectivo. Nadie ensefia nada, lo que se
vive es el compartir y el intercambio permanente de conocimientos, experiencias y sabe-

res para producir una nueva sintesis teorico-practica-conceptual.

. El desarrollo de la autonomia de los actores. A lo largo de los diferentes
momentos se reforzé el auto-aprendizaje y el hetero-aprendizaje. La busqueda de la auto-

nomia se fundamento a su vez en tres principios fundamentales:

a. Aprender a Aprender: Entendida como la generacion de espacios de
apertura al autoconocimiento como mecanismo fundamental del aprendizaje para
la vida y a partir de la vida; en este sentido los talleres pedagogicos se centraron
en proporcionar experiencias para el estimulo de la autorreflexion y el autorreco-
nocimiento como estrategia fundamental del aprendizaje tanto al interior del taller

como en la experiencia cotidiana de los participantes.

b. Aprender a Ser: Toda relacion que se establece en la cotidianidad
requiere del autoconocimiento en términos de las habilidades personales que se

poseen asi como de las caracteristicas de personalidad que lo favorecen o lo limi-
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tan. En este sentido el taller pedagogico promovio el desarrollo de habilidades de

cualificacion y desarrollo humano de los participantes.

C. Aprender a Hacer: implica el aprendizaje de procesos tecnologicos
para la programacion, ejecucion y evaluacion de proyectos de desarrollo comuni-
tario y de modos y estilos de relacion e interlocucion que favorezcan la promo-
cion y el fomento de una cultura hacia la aceptacion del conflicto como un ele-
mento inherente a la vida misma y a la transformacion pacifica y racional de los

mismos.

. La Participacion activa de los actores. El proceso de formacion se funda-
mento en la participacion para la autogestion comunitaria y la generacion de espacios pa-
ra la comprension y transformacion de los conflictos de manera autonoma, la moviliza-
cion social y la negociacion de saberes, percepciones de los hechos asi como la historia

personal y grupal” (Dussan & Gutierrez, p. 4).

La formacion pedagogica desde esta perspectiva contribuye significativamente la
formacion humana, vista desde un desarrollo humano que responda a todas aquellas acciones
que causen alegria, reflexion critica, creativa y que ocasionen en el ser un cambio constructivo
en el buen vivir y cumpla satisfactoriamente su funciéon humanizadora. Sin duda estas acciones
contribuyen para que la persona pueda caminar, volar y sofiar con el otro por el cosmos sin
limitaciones y sin fronteras; donde fluye el placer, la creatividad, el caracter expansivo y la

alegria de vivir. Por eso, la escuela tiene la tarea de formar “seres humanos para el presente, para
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cualquier presente, seres en los que cualquier otro ser humano puede confiar y respetar, seres
capaces de pensarlo todo y hacer lo que se requiera como un acto responsable desde su

conciencia social” (Pazos, 2009, p. 105).

Para profundizar referente a la formacion pedagogica y humana, en términos generales
los docentes y directivos manifestaron que en el PEL en la mision, en los principios, en los
objetivos y en el perfil, la institucion forma docentes capaces de orientar mediante acciones
pedagbgicas y didacticas saberes que contribuyen a formacion de infantes en los niveles de
preescolar y basica primaria. ANDO, expresa: la formacion pedagogica contribuye al desarrollo
humano integral que garantice la formacion de un ciudadano comprometido con el cambio y la

transformacion social.

Al consultar el PEI, es muy claro precisar en el perfil que la normal de Neiva “forma
maestros con proyecto de vida, sentido de pertenencia, conocedor de si mismo y del entorno
social y natural, capaz de liderar procesos democraticos, participativos, propiciando el dialogo de
saberes y el intercambio de experiencias, que aporten su capacidad critica y propositiva,

reconociendo las potencialidades de los demas como insumo para la recreacion de la identidad.

Un maestro amoroso, sensible, respetuoso de los otros, responsable, autbnomo, de
gran calidad humana, espiritual con sentido de transcendencia. Que ame lo que hace, que sea
feliz, creativo, innovador, preparado fisicamente para las exigencias de la vida campesina y de

las poblaciones de los contextos urbano- marginales” (Institucion educativa, 2010, p. 37).
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POBLACION Tabla 8. Formacién pedagdgica y humana del futuro docente normalista
| I Il v \Y Ns/Nr
MEDIA 4 12 18 25 12 2
CICLO 2 2 17 40 45 9
TOTAL 6 14 35 65 57 11
PORCENTAJE 3.2% 7,4% 18,6% j 34,6% 30,3% 5,9%

V: Plenamente. IV: En alto grado. III: Satisfactoriamente Il: De manera deficiente I: No hay conocimiento. NNC:
No contestaron

Figura N° 12. Usted considera que la evaluacién en la formacion pedagdgica y humana
del futuro docente normalista tiene incidencia.

59% 32% 749

. Lol = |l = |V =V Ns/Nr

V: Plenamente. IV: En alto grado. IIl: Satisfactoriamente II: De manera deficiente I: No hay conocimiento.

NNC: No contestaron

En la tabla y en la gréfica, tanto los estudiantes de la educacion media y del ciclo com-
plementario tiene una opinién muy positiva frente a la formacion pedagdgica y humana que reci-
ben sobre todo en el area pedagogica. Opinion que los estudiantes confirman en los talleres,
cuando en términos generales expresan que los docentes del area pedagogica, en cada una de las

clases invitan a los estudiantes futuros docentes a manejar pedagogias sociales y criticas que en
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la mayoria de los casos los llevan a adquirir aprendizajes significativos, convirtiéndolos en seres

humanos pensantes y reflexivos frente a los problemas del contexto.

En términos generales la formacion pedagogica y humana del futuro docente normalista
del municipio de Neiva estd enmarcada en formar un profesor que asuma una postura pedagogica
frente al tipo de hombre y de sociedad a formar, capaz de transcender la praxis pedagdgica en
nulcleos problematicos gestores de transformacion social. Formar un docente con autonomia pe-
dagogica y una dimension humanista, que le permita pensar, actuar y estar en el contexto por si

mismo en relacidon constante con los otros.

“Solo alli culmina propiamente el proceso educativo y por eso todo maestro consciente
deberia tener siempre como una de sus metas el lograr que sus estudiantes dejen de necesitar su
apoyo y participacion, para que “piensen y razonen con su propia cabeza”, como decia Merani.
Para que se vuelvan gracias a la educacion, mayores de edad como dos siglos atras los llamé

Kant” (De zubiria, 2013, p. 11).

7.2.3. Correspondencia A Los Intereses De Los Futuros Docentes

“La Correspondencia Escolar, se da un elemento fundamental, que hace que este acto lec-
tor no se limite tan sélo a apropiarse de la informacion que nos comunica el corresponsal, 0 a

participar friamente de sus sentimientos, problemas o deseos; la correspondencia es vivir una
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relacion personal, es vivir la comunicacidn con los otros, y construir una amistad” (baute, 2004,

p. 2).

La correspondencia del plan estudio, es un medio fundamental para proyectar los intere-
ses, expectativas y prospectivas del estudiante normalista como futro docente. Esta accion no
Ileva consciente adquirir aprendizajes significativos que van influir en la comprensién del con-
texto y su compromiso social que tiene en la transformacion de la educacién como proceso co-
lectivo que regula de manera participativa y democrética la proyeccion de pedagogias sociales

que asumen los aprendizajes colaborativos, autbnomos y auténticos.

Desde esta perspectiva, (Imbermdén)dice:

“Es necesario que los futuros profesores y profesoras estén preparados para entender
las transformaciones que vayan surgiendo en los diferentes campos y para que sean receptivos
y abiertos a concepciones pluralistas, capaces de adecuar sus actuaciones a las necesidades de
los alumnos y alumnas en cada época y contexto. Para ello es necesario aplicar una nueva me-
todologia y, al mismo tiempo, realizar una investigacion constante (el profesorado es capaz de
generar conocimiento pedagdgico en su practica) que vaya mas all& de proporcionarles un
tropel de conocimientos formales y formas culturales preestablecidas, estaticas e inamovibles,
sino mas bien una actitud de investigacion que tenga en cuenta tanto la perspectiva teorica
como practica, la observacion, el debate, la reflexion, el contraste de puntos de vista, el anali-

sis de la realidad social” (p. 8).
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Para continuar profundizando sobre la correspondencia que tiene el estudiante
normalista, frente a sus intereses como futuros docente, en primera instancia se reviso el PEI,
en el capitulo de conceptualizacion curricular acogen autores como McLaren, Giroux, Escudero

y Magendzo, quienes formulan,

Una “pedagogia critica como politica cultural capaz de generar esperanza y posibilidad
emancipadora, que valora la posibilidad de explorar nuevas narraciones epistemologicas, nuevos
lenguajes y nuevas formas de asumir la vida desde el centro y la periferia; por politicas de
inclusion a partir del reconocimiento de la multiculturalidad y la diferencia; por la construccion
de un arco de suefio social frente al actual desorden discursivo y donde no se escondan los

suefios libertarios y la justicia social” (Institucion educativa, 2010, p. 35).

Del mismo modo, el curriculo y el plan de estudio fundado en la malla curricular busca la
formacion de ciudadanos democrata defensores de los derechos humanos, generadores de un
gran sentido de pertenencia y pertinencia cultural y social, todo ello desde una propuesta

curricular problematizadora, flexible, abierta y contextualizada.

Al conversar con los directivos y docentes del area pedagdgica, en términos generales
manifestaron que la correspondencia que tiene el estudiante normalista, frente a sus intereses
como futuro docente, se encuentra plasmada en la mirada emancipadora y transformadora de la
pedagogia critica plantada por Freire, McLaren y Giroux. Postulados pedagogicos que se refle-

jan en un plan de estudio problematizador que se desarrolla mediante los proyectos pedagogicos
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de aula y se concreta a través de la practica pedagdgica y docente que se desarrolla en el sector

urbano y rural del municipio de Neiva.

Los estudiantes en los talleres manifiestan, que en el area pedagogica puede existir una
buena la correspondencia entre proceso formativo, académico y pedagogico frente a sus intereses
como futuro docente. Pero en las otras areas no sienten esta correspondencia, a veces se percibe
que ciertas asignaturas no pertenecen al modelo pedagogico y caracteristicas curriculares del

plan de estudios de la Normal.

La Normal de Neiva, actualmente tiene plasmado en el PEI y en el sentir de sus directivos
y docentes, la formacion de profesores normalistas democréaticos con altas calidades éticas, cien-
tificas y pedagdgicas, que contribuyan a la transformacion del contexto, un docente capaz de
contrarrestar la violencia por una pedagogia para la paz y la convivencia y capacitado para con-
trarrestar el individualismo generado por la sociedad de consumo impuesta por el sistema neoli-
beral. En esta medida, fortalecer el aprendizaje colaborativo y participativo es una estrategia
para aprender mediante la reflexion colectiva, la resolucion de situaciones problematicas que

impiden el buen vivir del ser humano como sujeto trascendental en el contexto donde interactua.

7.2.4. Relacion De La Evaluacion Con Las Necesidades E Intereses De La Comunidad.

La relacién en el proceso educativo y de aprendizaje, tiene su genesis en la relacion peda-
gogica y humana que establece el profesor y estudiante: porque ahi inicia el reconocimiento

emocional y social donde se van identificar valores, habitos, costumbres y necesidades indivi-
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duales y colectivas. En estos espacios de interaccion, es donde el docente y la institucion descu-
bre las necesidades del contexto, percibe e identifica los interés que tiene la comunidad para

transformar la realidad. Por eso,

“la actividad del profesor esta inmersa en el entramado de interrelaciones complejas
que componen la estructura tanto de la institucion escolar como de la sociedad en general, por
lo que todos los cambios e innovaciones que se han sucedido en la esfera social y cientifica
han provocado determinados rasgos en la profesion del profesor caracterizada por su comple-
jidad, diversidad y su desarrollo en contextos especificos Unicos e irrepetibles” (Hernandez,

2009, p. 14).

Tener en cuenta en la evaluacion curricular del area pedagdgica, la relacion con las
necesidades e intereses de la comunidad, permite acudir de manera directa a la
interdisciplinariedad, integralidad, transversalidad y flexibilidad, para entender los procesos de
formacion de los estudiantes segun el contexto y momento historico, interpretar los cambios
sociales y politicos, comprender la diversidad de intereses de quienes interacttan en la
comunidad. Identificar y comprender la realidad del contexto donde interact(a la escuela,
posibilita a partir de la accion educativa la participacién activa y democratica de directivos,
profesores, estudiantes y padres de familia en la toma de decisiones en pro del desarrollo

comunitario y la transformacion social de la comunidad segun sus intereses y necesidades.

Para acudir a la informacion sobre la relacion con las necesidades e intereses de la

comunidad, en primera medida se acudio al PEI, se encuentra establecido en el modelo
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pedagbgico y en la concepcion curricular los siguientes anunciados:

o “Relacion maestros—as — estudiantes. Es horizontal. El maestro desempefia
un papel de sujeto dialogante que no impone su contenido sino que busca junto con sus
estudiantes temas de interés que los lleven a un aprendizaje mutuo por el camino de una
educacion critica frente al mundo que viven y las situaciones que se presentan,
convirtiéndolos en seres humanos pensantes y reflexivos. El rol del educador consiste en
proponer problemas en torno a situaciones existenciales codificadas para ayudar a los
educandos a alcanzar una vision cada vez mas critica de su realidad. El estudiante es
reconocido como actor, como interlocutor creador y critico, consciente de la
importancia del trabajo autonomo, solidario y colectivo” (Institucion educativa, 2010, p.
34).

o “Desarrollo. La practica educativa considera de vital importancia el
conocimiento y reconocimiento del contexto en las dimensiones: sociocultural,
cognoscitiva y afectiva. La dimension sociocultural, abordada desde el como viven los
alumnos, hace relacion a la necesidad de conocer las formas de interactuar los

estudiantes en la casa, en la calle, con el medio (Institucion educativa, 2010, p. 33).

. “El curriculo asumido desde la interdisciplinariedad. Se pretende aprender
a leer y analizar contextos, a integrar experiencias vitales y proyectos de vida, y desde
alli contribuir con la formulacion y solucién de problemas relevantes y pertinentes.
Implica reconocer el mundo y la vida no como algo compartimentado y aislado, sino

como un todo interrelacionado” (Institucion educativa, 2010, p. 36).
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o “Las caracteristicas y las practicas de la propuesta curricular con
pertinencia rural, buscan que el nuevo profesional de la educacion incida en la
construccion de una escuela interdisciplinar, capaz de establecer problemas del contexto
con el apoyo de las disciplinas, una escuela capaz de POSTULADOS TEORICOS
transformar realidades sin desconocer saberes ancestrales y arraigos comunitarios, una
escuela en donde sus procesos de comunicacion permeen la vida de sus moradores, una
escuela formadora de personas y ciudadanos capaces de construir democracia”

(Institucion educativa, 2010, p. 38).

Para continuar profundizando sobre sobre esta dimension, TAVO, dijo: la relacion con
las necesidades e intereses de la comunidad se encuentra plasmada en el PEI, en los proyectos
de aula y se concreta en la practica, porque se realiza una interaccion constante con los
diferentes sujetos de la comunidad educativa. En este sentido, ANDOQO, menciona: en el drea de
Pedagogia se hace gran énfasis en la lectura de contextos locales, regionales y nacionales, y se
procura que el futuro maestro sus proyectos pedagogicos de aula los contextualice a la realidad

v por lo tanto los haga pertinentes a la institucion donde los estan desarrollando la practica.

Los estudiantes en los talleres coinciden que los proyectos pedagogicos de aula y la
practica pedagdgica son los espacios donde ellos tienen la oportunidad de interactuar con los
docentes, padres de familia y lideres comunitarios. Ahi, conocen las necesidades y desde sus
posibilidades buscan dar algunas soluciones; generalmente esta accion se da bajo el

acompafiamiento del docente de curso y asesor de practica.
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La relacion con las necesidades e intereses de la comunidad, se encuentra bien definido
en el PEI y en el sentir de directivos, profesores y estudiantes de la institucion educativa la
normal, porque, sin duda ha permitido desarrollar procesos pedagogicos abiertos, dindmicos,
participativos y creativos, que han facilitado la toma de conciencia y asumir un compromiso en
busqueda de la transformacion pedagdgica y social. Situacion que el futuro docente normalista
va apoderarse, para tomar conciencia sobre su compromiso social como ser humano, y entre
mediante sus acciones pedagogicas a despertar al pueblo para que asuma posiciones activas,
asertivas y emancipadoras en busqueda del bienestar social de su comunidad. En este sentido
Freire Dice: “Poco a poco la tendencia es la de asumir formas de accién rebelde. En un quehacer
liberador, no se puede perder de vista esta forma de ser los oprimidos, ni olvidar este momento

de despertar” (SORIANO, 2009, pag. 67).

7.3.Pedagogia Critica

El asumir la pedagogia critica, se debe especificar su savia y el como se desarrolla. El
néctar fundamental de la pedagogia critica son las ciencias sociales con el despegue que hace la
Escuela de Frankfort a las categorias marxistas; desde luego los aportes que se hicieron desde la
region Latinoamérica Simon Rodriguez y Paulo Freire, como también de los norteamericanos

Giroux y McLaren. La nueva sociologia de la educacion y la teoria critica,

“examina a las escuelas tanto en su medio historico como por ser parte de la hechura

social y politica que caracteriza a la sociedad dominante. La pedagogia critica opone varios
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argumentos importantes al analisis positivista, ahistdorico y despolitizado empleado tanto por
los criticos liberales como por los conservadores, un analisis demasiado visible en los
programas de entrenamiento en nuestros colegios de educacion. Fundamentalmente
preocupados por el centralismo de la politica y el poder en nuestra comprension de como
trabajan las escuelas, los teoricos criticos han realizarlo estudios centrados en la economia
politica de la escuela, el estado y la educacion, la presentacion de los textos y la construccion

de la subjetividad del estudiante” (Mclaren, 1998, p. 195-202).

Para profundizar sobre la categoria de la pedagogia critica, es pertinente desenvolvernos
en los postulados tedricos, sentido de apropiacion, formacion docente y practica pedagdgica, con

sus respectivos indicadores.

7.3.1. Postulados Teodricos De La Pedagogia Critica

La denominacion de la pedagogia critica es diversa en autores, postulados, tendencias y propues-
tas pedagdgicas contrarias o alternas a lo convencional, conservador y establecido. Ese conjunto
de ideas, axiomas y conocimiento ha permitido que todo lo valido, es util, son las posibilidades
con la que podemos interpretar un problema, lo llamamos teorias. En este caso, la pedagogia se
nutre desde la teoria critica propuesta de la Escuela de Franckourt y el desarrollo de la dialéctica

en el pensamiento. Asi lo demuestra Peter McLaren al expresar que:

“La naturaleza dialéctica de la teoria critica habilita al investigador de la educacion

para ver a la escuela no sélo como un lugar de adoctrinamiento o socializacién o como un si-



138

tio de instruccidn, sino también como un terreno cultural que promueve la afirmacion del es-

tudiante y su autotransformacion” (Institucion educativa, 2010, p. 38).

Sin embargo, propuestas de autores como Paulo Freire y Celestin Freinet, alimenta el
desarrollo de una pedagogia critica desde la praxis pedag6gica como en lo organizativo, metodo-
I6gico, liberador y emancipador de un sujeto y nacion nueva coherente con la naturaleza, territo-

rio y la humanidad.

Es de notar la importancia de estos postulados tedricos, ya que han generado resistencia
frente a las politicas globales del neoliberalismo, buscando alternativas a ese modo de vida de
individualismo, despojo, desplazamiento y muerte. Por estos motivos, en la presente investiga-
cién se indago sobre tendencias pedagdgicas, principios que sustentan la pedagogia critica y los

autores que la soportan.

7.3.2. Tendencia Pedagégica De La Normal

Las tendencias pedagogicas en un PEI, se refiere al componente pedagogico de la institucion y
en estos casos que encontramos el modelo pedagdgico. Hay PEIs que se enfocan en
hibridaciones de tendencias pedagogicas, pero en el contexto del PEI de la Institucion Educativa
Escuela Normal Superior de Neiva, se identifica con los postulados de la Pedagogia Critica.
Tendencia que sin duda, conduce que la normal asuma un compromiso social y emancipador en
la formacion de maestros. Si pensamos en una educacion que forme seres humanos en y para la

vida, son importantes las manifestaciones en opinion de los actores.



139

Para determinar el sentido, que tienen los directivos y profesores sobre la tendencia
pedagbgica, encarnada en la pedagogia critica. TAVO, expresa: evidentemente la pedagogia
critico-social es el enfoque de la institucion, porque ella contribuye a la formacion social y
humana de maestros. Para GIOCO, su opinion es: se ha iniciado una fundamentacion desde la
pedagogia critica, pero no en todos los niveles educativos, con mayor énfasis podria decirse en
el Programa de Formacion Complementaria, una idea mas clara es trabajar desde las historias
de vida y esas historias de vida articuladas al desarrollo social y es alli, donde los estudiantes
pueden cuestionar desde sus vidas los hechos, sus relaciones y los problemas que generan dichos

hechos, para la vida individual y social.

La opinion de los maestros, refleja que la fundamentacion teorica y pedagogica de la
Escuela Normal es la pedagogia critica. Pero GIOCQO, manifiesta que el mayor énfasis de los
procesos pedagodgicos se observa en el Programa de Formacion Complementaria y no en los

niveles de media y basica secundaria.

Para complementar lo expresado por los docentes, en la tabla y figura que se muestra a
continuacion, se observa que el 25 % de los estudiantes de la media y PFC, tienen
desconocimiento sobre la tendencia pedagogica de la institucion, que es la pedagogia critica y
sus procesos, pero esa opinion es mas relevante en los estudiantes de los grados decimos y
undécimos. Este 25% es lo que resalta el docente Giovanni en su opinion que la tendencia
pedagogica “no esta en todos los niveles educativos, con mayor énfasis podria decirse en el

Programa de Formacion Complementaria”
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Tabla N° 9. Tendencia pedagdgica que soporta el sistema curricular de la Normal.
POBLA CION I 11 111 v v Ns/Nr
MEDIA 16 20 15 9
CICLO 10 24 54 19
TOTAL 11 26 44 69 28 10
PORCENTAIJE 5,9% 13,8% 23,4% 36,7% 14,9% 5,3%

V: plenamente. IV: en alto grado. III: Satisfactoriamente. II: De manera deficiente. I: No son coherentes.
NNC: No contestaron.
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Figura N° 13. Comparacion: tendencia pedagogica que soporta el sistema
curricular de la Normal.
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V: plenamente. IV: en alto grado. IlI: satisfactoriamente II: de manera deficiente I: no son coherentes.
NNC: No contestaron

Al comparar los estudiantes del PFC y de la media, el 12.3 % de lamediay el 1.7% de

PFC opinan que la tendencia pedagogica no es coherente; mientras que un 21.9% de la media y

un 8.7 del PFC opinan que la tendencia pedagogica es deficiente. Es decir que un promedio 14%

al 30%, tienen dificultades en identificar la tendencia pedagogica, sobre todo es preocupante que

el 21.9% de los estudiantes de la media opinan en la deficiencia de la tendencia pedagdgica del
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modelo pedagdgico critico-social. Al inferir estos resultados, que lo manifestado por los
estudiantes de la media, su proceso de formacion en el area de pedagogia, los docentes
responsables en la basica secundaria, no provee de elementos teoricos-practicos sobre las
tendencias pedagogicas, en especial la pedagogia critico-social, por consiguiente las acciones de

estos maestros no contribuyen a una formacion docente coherente en la propuesta del PEL.

Los estudiantes en los talleres consideraron que la tendencia pedagogica que soporta el
plan de estudio de la normal se fundamenta en la pedagogia critica y se sustenta en los siguientes

elementos:

o El Proyecto Pedagogico de Aula junto con sus tres etapas: concertacion,

desarrollo y socializacion que hace reconocimiento al sujeto/a.

o Concertacion: Caracterizacion, lectura de contexto, saberes previos y pre-
gunta.

. Desarrollo: practica pedagdgica e historias de vida.

o Socializacion: se sustenta el proyecto, socializar y compartir los productos

del PPA.
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Los estudiantes su respuesta la complementa expresando que los postulados de la peda-
gogia sobre todo se refleja en el ciclo complementario, en la educacion media grados decimos y

once los docentes de las areas ajenas a la pedagdgica poco implementa estos principios.

En la informacion recolectada deduce que en la Institucion Educativa Escuela Normal
Superior de Neiva, un alto porcentaje de la comunidad resalta la coherencia que tiene las
tendencias pedagogicas en la pedagogia critico-social, por consiguiente tienen conocimiento de
esta. Por lo tanto, se vivencia las resistencias de acciones o practicas de los actores que no estan
conforme con la propuesta de la pedagogia critico-social por contradicciones politicas,
ideologicas, culturales y disciplina investigativa-académica que requiere una educacion de en y

para la vida.

7.3.2.1.Principios Que Sustentan La Pedagogia Critica

La diferencia entre las tendencias, modelos o teorias pedagodgicas son los principios, estos
son entendidos desde lo axioldgico como normas, acuerdos o disciplina que orienta los procesos.
En el caso de la pedagogia critica recoge los principios de la teoria critica, el humanismo,
organizativos, democraticos, liberadores y emancipadores. En este caso, en el PEI de la

Institucion Educativa Escuela Normal Superior de Neiva, sus principios son:

e Construccion colegiada de los planes, programas y proyectos en funcion de la mi-

sidn- visioén institucional.
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e Reconocimiento de los sujetos y del contexto.

e Autoconciencia y conciencia colectiva.

e Educar conforme a contextos y procesos culturales.

e Autonomia y flexibilidad curricular.

e Dialogo de saberes en la construccién de conocimientos.

e Lainvestigacion como estrategia de trabajo y produccion pedagdgica.

e Fomento de Innovaciones educativas que fortalezcan la propuesta curricular insti-

tucional.

e Mediacion y resolucién de conflictos como estrategia pedagdgica.

e Evaluacidn, seguimiento y sistematizacion de los procesos organizativos, acadé-

micos y de extension.

Al leer los principios institucionales recoge desde la construccion colectiva, el dialogo, la
investigacion, resolucion de conflictos y autonomia, etc. de alguna manera recoge los principios

de la pedagogia critica. En este sentido, TAVO, expresa, trascribiendo del PEI “Puiggros:
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“recuerda la necesidad de volver la mirada a experiencias negadas, olvidadas o desconocidas
como los mensajes y la experiencia de los pedagogos Simon Rodriguez y Paulo Freire: El
primero, en su época abogaba por una educacion formadora de ciudadanos y el trabajo para
todos por igual como factor generador de igualdad y libertad; y el segundo se propuso rescatar
la politica como el elemento mas dinamico de la cultura y la educacion, capaz de generar
esperanza y conciencia libertaria. Puiggros propone una educacion que rescate este legado
partiendo de lo local, lo nuestro, lo ancestral; propone reconstruir y darle continuidad a los
saberes socialmente productivos y el reconocimiento de las subjetividades desde las experiencias
en la escuela y la cotidianidad, el aprovechamiento de las nuevas tecnologias como vehiculos
portadores de politicas de empoderamiento de identidades iberoamericanas; el reconocimiento
del multiculturalismo, el uso de los lenguajes como medio de difusion de saberes entre los
pueblos iberoamericanos, el reconocimiento de una historia y la escritura proporcionadora de
experiencias desencadenadoras de transformaciones, entre otros. Se trata de elementos
articuladores de una propuesta educativa y pedagogica dirigida a fomentar la democracia, la
igualdad y la unidad iberoamericana, como una estrategia emancipadora y de rescate de lo
nuestro para competir dignamente en el concierto mundial”. Para TAVO, es claro que los
principios se percibe desde retomar aquellas experiencias negadas, olvidadas y desconocidas,

pero destacando lo nuestro como pueblo.

Para GIOCO, la pedagogia critica, en contraposicion a las practicas cotidianas
inmersas en el instrumentalismo y en la pretendida neutralidad ideologica necesita con caracter

urgente, dos cosas:
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o Criticar y analizar los fines de la educacion y
. Comprender que el trabajo escolar va mas alld de los problemas del con-

texto de aula.

En la perspectiva critica el docente necesita replantear su practica pedagogica:

. Los objetivos de aprendizaje, tienen un papel fundamental al orientar la
finalidad del acto Educativo Otro aspecto central es la caracterizacion del contenido es-
colar.

. La ensenianza como prdctica emancipadora es una actividad que necesita

precisarse en su sentido e intencionalidad.

. La ensenianza exige rigor metodico, investigacion, critica,
. Respeto a los saberes de los educandos,

) Etica y estética,

. Predicar con el ejemplo,

° Conocer lo bueno y lo malo,

. Reflexion critica sobre la practica

o Reconocimiento y asuncion de la identidad cultural.

La opinion de GIOCQO, indica que los maestros deben revisar las practicas pedagogica,
ya que muchas de estas se centran en principios que se han establecido para domesticar, silenciar
y desconocer al otro. Para los estudiantes del PFC los principios los rescatan y predican en la

ciencia critica, pensamiento critico y teoria critica. En ellos resaltan los aportes tedrico y practico
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de la ciencia critica, las l6gicas epistemologicas y racionales del pensamiento alternativo y

divergente de la critica.

POBLACION Tabla N°.1’0. Conoce los principios que sustentan la pedagogia critica en la propuesta
de formacién docente.
I Il i v Vv Ns/Nr
MEDIA 5 11 26 22 7 2
CICLO 1 6 27 27 46 8
TOTAL 6 17 53 49 53 10
PORCENTAJE | 3,2% 9,0% 28,2% 26,1% 28,2% 5,3%

V: plenamente. IV: en alto grado. IIl: satisfactoriamente II: de manera deficiente I: no son coherentes.
NNC: No contestaron

Figura N° 14. Comparacion: Principios que sustentan la pedagogia critica en la
propuesta de formacion docente.
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V: plenamente. IV: en alto grado. III: satisfactoriamente II: de manera deficiente I: no son coherentes.
NNC: No contestaron

En la gréafica de comparaciones, se puede observar que el 40% de los estudiantes del PFC
reconocen plenamente los principios de la pedagogia critica, pero un 9,6% de los estudiantes de

la media se identifican plenamente con los principio; sin embargo, esto refleja que los
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estudiantes en su formacion de docentes en y para la vida, en la educacion media no observan
que sus maestros en la practica de sus docentes desconocen los principios de la pedagogia critica.
Aunque un 35,4% de los estudiantes de la media creen que en los principios se siente
satisfactoriamente con los principios. La opinion manifestada por los estudiantes en las encuesta
se complementan cuando dicen que los principios de la teoria critica se encuentra sustentado en
el pensamiento critico, la teoria critica y la accién dada en los proyectos de aula y la

investigacion pedagogica en diferentes contextos.

7.3.2.2.Autores Que Soporten La Pedagogia Critica

En el desarrollo de la propuesta pedagogica de la Escuela Normal Superior de Neiva, la
base de los referentes tedricos que son los autores, es fundamental porque dan una base
epistemologica, ideoldgica, pedagogica y didactica del proceso de formacion de maestros. Estos
fueron y son los que en sus diarios, experiencias y trabajos investigativos, desentrafiaron una

escuela que es excluyente, opresora, disciplinaria, generadora de conflicto y el egocentrismo.

En esta direccion, los autores referentes del PEI de la ENS en lo pedagogico es Simén
Rodriguez, Paulo Freire, Celestin Freint, Henry Giroux y Peter McLaren; en lo curricular Martin
Escudero y Abraham Magenzo. Lo importante es que estos seres humanos pensaron en una
escuela que construya identidad, territorio, autonomia, solidaridad, comunidad, conciencia

ambiental y un mundo posible para los desposeidos.

En entrevista con TAVO resalta el trabajo de Adriana Puigros, pues ubica a los autores de
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la propuesta como lo indica su relato: “En este sentido, Puiggros, citada atrdas, nos recuerda la
necesidad de volver la mirada a experiencias negadas, olvidadas o desconocidas como los
mensajes y la experiencia de los pedagogos Simon Rodriguez y Paulo Freire: El primero, en su
época abogaba por una educacion formadora de ciudadanos y el trabajo para todos por igual
como factor generador de igualdad y libertad; y el segundo se propuso rescatar la politica como
el elemento mas dinamico de la cultura y la educacion, capaz de generar esperanza y conciencia
libertaria... A su turno, McLaren y Giroux, citados atras, también realizan una mirada critica a
la educacion en América en tiempos de posmodernidad y formulan una Pedagogia critica como
politica cultural capaz de generar esperanza y posibilidad emancipadora de los marginados
desde la escuela, la calle y la cotidianidad de la vida. Valoran la posibilidad de explorar nuevas
narraciones epistemologicas, nuevos lenguajes y nuevas formas de asumir la vida desde el
centro y la periferia; por politicas de inclusion a partir del reconocimiento de la
multiculturalidad y la diferencia; por la construccion de un arco de suenio social frente al actual
desorden discursivo y donde no se escondan los suerios libertarios y la justicia social... Escudero
v Magendzo. El primero muestra criticamente los efectos negativos de disenios curriculares
elaborados por técnicos, y en su defecto, muestra otras formas de asumir el conocimiento, de
reconstruccion de identidades, y por politicas de justicia, equidad e inclusion, generan confianza
en la necesidad de construir un curriculo en correspondencia con lo anterior. Igualmente,
Magendzo propende por la necesidad de formar ciudadanos en democracia y derechos humanos,
de rescatar los ancestros, los valores, la multiculturalidad, la equidad y la inclusion, todo ello

desde propuestas curriculares problematizadoras, flexibles, abiertas y contextualizadas”.

La opinion de TAVO y que comparte de Puigros, estos referentes nos comparte el norte en
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la construccion de un proyecto de educacion muy propia de las lecturas de la realidad, las
demandas y necesidades de la comunidad, alternativas al establecimiento social, econémico y

politica de un sistema capitalista.

En este mismo sentido, GIOCO comparte con los comentarios de TAVO, referente a los
autores, ya que para ¢l “/os autores en que orientan la pedagogia critica en la ENSN, son Peter
McLaren, Henry Giroux y fundamentalmente Paulo Freire”. Para los estudiantes del PFC los
autores son “Paulo Freire, Peter McLaren, Simén Rodriguez, Henry Giroux, Makarenko,
Celestin Freinet, Lev Vigostky, Jean Piaget, Jerone Bruner, Emilio Ferreiro, Sigmund Bauman,
aportan y sustentan la pedagogia critica”. Los estudiantes de la media relatan que los autores que
soportan la pedagogia critica son: Vigotsky, Henriy Giroux, Simén Rodriguez, Peteer MaClaren

y principalmente Paulo Freire”.

En los talleres algunos estudiantes de la media y del PFC, manifestaron que hay otros
autores que desde sus experiencias investigativas y ciudadanas dan su aporte para potencializar
la formacion docente, los estilos de vida y la dindmica de la escuela. Estos autores son
Makarenko, Jerone Brunner, Emilio Ferreiro y Sigmund Bauman, pero resaltan con prioridad que
la base epistemologica de la Escuela Normal y por el cual se identifican son el pedagogo

brasilefio Paulo Freire, los norteamericanos Henry Giroux y Peter McLaren.

Los autores que soportan tedricamente los postulados de la pedagogia critica, sin duda

invitan a comprender la realidad y cambiar la escuela como eslabon para transformar la sociedad.
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Estos autores manifiestan que a partir de la reflexion, la contextualizacion de la accion educativa
y el dialogo critico, se puede superar el discurso tecnocratico y conductista que plantean los
gobiernos burgueses-neoliberales para mantener su hegemonia y su dominio en las clases

populares.

7.3.3. Sentido De Apropiacion De La Pedagogia Critica

El desarrollo de esta subcategoria de la pedagogia critica contribuye a la formacion de las
y los estudiantes de la Escuela Normal Superior de Neiva. El término sentido, juega un rol
importante porque en su esencia conceptual se conjuga el desarrollo humanistico y cognitivo
del ser humano; por ende, ahi se encuentra en juego la propuesta de formacion del futuro docente
normalista. La apropiacion se asume como la accion de empoderarse de los saberes, vivencias y
principios de los autores que sustentan los postulados de la pedagogia critica; elementos sin
duda contribuyen a los docentes, formador de formadores acumular desde una mirada reflexiva y
emancipadora conocimientos y experiencias, que seran proyectados en el proceso de ensenanza

aprendizaje a sus discipulos.

Desde esta mirada esta subcategoria se estudi6 desde la Reflexion y toma de consciencia,

cambio paradigmatico pedagogico e Interaccion con el contexto y momento historico.

7.3.3.1.Reflexion Y Toma De Conciencia A Partir De La Pedagogia Critica
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En este indicador la reflexion es un fundamento que nos hace comprender e interpretar su
importancia antes y después de la accion; aunque el termino de reflexion es muy utilizado en la
fisica, matematica, lingiiistica y filosofia, desde esas categorias se ha posesionado la reflexion
como la accion o actividad humana que nos permite tomar consideraciones de algo, meditarlo y
pensarlo; sin embargo para Freire la reflexion es importante en el proceso de liberacion porque
genera una conciencia critica, en sus palabras “la conciencia pasa escuchar los llamados que la

convocan siempre mas alla de sus limites: se hace critica” (Freire, p. 8).

Referente a la reflexion y toma de conciencia en la ENS, TAVO, expresa: “Estas dos
acciones se hacen explicitas en el desarrollo del proyecto de aula, la matriz y sus respectivos
componentes. Para GIOCO desde otra perspectiva, dice: se propone que desde la praxis es
posible la reflexion y toma de consciencia en la pedagogia critica, dado que se anima a los
estudiantes a entender, explicar y desafiar lo que se entiende por imposicion, es en esa relacion

que se permite asumir posturas, a tomar parte, a reflexionar, pero también actuar.

La opinion de TAVO, de la reflexion y conciencia se percibe desde el desarrollo del PPA,
su matriz y componentes, es una respuesta objetiva y explicita desde los procesos metodologicos
de la propuesta. Para GIOCO su respuesta la enfoca desde la praxis que es el resultado de la
reflexion y accidn posibilitando la toma de conciencia desde la pedagogia critica ya que anima a
las y los estudiantes entender, explicar y desafiar el sistema establecido y tomar posturas, como

lo indica Freire, posturas criticas, politicas e identidad en su formacion.
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Los estudiantes del PFC y la media en los talleres consideran, la reflexién y toma de

conciencia como la capacidad de comprender, procesar la informacion y lograr articular las

partes en el todo, generando cambios favorables en la vida del sujeto. Especialmente los

estudiantes PFC consideran que la reflexion y toma de conciencia como elementos

emancipadores de comprension y transformacion tiene sus raices en la pedagogia critica, porque

esta teoria busca generar cambios en la vida y en la escuela.
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POBLACION ’ T:jlt-)la N° 11. Reflexion y toma de consciencia a partir de los postulados de la pe-
dagogia critica.
| | i v \Y Ns/Nr
MEDIA 16 15 20 12 2
CICLO 3 4 30 35 40 3
TOTAL 11 20 45 55 52 5
PORCENTAIE | 5,9% 10,6% 23,9% 29,3% 27,7% 2,7%
Figura N° 15. Comparacion: Reflexiéon y toma de consciencia a partir de los
postulados de la pedagogia critica.
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V: Plenamente. IV: En alto grado. III: Satisfactoriamente II: De manera deficiente I: No son coherentes.
NNC: No contestaron

En la grafica de comparaciones resalta que la reflexion y toma de conciencia se presenta;
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plenamente, en alto grado y satisfactoriamente, en un 89% en los estudiantes del ciclo, y en un
77.1% en los de la media. Es notorio que los estudiantes de la media en un 32.9%, ven en su
proceso de formacion de manera deficiente la reflexion y toma de conciencia. Pero lo mas
alarmante es que los estudiantes de la media no son coherentes con las acciones que se

desarrollan en el proyecto pedagogico en el aula.

7.3.3.2.Cambio Paradigmatico Pedagégico

Cuando se habla de cambio paradigmatico en la educacion, conduce a transformar los
modelos, enfoques y tendencias pedagogias que han mantenido hegemoénicamente la instruccion
del acto educativo. En esta medida el paradigma segun (Thomas) “consiste en un esquema
basico de interpretacion de la realidad, que comprende supuestos teoricos generales, leyes y
técnicas que son adoptadas por la comunidad de cientificos” (p. 2). Todo paradigma en el campo
educativo, comprende una accion pedagogica que compromete la teoria y la practica; en este
sentido, el paradigma se sustenta y se desarrolla mediante el proceso de ensefianza aprendizaje a
través de un enfoque pedagogico y se concreta de manera sistematiza a través del modelo

pedagogico.

Los paradigmas que han trajinado en el campo educativo han estado ligados a las
tendencias pedagdgicas tradicional, activa y conductista. La tradicional busca la transicion,
mecanizacion y repeticion del conocimiento, La activa esta ligada al activismo y al contacto

directo con los objetos, mientras la pedagogia conductista concentra el aprendizaje en el estudio
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de conductas que se pueden observar y medir.

Los paradigmas tradicionales y conductistas que han permeado por siglos y afios el
sistema educativo colombiano y que alin tienen vigencia, tenemos el tradicional y el conductista;
estos paradigmas han formado seres humanos para la obediencia, el individualismo, la
mecanizacion, la repeticion y para responder un modelos politico y econémico impuesto por la

sociedad de consumo, las multinacionales y las grandes potencias mundiales.

Es notorio que todo paradigma tiene su permanencia y decadencia, por eso, se construye
y se fortalece de acuerdo con los principios epistemologicos, pedagogicos, ideologicos, tipo de
sociedad y de hombre que se quiere formar. Desde esta perspectiva, se puede decir que los
paradigmas tradicionales y conductista, se tienen que empezar a cambiar por paradigmas
fundados en el constructivismo proyectado por Piaget y Vigotsky, la pedagogia critica y popular
irradiada por Freire y McLaren y otras concepciones pedagdgicas que tienen como punto de
partida los aprendizajes significativos, autdbnomos, colaborativos, auténticos, la formacion
humanista, la defensa de los derechos humanos y la paz como elementos fundamentales para

dignificar el buen vivir del ser humano.

Para contextualizar, esta dimension en la Normal, TAVO, argumenta: el cambio
paradigmatico estd fundamentado en la pedagogia critica, sustentada en e/ desarrollo del
proyecto de aula: aqui esta el meollo de la innovacion (el asunto de las preguntas y la manera
como se logran indagar). Para complementar la informaciéon GIOCQO, menciona: a partir de la

investigacion realizada en el aiio 2004 y asesorada por el Doctor William Fernando Torres, que
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se propuso “‘Construir un curriculo para formar docentes con pertinencia rural” y desde alli se
considero y se recomendo por parte del Ministerio de Educacion, que fuera para todos los

niveles educativos, y que fundamentara a través del Proyecto Educativo Institucional.

Ademas indica: la propuesta se propone en tres ejes, que se formulan en términos de
pregunta: ;Como aprender a leer contexto?, ;Como comprenderse a si mismo y al otro?, y,
¢ Como acomparniar en la construccion de proyecto de vida? , y se desarrollo a partir del andlisis
de estructura, coyuntura, procesos y el desarrollo humano. En este sentido la propuesta
curricular rompe con los paradigmas tradicional y conductista, y se sustenta a partir de los

principios, postulados de la pedagogia critica.

Para confirmar lo mencionado por los docentes y directivos se acudié al documento PEI,
se hall6 en el componente teleologico, pedagogico, curricular y comunitario, que la Normal
realizo su cambio paradigmatico y lo encauso en los principios de la pedagogia critica,
soportada en los postulados de Freire, Giroux y McLaren. La dindmica del proceso de ensefianza
aprendizaje, sobre todo en la educacion media y ciclo complementario, tiene como estrategia

metodoldgica los proyectos de aula y la investigacion pedagogica.

Referente a esta misma dimension los estudiantes en los talleres manifestaron de manera
general que la nueva propuesta pedagdgica y curricular de la normal propone cambios, en donde
se tiene en cuenta las necesidades del nifio y el contexto, es decir el nifio es el centro del proceso

educativo.
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Aunque los estudiantes tienen claro la importancia y el objeto de la nueva propuesta
curricular, para ellos no existe la claridad, que esta se encuentra soportada en los principios y

postulados de la pedagogia critica.

La Escuela Normal Superior de Neiva, al deliberar sobre sus procesos pedagdgicos y su
devenir historico, asume modelos pedagdgicos desde los cldsicos, conductistas y constructivista;
como también, de metodologias como tradicionalistas, escuela nueva y proyectos con
formulacion de problemas. El andlisis de la realidad, el interés de la comunidad para de construir
una Normal pertinente para las demandas y necesidades sociales y subjetividades de los actores,
permite un reconocimiento no solamente de la poblacion urbana sino en la rural y urbana
marginal, que han sido sometidas a la ignorancia, opresion y exclusiéon por un sistema

capitalista neoliberal, permitiendo que sea la pedagogia critica el faro de la institucion.

7.3.3.3.Interaccion Con El Contexto Y Momento Historico Segiin La Pedagogia Critica

El contexto es muy fundamental en el proceso de formacion de docentes en y para la
vida, para ello es importe conceptualizar los qué es contexto. En este sentido para la Real
Academia el contexto es un entorno lingtiistico dependiendo del sentido de una palabra, frase o
fragmento determinados, pero también lo puede ser lo fisico o de situaciones como lo politico,
social, cultural, historico o de otro indole, que se considera un hecho. Aunque la complejidad del
concepto de contexto ha permitido que la subjetividad, sea diversa de interpretacion y
percepcion de ese texto u objeto. En PEI de la Escuela Normal Superior de Neiva, es evidente

que el contexto juega un papel importante desde los componentes teleologico, pedagogico,
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evaluativo e interaccioén con la comunidad; es decir desde la mision y los principios, en los ejes
de formacion, propodsitos, modelo pedagogico, en los contenidos en las caracteristicas y

estructura curricular, las matrices y los proyectos con la comunidad.

Es de ahi que la interaccion del contexto es patente hacer referencia a los postulados de
las pedagogias criticas, tanto en su reflexiones tedricas como sus acciones, las cuales hacen
lecturas del contexto politico (estructura y coyuntura), social (relaciones y grupos sociales),
econdmico (infraestructura y capitalismo) y educativo (escuela) para problematizarlos,
generando un proceso investigativo, concientizador y auténomo en los actores. Al leer el
contexto, se debe resaltar para su interpretacion la importancia del contexto historico como
categoria de las ciencias sociales, ya que permite ubicar el contexto a una realidad humana, el
momento histérico se juega el porvenir de la humanidad, comprendiendo y desafiando las
coyunturas, potencializando una conciencia activa para las transformaciones personales, sociales

y del buen vivir.

En dialogos con TAVO, referente a la relacion del contexto con el momento historico,
manifestd: América latina y Colombia tienen unas circunstancias politicas, economicas y demds,
v hay una esperanza de transformacion social, y alli la pedagogia critica juega un papel
revolucionario. Para TAVO el contexto de América latina y Colombia tiene unas circunstancias
particulares de sus gobiernos en lo politico y econdémico, proyectando a la pedagogia critica
como rol que trae esperanza y transformacion social en nuestra naciones. Sin embargo GIOCO

argumento: lo primero, es asumir un concepto de contexto y este se define como una manera
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particular e informada de leer la realidad, que enmarca, delimita y posibilita las interacciones
que en ella son posibles, en este sentido, Margarita Serje de la Ossa, en su libro “El Revés de la
Nacion”, nos invita a hacer un proceso de lectura considerando unos criterios que permiten ser
informado, para asi definir como es posible intervenir de manera sistemdatica, informada y
argumentada”. En su informacion, GIOCO recomienda comprender el contexto, y se refiere a

Margarita Serje de la Ossa, como la lectura de criterios para luego ser intervenida.

Tanto para el directivo y el docente, el contexto junto al momento historico nos permite
leer la realidad de manera critica, pero van mas alla con las 16gicas de la pedagogia critica, como
modelo que forma para la emancipacion y organizacion del territorio con nuestros propios

saberes y la participacion comunitaria.

En los estudiantes del PFC consideran que la relacion del contexto con el momento
histdrico, esta relacionado con el hacer reconocimiento desde nuestro cuerpo hasta el mundo y
entender que no estamos solos y cada uno tiene una responsabilidad social, que influye en
nosotros y en el otro. Después de hacer un reconocimiento completo a las coyunturas podemos
hacer lectura de estas. Es interesante el argumento de los estudiantes porque parten que la
primera lectura del contexto es nuestro cuerpo y entender al otro, es reconocernos y reconocer,
aclarando que cada uno de nosotros tiene una responsabilidad social y que esta nos permite
reconocer las coyunturas haciendo lecturas de esa realidad. Para los estudiantes de la media en
términos generales manifiestan, que la interaccion con el contexto, hace relacion cuando se
interactia con el debate de ideas y el analisis del contexto social y politico en el cual nos

encontramos.



POBLACION | Tabla N° 12. Interaccion de la pedagogia critica con el contexto y el momento histdrico.
I I i v \% Ns/Nr
MEDIA 11 7 20 17 14 4
CICLO 18 34 53 7
TOTAL 12 9 38 51 67 11
PORCENTAJE | 6,4% 4,8% 20,2% | 27,1% 35,6% 5,9%
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V: plenamente. IV: en alto grado. IlI: satisfactoriamente II: de manera deficiente I: no son coherentes.
NNC: No contestaron

Figura N° 16. Comparacidn. Interaccién de la pedagogia critica con el
contexto y el momento histérico.
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Para complementar la informacion en el ambito cuantitativo, se puede observar en la tabla

y en grafica de comparacion, que los de estudiantes del ciclo complementario en un 97.4% de

los estudiantes consideran que la interaccion del contexto con el momento historico se cumple

plenamente, el alto grado y satisfactoriamente. Opinion que la comparte el 75.4% de los

estudiantes de la media. Pero el 24.6% de los estudiantes de la media consideran que la

interaccion del contexto con el momento histérico no es coherente y deficiente en su proceso de

formacion.
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Al analizar la grafica comparativa, se puede reflejar que el sentir de los estudiantes del
ciclo complementario, frente a la relacion del contexto con el momento historico, es muy
relevante, ahi sin duda, se encuentra reflejada la accion formativa de los docentes del area
pedagbgica y los postulados de la escuela critica. Pero el porcentaje de inconformidad de los
alumnos de los grados y decimos, se encuentra reflejada, en la concepcion pedagogica de los
maestros de aquellas asignaturas y/o areas que no contextualizan los saberes y no los relacionan
con las coyunturas o0 momentos histéricos que atraviesa la poblacion desde lo local, regional,

nacional y global.

7.3.4. Formacion Docente

La formacidn docente concedida como una accién producto de la interaccion de saberes
disciplinares sobre todo los relacionados con el area pedagdgica, debe propender por una forma-
cién que atienda la transformacion social a través de una practica pedagogica que reestructure los
paradigmas dominantes de la educacion y recontextualice la accion docente con el contexto,
permitiendo la orientacién de aprendizajes hacia el desarrollo del aprendizaje autbnomos y la
investigacion, para afrontar criticamente la complejidad de la problematica local, regiona, nacio-

nal y mundial.

La reflexion permanente de la formacion docente, permite sin duda revisar la practica
educativa y los avances del conocimiento pedagogico; todo esto conduce que el profesor perma-
nentemente revise los nuevos paradigmas pedagogicos, didacticos y de ensefianza aprendizaje.

En este sentido (Imbermon) dice:
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“Desde esta perspectiva, la docencia incorpora un conocimiento profesional que per-
mite crear procesos propios, autbnomos, de intervencion, en vez de buscar una instrumenta-
cion ya elaborada. Para ello sera necesario que el conocimiento sea sometido a critica en fun-
cién de su valor practico, del grado de conformidad con la realidad y analizando los presu-
puestos ideoldgicos en los cuales se basa. Un proceso que ha de comportar una coherencia en
el desarrollo de la aplicacion de ese conocimiento pedagdgico, partiendo del analisis de la si-
tuacion: analizar necesidades, expectativas, problemas, demandas... Analizar los "problemas
profesionales y personales”, es decir, partir de éstos y de una metodologia de resolucion de

problemas profesionales” (p. 14).

Reconociendo la importancia que tiene la subcategoria de formacion docente, en la pre-
sente investigacion se considera necesario profundizar en las siguientes dimensiones que se ana-

lizan a continuacion;

7.3.4.1.Relacion Teoria Practica En La Formacion Docente

Reflexionar sobre la teoria y la practica en la formacion docente es considerado como una

accion relevante en la formacion de futuro docente, entendiendo la pedagogia como el

“conjunto de teorias que permite a partir de acciones y vivencias teoricas y practicas
orientar el proceso educativo del ser humano, de tal manera que lo conduzca a construir,

reconstruir, crear y recrear relaciones, saberes y conocimientos, de una perspectiva critica,
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creativa reflexiva y consciente, que permita satisfacer las necesidades de acuerdo al medio

sociocultural” (Bahamoén , 2012, p.80).

La relacion entre la teoria y la préactica en la formacion docente se constituye en un tema
bastante complejo, por eso en la presente investigacion es analizar coémo se da la relacion entre la
teoria y la préctica. Si el conocimiento tedrico guia las decisiones practicas o las experiencias

précticas son gestora de saberes tedricos. En este sentido, Carr citado por Meza (2002) expresa:

“La "practica" es todo lo que no es "teoria". La "teoria" se ocupa de generalizaciones
universales e independientes del contexto; la "préctica” se refiere a los casos particulares y
dependientes del contexto. La teoria trata de ideas abstractas; la practica de realidades con-
cretas. La actividad de teorizar es, en gran medida, inmune a las presiones del tiempo; la

practica posee capacidad de respuesta ante las demandas contingentes de la vida cotidiana”

(p. 4).

Desde esta perspectiva la relacién entre teoria y préctica invita a modificar las mismas
practicas e incorporar nuevos elementos didacticos y dialecticos en la formacion de educadores.
Elementos que brinden pautas para detectar las necesidades del contexto donde interactla, y al

mismo tiempo el docente debe buscar alternativas de solucion a las necesidades diagnosticadas.

Después de esta introduccion, se conversd con NOPE, quien nos manifesto que la teoria
y prdctica se implican mutuamente, no hay prdctica sin teoria ni teoria sin practica, la teoria

orienta la prdctica pero es esta la que la convalida, porque es en la practica donde se construye
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conocimiento nuevo, valido y util.

Para complementar la informacion dada, se acudid al PEIL; en este documento sobre todo
en el capitulo componente pedagogico, en sus items relacionados con el modelo pedagdgico,
fundamentacion del curriculo, caracteristicas del curriculo, perfil de formacién del maestro,
estructura curricular, ejes curriculares, malla curricular y en el proyecto practica pedagdgica
investigativa se encuentra establecida la relacion teoria y practica. En el capitulo componente

de interaccion comunitaria, indica:

“El Plan de asistencia técnico — pedagogica, le permite a los estudiantes llevar a la
practica educativa los procesos que se fundamentan en la teoria y a los docentes de las
escuelas integrarse a los procesos de formacion de los nuevos maestros, aportando su
experiencia y a la vez actualizdndose de manera permanente a través de acciones de caracter
académico, pedagogico, investigativo y cultural que agencia la Escuela Normal desde su

Proyecto Educativo Institucional” (Institucion educativa, 2010, p. 75).

Para profundizar sobre esta dimension, los estudiantes en los talleres expresaron que la
relacion teoria — practica estan estrechamente ligadas en el proceso de ensefianza aprendizaje,
porque sin tener claro los procesos formativos especialmente los didacticos y los conocimientos
basicos de las diferentes areas del conocimiento, no podemos realizar las practicas porque ambas
se complementan. Respuesta que en alto porcentaje es confirmada por los estudiantes en la
encuesta, cuando se le planteo este interrogante. Aunque un porcentaje del 9.5% opinan que la

relacion teoria practica en el proceso formativo del docente se desarrolla de manera deficiente y
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otros no tienen conocimiento.

Tabla, N° 13. Relacién teoria — practica para desarrollar los postulados de la peda-
. fa critica.
POBLACION gogia critica
Ns/N
| I i v Vv r
MEDIA 3 12 14 25 16 3
CICLO 1 2 10 31 68 3
TOTAL 4 14 24 56 84 6
PORCENTAJE 2,1% 7,4% | 12,8% 29,8% | 44,7% 3,2%

V: Plenamente. IV: En alto grado. II: Satisfactoriamente II: De manera deficiente I: No hay
conocimiento. NNC: No contestaron

Es importante resaltar que la institucion educativa Escuela Normal Superior en su gesta
formadora tanto los docentes, directivos y estudiantes, tienen claridad sobre la importancia de la
relacion de la teoria y la practica en la formacion del futuro maestro normalista. Es notorio que la
relacion rectoria practica en la normal conduce a integrar de manera dindmica el conocimiento, la

investigacion, la reflexion y la accion.

7.3.4.2.Formacion Investigativa En El Futuro Docente

La formacion para la investigacion se lleva a cabo mediante del proceso de ensefianza-
aprendizaje, en lo posible en cada una de las areas del plan de estudios. En esta medida la
formacion investigativa permite la transversalidad. La interdisciplinariedad y la integralidad de
nucleos problematicos en comdn para la institucion y el contexto. Ademas estimula el

aprendizaje por descubrimiento y la busqueda autbnoma del conocimiento.
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Para Restrepo (2004) “la investigacion formativa tiene que ver con la formacion para la
investigacion. Hablar de investigacion formativa es hablar de formacion investigativa o del uso
de la investigacion para formar en la investigacion, para aprender a investigar investigando,
aunque esta actividad no conduzca necesariamente a descubrimiento de conocimiento nuevo y

universal” (p. 2).

En esta medida la investigacion formativa es una estrategia que permite diagnosticar, per-
cibir y sistematizar situaciones escolares y del contexto para poder incidir de manera real en los
problemas. Por eso, la investigacion formativa, es un proceso colaborativo, participativo que

facilita la adquisicion de aprendizajes significativos, autbnomos y auténticos.

Conociendo la importancia de la investigativa en formacion del futuro maestro
normalista, NOPE, expreso: para asumir postulados como el acercarse a la realidad para
comprenderla y transformarla necesariamente remiten a una formacion que potencie
habilidades investigativas para observar, interpretar, analizar, escribir,... por otra parte si se
concibe que ensenar es propiciar las condiciones para la producir conocimiento, el
conocimiento se produce investigando, el futuro maestro necesariamente tiene que ser un

investigador, un productor de conocimiento para actuar en consecuencia.

Para continuar profundizando sobre la formacién investigativa, se acudio a revisar el PEI,
en este documento se detectd que en uno de sus principios, considera: La investigacion como
estrategia de trabajo y produccion pedagogica. Postulado que se concreta el objetivo

institucional, que indica: Impulsar proyectos de investigacion que posibiliten la busqueda de
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alternativas para la educacion rural, urbano-marginal y de sordos. Ademads en las caracteristicas
del curriculo, menciona que el curriculo debe ser asumido desde la investigacion como proceso,
interdisciplinario, auto reflexivo, democratico y de intervencion social. Estos postulados se

concretan en el plan de estudios (malla curricular) mediante el 4rea denominada investigacion

pedagobgica.
Tabla, N° 14. Pedagogia critica y la formacion investigativa del futuro docente.
POBLACION
| 1 1l v \Y Ns/Nr
MEDIA 2 11 23 24 10 3
CICLO 0 2 11 36 63 3
TOTAL 2 13 34 60 73 6
PORCENTAJE |[1,1% 6,9% 18,1% 31,9% 38,8% 3,2%

V: Plenamente. IV: En alto grado. III: Satisfactoriamente II: De manera deficiente I: No hay
conocimiento. NNC: No contestaron

Para complementar la informacion manifestada en la entrevista y la plasmada en el PEI,
se puede observar en la tabla que el 92% de los estudiantes opinan que la formacion investigativa
se desarrolla plenamente, en alto grado y satisfactoriamente. Situacion que rectifican los
estudiantes en los talleres cuando en términos generales dicen que la formacidn investigativa en
el area pedagodgica se realiza para suplir las expectativas de los estudiantes, haciendo gestion y
organizacion para llevar a cabo el desarrollo de la programacion, especialmente la investigacion

se desarrolla en los proyectos pedagdgicos.

Se puede decir, que la formacién investigativa es asumida desde la propuesta curricular y
se concreta en la practica pedagogica. Desde perspectiva, se pretende que los futuros

profesionales de la educacién asuman sus desempeios de aula mediante la investigacion como
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estrategia de aprendizajes auténticos y significativos.

7.3.4.3.Contextualizacion De Los Saberes Y Construccion De Pensamiento Critico

Para McLaren citado por Vasquez (2010),

“el papel que desempena la pedagogia critica consiste en contribuir a la creacion de
una sociedad equitativa sostenida por los valores socialistas de cooperacion y solidaridad. La
pedagogia critica presupone el andlisis de la realidad a partir de la relacion entre experiencia,
construccion de conocimiento/saber y orden social, de manera estructural y con una intencio-

nalidad transformadora” (p. 16).

Sintetizando a McLaren, la contextualizacion de la realidad a partir de las relaciones son
elemento fundamental para la construccion de un pensamiento critico intencional y transforma-
dor. El pensamiento critico en su esencia manifiesta un compromiso social que compromete la
realizacion de acciones y vivencias que dignifiquen el buen vivir del ser humano. En esta medida
el proceso educativo encarnado en un aprendizaje que conduzca a la formacion pedagdgica, éti-
ca y politica del futuro docente. “De esta manera, el educador, junto con su comunidad educati-
va, puede vivir la educacion como una accion critica, creativa e investigativa que conduzca a la

trascendencia y a la emancipacion de su comunidad (Vasquez, 2010, p. 16)”.

Segun lo establecido anteriormente el contexto como aspecto fundamental para la

formacion del pensamiento critico, contribuye a crear relaciones dindmicas al desarrollo social,
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educativo y pedagdgico del docente, por eso los curriculos y las practicas pedagogicas deben
proyectarse hacia la emancipacion y la transformacion de la escuela y del contexto local,

regional y nacional.

Al realizar un rastreo sobre contextualizacion de los saberes y construccion de
pensamiento critico, se encontrd en el PEIL, que uno de los principios, indica; Educar conforme a
contextos y procesos culturales, postulado que precisa en el objetivo institucional, cuando en
términos generales manifiesta que el Proyecto Educativo Institucional debe responder a las
demandas sociales, culturales y politicas de la region. También se encontro6 en la caracterizaciéon
del contexto institucional la importancia de relacionar en el plan de estudio y en los
microcurriculo los problemas sociales, economicos, politicos, culturales y ambientales. Estos
problemas se deben estudiar desde una mirada critica y reflexiva a través de la investigacion

pedagogica.

En el item relacionado a los ejes curriculares de formacion, dice:
“para formar ciudadanos desde el eje de contexto. La palabra contexto se refiere al en-
tramado o tejido de significados provenientes del medio ambiente o entorno, que impresionan
el intelecto o campo de conocimientos de un grupo humano, como parte integrante de su cul-

tura y su vision de mundo o cosmovision” (Institucion educativa, 2010, p. 41).

Continuando con la revision del PEI, se hallo en el componente de interaccion
comunitaria, proyectos sociales, educativos y comunitarios, tales como: La escuela rural como

proyecto pedagdgico productivo y un modelo alternativo de escuela nueva, la practica docente
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como investigacion y proyeccion social.

Para complementar lo establecido en el PEI, se dialogé con NOPE, quien dijo: La
pedagogia critica en su apuesta por la construccion de una sociedad justa, igualitaria, libre y en
paz forma para la comprension critica de la realidad y el compromiso transformador, que
implica el acercamiento riguroso a la comprension del mundo y a la busqueda permanente de
propuestas de reinvencion del mundo. Para ello, desde el quehacer educativo hay que hacer una
lectura permanente del contexto, esto contribuye profundamente en la contextualizacion del para

qué, a quién, qué y como educar, en suma del saber pedagogico.

POBLACION Tabla, N 15.. Pedagogia critica y contextualizacion de los saberes pedagdgicos del
futuro docente normalista.
| [ Il 1 v V[ Ns/Nr
MEDIA 4 12 25 16 13 3
CICLO 1 3 1 36 62
TOTAL 5 15 36 52 75
PORCENTAJE 2,7% 8,0% |19,1% 27,7% 39,9% 2,7%

V: Plenamente. IV: En alto grado. III: Satisfactoriamente II: De manera deficiente I: No hay
conocimiento. NNC: No contestaron.

Para seguir estudiando esta dimension, desde una mirada cuantitativa, en la tabla se
detecta, que existe un 8.7% de estudiantes que valoran que la pedagogia critica y la
contextualizacion de los saberes pedagdgicos del futuro docente normalista, tienen deficiencias
en su aplicacion. Pero hay que resaltar que el otro porcentaje esta de acuerdo que existe una
buena relacién en esta dindmica. La informacion mostrada en la tabla, los estudiantes la
complementa en los talleres cuando dicen que la contextualizacion de los saberes pedagdgicos

retinen todos los conocimientos que tiene los estudiantes de su comunidad, y a partir del
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pensamiento critico y social, formado sobre todo en las lecturas de contexto en el area
pedagbgica, se refleja las necesidades de hoy en dia, las problematicas que hace cuestionarnos y
ver mas alla de las estructuras que ofrece el gobierno, estos elementos, nos han permitido
construir nuevas metodologias. Especialmente los estudiantes de la educacion media, comentan
que el sentido critico y social del contexto tiene ciertas deficiencias en las otras areas del plan de

estudio de la normal.

La contextualizacion de los saberes y la construccion de pensamiento critico, son accio-
nes que el PEI y en la percepcion manifestada por docentes y directivos es de un alto contenido
conceptual y de opinion muy favorable. Mirar el contexto desde el pensamiento critico conduce a
la reflexidn y a la accion, haciendo énfasis en la comprension y la solucion de problemas a partir

de la interaccion comunidad e institucion educativa.

7.3.4.4.La Practica Pedagégica Como Accion Formadora De Docentes

MEN (194) a traves de la ley General de Educacion, Ley 115 de 1994, en su articulo 109
establece como proposito de la formacion de educadores “formar un educador de la més alta ca-
lidad cientifica y ética, desarrollar la teoria y la practica pedagogica como parte fundamental del
saber del educador, fortalecer la investigacion en el campo pedagdgico y el saber especifico; y
preparar educadores a nivel de pregrado y postgrado para los diferentes niveles y formas de pres-

tacion del servicio educativo™.

La préctica pedagogica, es el espacio donde el estudiante futuro docente pone en accioén
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sus vivencias, saberes y conocimientos adquiridos en su formacion como profesor. En este
espacio se confronta la teoria con la practica y se refleja el sentir del sujeto y la institucion
formadora. Es la préctica la que en gran parte contribuye a cimentar la experiencia del quehacer
docente; por eso, la practica debe ser un acto de reflexion donde se integre de manera coherente
y dinamica la accion pedagogica bajo marco de la integralidad de la experiencia y de una mirada
critica del contexto, para comprender el proceso educativo y la funcion del docente en el mismo.
En este sentido, la pedagogia es una accion de responsabilidad que facilita la interaccion y la

verdadera motivacion hacia docencia y la dignificacion de la profesion.

Para continuar profundizando sobre la practica docente, se realiz6 una revision documen-
tal al PEIL en la mision, objetivos y principios tiene en sus postulados claridad sobre la forma-
cion de docentes, en la malla curricular educacion basica secundaria y media para estudiantes
sordos, se encuentra definido en las areas fundamentales y optativas la practica pedagogica.
Ademas, en el capitulo sexto, que hace referencia al componente de interaccion comunitaria,

expresa:

“la practica docente es considerada parte esencial de la formacion en la cual los alum-
nos, mediante un proyecto de investigacion y desarrollo educativo, fomentan un nuevo sentido
de la escuela, de la sociedad, de las relaciones que interpelan la cotidianidad pedagdgica, po-

sibilitando su recreacion y reformulacion” (Institucion educativa, 2010, p.76).

En otros de las apartes del capitulo en mencidn establece las caracteristicas de la practica

docente para los diferentes grados y ciclo complementario.
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“La prdctica docente en el grado 10° se caracteriza por ser un ejercicio de apoyo a las
practicas docentes de diferentes centros educativos seglin las necesidades particulares de cada

escuela y los intereses y competencias de los practicantes.

La prdctica docente grado 11° esta orientada a promover la participacion activa de los
(las) estudiantes en los centros educativos en aspectos tan importantes como recreacion, danzas y
educacion fisica, dadas a las carencias que la mayoria de las escuelas primarias tienen en éstas

areas y su importancia para el desarrollo en la etapa infantil.

La prdctica docente del programa de formacion complementaria, se describe a

continuacion:

La practica docente en el I semestre se planea una vez las diferentes instituciones han
elaborado el plan anual y la actualizacion de la caracterizacion de la comunidad educativa,

respondiendo a las demandas y prioridades que debe atender cada sede.

Entendido como proyecto de investigacion y desarrollo, se asume en su orientacion,
seguimiento y sistematizacioén en primer lugar por los estudiantes y maestras (os) titulares, con

los aportes de las coordinaciones y asesores.

La practica docente en el 11 semestre se desarrolla un proceso de investigacion sobre las

percepciones que el nifio (a) de preescolar tienen sobre si mismos, sobre su entorno natural y
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social y se profundiza en la forma como construye su pensamiento. El propésito fundamental de
esta practica responde al reto de construir una propuesta pertinente y coherente para la educacion

inicial.

La prdctica docente en el 111 semestre la practica se desglosa en dos etapas, la primera
en la participacion de los estudiantes en la planeacion institucional y la segunda en avanzar en la
investigacion sobre los universos culturales de padres de familia de nifios y nifias vinculados a la

normal y etnografia de los barrios.

La prdctica docente en el Durante el IV semestre se articula el proyecto:

“La escuela rural como proyecto pedagogico productivo” en convenio con la
Secretaria de Educacion Municipal. Donde los practicantes se integran al colectivo de
maestros en ejercicio que adelanta este proyecto y como un comun acuerdo avanzan en el
desarrollo de los proyectos: aprendo con la huerta, recuperacion histérica de la cultura del
caf€, ornato, por amor al rio reforestamos, reciclamos y embellecemos” (Institucion educativa,

2010, p. 77).

Para relacionar la informacion plasmada en el PEI, se platico con NOPE, quien sefialo:
que la prdctica docente es el quehacer practico mediado por la teoria pedagogica y actualmente
ha tenido mucha incidencia los principios de la pedagogia critica en la formacion del futuro
docente normalista, porque la integracion practica e investigacion han sido una estrategia para

acceder a la proyeccion del pensamiento critico. Ademas los proyectos pedagogicos de aula,
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dan la posibilidad de la organizacion democratica del aula para la produccion de conocimiento,
que es proyectado a traves de la prdctica docente. En este sentido, la practica pedagogica tiene
mucho peso como experiencia de formacion, por su cardcter investigativo, posibilita el
confrontar teoria y prdctica, el interrogar la prdctica con la teoria, el reflexionar sobre la
practica, el ser prdcticos- reflexivos, el poner en juego todas las potencialidades y dejarse
interpelar. En este sentido la prdctica docente en la normal se caracteriza por la investigacion
en el aula, el desarrollo de los proyectos pedagogicos, la organizacion democratica y la

participacion de los diferentes actores.

. Tabla, N° 16. La préactica pedagdgica como accién formadora del docente Normalista.
__ | POBLACION
Ns/
I I 11| v \Y Nr
MEDIA
7 10 19 20 14 3
CICLO 0 6 15 35 49 10
TOTAL 7 16 34 55 63 13
PORCENTAJE 3,7% 8,5% [18,1% 29,3% 33,5% 6,9%

V: Plenamente. IV: En alto grado. III: Satisfactoriamente II: De manera deficiente I: No hay
conocimiento. NNC: No contestaron

Para complementar la informacion documental y el sentir de los docentes, se puede ob-
servar en la tabla que aproximadamente el 12% de los estudiantes manifiestan que la practica
pedagdgica, no tiene una incidencia significativa accion formadora del docente Normalista, opi-
nidn que no comparte el 88%, quienes resaltan la importancia de la practica para enriquecer el
quehacer docente. Juicio que los estudiantes en los talleres complementan enunciando que la

practica docente, es poner en accion todo lo aprendido tedricamente para responder a las deman-
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das educativas, por eso, la practica docente en la normal es planeada y desarrollada a partir del

proyecto pedagogico y registrada en un diario de campo.

Se puede sintetizar que la practica pedagogia en la normal, se encuentra bien concedida,
porque en ella se integra la investigacion a través del proyecto pedagodgico de aula de manera
integradora y contextualizada, teniendo en cuenta las particularidades del sector urbano y rural.
Ademas, es la practica pedagodgica la que afianza las fortalezas y las caracteristicas emancipa-
doras y transformadoras del maestro que necesita el pais para generar una cultura de paz y con-

vivencia en este momento historico de postconflicto que vive el pais.

7.3.5. Espacio Para Promover La Participacion, La Democracia, La Autonomia, La

Creatividad Y El Sentido Critico En La Formacion Docente

La participacion se configura como una estrategia valida para mejorar la convivencia, el
sentido critico y la accion formadora de docentes. Por eso, como accion formadora contribuye a
desarrollar identidad, solidaridad y conciencia hacia el compromiso y la transformacion de la
institucion y de la sociedad en general. De esta manera la participacion es una estrategia
pedagogica y principio didactico importante para asumir con compromiso, responsabilidad y con

dignidad la accion docente.

La democracia, en la formacion docente, es un elemento significativo para el desarrollo de
la libertad y la participacion, por eso es un escenario humanizador que contribuye a dinamizar

elementos pedagogicos y estrategias de cimentacion social para construir una verdadera cultura de
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la democracia y un desarrollo humano que ofrezca satisfactores, tanto en cantidad como en calidad.
En este sentido (Maturana, 2003) dice: “Los seres humanos somos los Uinicos seres vivos que
podemos conscientemente desear y vivir un mundo democratico sin negarlo en una enajenacion

racional”.

El desarrollo de la autonomia en la formacion docente, abre espacios a la organizacioén
sostenible y a la libertad de expresion, en donde se fortalecen las voces silenciadas por la
alienacion, la dependencia y el conformismo, buscando dignificar el vivir como seres humanos

pertenecientes a un estado social de derecho.

La creatividad como capacidad humana,

“busca dentro de uno lo que puede ofrecer de si mismo a su propia construccion, a la
de los que lo rodean y al futuro ideal que pensamos como nuestro, como posibilidad axioldgi-
ca, mental, emocional y, por tanto, personal, o por la divinidad disciplinar” (Kon-Traste,

2000, p. 120).

La creatividad en la formacion de docentes se puede considerar como un acto dinamiza-

dor que despierta el interés de explorar, descubrir, imaginar y sofiar

Nuevas busquedas que ofrezcan alternativas a obstaculos hallados en el campo teorico y
practico de la realidad donde se desarrolla la accion pedagdgica. Despertar el espiritu creativo en

el futuro docente, es estimular la emancipacion transformadora de la sociedad.
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Para Ennis citado por Lépez (2013),

“el pensamiento critico se concibe como el pensamiento racional y reflexivo interesa-
do en decidir qué hacer o creer. Es decir, por un lado, constituye un proceso cognitivo com-
plejo de pensamiento que reconoce el predominio de la razon sobre las otras dimensiones del
pensamiento. Su finalidad es reconocer aquello que es justo y aquello que es verdadero, es

decir, el pensamiento de un ser humano racional” (p. 43).

Desde esta perspectiva el pensamiento critico en la formacion de Educadores se cons-
tituye en un eslabon para el desarrollo de pedagogias emergentes-sociales y la orientacion de
aprendizajes cooperativos, autbnomos y auténticos que posibilitan desplegar la capacidad de
argumentar y comprender la realidad del contexto donde interactua como docente y como ser

humano.

Para continuar profundizando sobre los espacios institucionales para promover la
participacion, la democracia, la autonomia, la creatividad y el sentido critico, en primera

instancia se acudi6 al PEL En este documento se hallo los siguientes elementos:

o Uno de los objetivos institucionales, dice: Fomentar la participacion
democrética, la autonomia, el sentido de pertenencia, y la sensibilidad artistica y
ecologica, que garanticen la formacion de un ciudadano comprometido en el cambio y la

transformacion social.
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o En un pérrafo del modelo pedoldgico, expresa:

“se propugna por la conversion de las aulas en laboratorios sociales, posibilitadores de
nuevos espacios culturales, donde maestros y estudiantes reconstruyan subjetividades, roles y
lenguajes criticos, capaces de intervenir aparatos de opresion, dominio y exclusion. En las au-
las se abre espacio para escuchar multiplicidad de voces, donde se facilita el didlogo intersub-
jetivo, donde circulan saberes y narraciones producidas desde las fronteras territoriales y dis-
cursivas, desde los meandros y las fisuras del poder hegemonico. Se propende por la cons-
truccion de significados susceptibles de ser comprendidos y asumidos solidariamente en pos
de imperativos como la libertad, la democracia y la ciudadania critica ” (Institucion

educativa, 2010, p. 33).

o En las caracteristicas del curriculo en uno de sus apartes menciona:

“Un curriculo democratico debe garantizar un minimo de criterios, que
posibiliten la construccion de la democracia en la escuela, se debe facilitar a los
educandos igualdad en el acceso a los contenidos y en ningiin momento debe suponer
diferencia de calidad, igualmente, evitar la competitividad, ofrecer a los estudiantes
aprendizajes que les permitan relacionarse con la sociedad, reflejar la pluralidad cultural
de la sociedad, no regirse solo por el formalismo abstracto, debe establecer un equilibrio

entre realidad y reflexion” (Institucion educativa, 2010, p. 37).
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Al leer todo el documento PEI, en otros espacios a los mencionados, es notorio que la ins-
titucion promueve la participacion, la democracia, la autonomia, la creatividad y el sentido cri-

tico.

Al interactuar con los estudiantes en los diferentes talleres corroboraron que la institucion
a traveés del area pedagogica promueve la participacion, la democracia, la autonomia, la creativi-
dad vy el sentido critico, mediante los proyectos pedagdgicos de aula 'y eventos como los foros,
conferencias, talleres, conversatorios, participacion en movilizaciones estudiantiles y sociales y

actividades culturales.

Referente a los espacio para promover la participacion, la democracia, la autonomia, la
creatividad y el sentido critico, NOPE, expreso: estas dimensiones se encuentran plasmadas en
el PEI y se desarrolla con plenitud en la prdctica docente, porque esta tiene en su organizacion,
ejecucion, evaluacion y un componente participativo. Los criterios de participacion, mds que
ligados a la norma estan dados por el enfoque mismo del Proyecto Educativo Institucional, el

que pone de relieve su caracter democratico.

Ademas, dice: la forma colegiada de asumir la practica pedagogica garantiza mejores
niveles de desemperio y de manera progresiva es un garante de la transformacion de las
prdcticas pedagogicas. Con los y las practicantes se define el proyecto de semestre en sus
etapas. concertacion, desarrollo, evaluacion y socializacion, lo que hace posible la
participacion real, el reconocimiento de saberes y el asumirse como sujetos de derechos y

responsabilidades, en esta dindmica se construye el proyecto de aula con los nifios-as, maestras
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titulares. Termina diciendo, que el cardcter investigativo del curriculo de formacion exige
procesos de reflexion permanente sobre la accion docente, a la luz de los referentes teoricos y
experienciales precisados desde la perspectiva de la pedagogia critica, que es lo que lleva a
elevar los niveles de conciencia sobre el sentido transformador de la educacion y el papel
protagonico de los distintos actores en la creacion y recreacion del mundo, un acto

profundamente creativo.

La normal como institucion educativa formadora de maestros, tiene bien definido en cada
uno de los capitulos que constituyen el proyecto educativo y en sus actores, los espacios para
promover la participacion, la autonomia, la democracia, creatividad y en sentido critico.
Elementos que sin duda, contribuyen a la formacion de sujetos y docentes trascendentales, con
gran sentido de solidaridad y de emancipacion, conscientes en cimentar acciones, vivencias y
relaciones, las cuales se comprometa con la transformacion de la sociedad, de tal manera que
fluya la empatia, la diversidad y la diferencia como principios fundamentales para trascender a

la paz, a la convivencia y a la armonia con el yo, con el otro y con el contexto.

7.4.Fortalezas Y Aspectos A Mejorar

7.4.1. Fortalezas

1. La institucion educativa Escuela Normal Superior de Neiva tiene un disefio

curricular bien estructurado que orienta de manera estructurada el componente pedagogico,

administrativo y comunitario.
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2. La institucion educativa Escuela Normal Superior de la ciudad de Neiva, tiene un
proyecto educativo que en su texto se resalta la coherencia que existe entre los elementos que
constituyen el componente teleoldgico, y la relacidon con el contexto tanto en el &mbito local

regional y nacional.

3. La Normal tiene un modelo pedagogico, fundado en los principios de la pedagogia
critica, donde se tiene bien definido que ensefiar, como ensenar, para que ensefar, cuando

ensefiar y que, como y cuando evaluar.

4. La institucion tiene establecido en el PEI, el disefio curricular y los autores que
lo soportan, segtin los postulados de la pedagogia critica. Son pedagogos y curriculistas que
brindan pautas en la construccion de curriculos flexibles, contextualizados, autbnomos,

democraticos, abiertos y emancipadores, tan trascendentales en la formacion de educadores.

5. La propuesta curricular de la Normal del area de pedagogica, tiene una pertinencia
que engloba el sector rural y urbano, y busca a través de los proyectos pedagégicos y la
investigacion en el aula contextualizar la realidad, sin desconocer saberes ancestrales y

arraigos comunitarios.

6. La Normal tiene muy bien definido en el PEI, unos principios que en cierta
medida son empoderados por profesores, directivos y sobre todo los estudiantes del

programa de formacion complementaria.
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7. En términos generales en el area pedagogica. existe relacion y coherencia entre los
objetivos, contenidos, metodologia y evaluacion; percepcion que se encuentra establecida en

el PEI y en lo expresado por los docentes y directivos.

8. La orientacion metodoldgica del area pedagdgica se desarrolla mediante proyectos
que permiten la creacion, la reconstruccion y la apropiacion de contenidos que emergen de
las situaciones problematicas planteadas en las investigaciones surgidas en el aula,

permitiendo la accidn, la participacion y creatividad.

9. El area pedagogica en la Escuela Normal Superior de Neiva viene correlacionando
de manera asertiva el macrocurriculo, el microcurriculo con la formacion docente,
fomentando el desarrollo habitos, valores, capacidades, disefio de estrategias y acciones que

potencian la creatividad y el sentido critico.

10. La formacién del futuro docente normalista del municipio de Neiva esta
enmarcada formar un maestro con autonomia pedagogica y una dimension humanista, que le
permita pensar, actuar y estar en el contexto por si mismo en relacion constante con los
otros. Formar un docente capaz de contrarrestar la violencia por una pedagogia para la paz y
la convivencia y capacitado para contrarrestar el invidualismo generado por la sociedad de

consumo impuesta por el sistema neoliberal.

11. En la Escuela Normal Superior de Neiva, ademdas de formar maestros en y para la
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vida, también tiene la responsabilidad ética y social de disenar, desarrollar y socializar las

politicas publicas como mecanismo de participacion y organizacion popular.

12. En el area pedagogica existe relacion con las necesidades e intereses de la
comunidad. Se encuentra bien definido en el PEI y en el sentir de los directivos, profesores y

estudiantes sobre todo del ciclo complementario.

13. La institucion educativa Normal tiene definida su tendencia pedagogica en los
principios la pedagogia critica y soportada tedricamente en pensadores como Peter McLaren,
Henry Giroux. Paulo Freire, Celestin Freinet, Lev Vigostky, Jean Piaget, Jerone Bruner,

Emilio Ferreiro, Sigmund Bauman.

14. Es importante resaltar que en el PEI y los actores de la institucion educativa
tienen claro sobre la importancia de la relacion de la teoria y la practica en la formacion del
futuro maestro normalista. Premisa que se desarrolla en el area pedagdgica mediante la

investigacion en el aula.

15. La préactica pedagogia en la normal, se encuentra bien estructurada, en ella se
integra la investigacion en el aula, el proyecto pedagdgico, y es contextualizada, segiin las
caracteristicas del sector urbano y rural. Ademads es un espacio para promover la

participacion, la autonomia, la democracia, la creatividad y el sentido critico.

16. El PEI nos hace un llamado hacia donde se debe enfocar la educacion y la
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pedagogia en las instituciones no solamente como el espacio de formacién sino de la

inclusion y la democracia escolar.

7.4.2. Aspectos A Mejorar

1. En la educacion media atn existen docentes y estudiantes que en cierta
medida no comparte con los postulados filosoficos, pedagdgicos y curriculares de la

pedagogia critica, que plantea el PEL

2. Aunque existe en el PEI una lectura de la realidad durante los afios del
2008 al 2010. Es necesario realizar una reestructuracion de este documento,
contextualizar el papel que juega la Normal, en la formacion de docentes, en el proceso

de paz y en el postconflicto.

3. En el PEI de la Normal le hace falta precisar un item que establezca de
manera clara el sistema curricular, de tal manera que articule los componentes del

curriculo con el accionar pedagdgico, administrativo y comunitario.

4. Aunque existe un curriculo bien organizado, es importante que el plan de
estudios sea socializado a los estudiantes especialmente los de la media y programa de
formacion complementario, porque son ellos las personas mas indicadas para empoderar-

lo, sentirlo y proyectarlo por medio de la practica pedagdgica.
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5. Es importante que el documento PEI, se encuentre definido con soportes
tedricos los conceptos relacionados con modelo pedagdgico, curriculo, macrocurriculo y

microcurriculo.

6. La Normal, como centro formador de futuros docentes debe tener claro la
interdisciplinariedad, integralidad y la transversalidad como politica institucional; porque
son dimensiones curriculares que permiten poner a dialogar y participar de manera
colectiva y cooperativa a los docentes de varias disciplinas, para encontrar soluciones

comunes a determinadas situaciones problematicas planteadas en los proyectos de aula,

7. Los estudiantes sobre todo de la educacion media, en un porcentaje
significativo no siente la relacion existente entre los contenidos, objetivos y evaluacion;
situacion que permite establecer que hay docentes que atn les hace falta correlacionar
estos elementos. Esta situacion hace ver ciertas asignaturas aisladas de la estructura
curricular de la institucion y desarticuladas al contexto, porque no se relacionan a las

coyunturas o0 momentos historicos que atraviesa la poblacion en todos sus ambitos.

8. En las areas diferentes a la pedagogica, es importante fortalecer en la edu-
cacion media y en la basica, aprendizajes colaborativos y participativos como una estrategia

para aprender mediante la reflexion colectiva y la resolucion de situaciones problematicas.

9. El sentido de apropiacion analizado desde la reflexion y toma de conscien-

cia segun los postulados de la pedagogia critica, se desarrollan de manera deficiente y no son
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coherente, sobre todo en los profesores de las areas ajenas a la pedagdgica y en un buen por-

centaje de los estudiantes de la media.
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7.5. Reflexiones Para La Discusion

EL disefo curricular bien estructurado orienta de manera asertiva el componente
pedagdgico, administrativo y comunitario de toda institucion educativa; porque en €l se articula
de forma coherente, organizada contextualizada el macrocurriculo, el microcurriculo, con el fin
de construir un sistema curricular que posibilite de manera dindmica y reflexiva regular y

orientar el proceso de ensefianza aprendizaje en la institucion de acuerdo a su modalidad.

El proyecto Educativo Institucional (PEI) como proceso de construccién permanente y
colectiva donde se plasma la politica escolar enmarcada por las relaciones, intereses y
participacion de los actores involucrados, en esta medida el PEI tiene su propia dindmica de
acuerdo a la realidad del entorno. Por eso, el PEI, como carta de navegacion de la institucion
debe tener coherencia el componente teleoldgico, la concepcidon pedagogica, el sistema curricular
y la proyeccion social, con el fin de tener una relacion dialogante en la toma de decisiones, crear

sentido de pertenencia y de empoderamiento, con los miembros de la comunidad educativa

Tener definido el modelo pedagogico, es tener una postura pedagbgica y curricular
sustentada en fundamentos tedricos que le dan veracidad al acto educativo y formativo segln el
contexto. En este sentido, la Normal como institucién formadora de docentes su modelo
pedagogico lo sustenta en los postulados de la pedagogia critica y soportada pensadores como
Peter McLaren, Henry Giroux. Paulo Freire, Celestin Freinet, Lev Vigostky, Jean Piaget, Jerone
Bruner, Emilio Ferreiro, Sigmund Bauman. Estos elementos sin duda contribuyen formar un

docente normalista que comprenda de manera critica, consciente y emancipadora la praxis
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pedagogica como accion transformadora frente a un mundo global, incierto y cambiante y

hegemonizado.

Tener una propuesta curricular del &rea de pedagogica en la Normal, sustentada
metodoldgicamente en los proyectos pedagdgicos Y la investigacion en el aula, tiene el proposito
de contextualizar la realidad, apropiar los contenidos de acuerdo a las situaciones problematicas
que emergen de la realidad. permitiendo la accion, la participacion, la creatividad y el
pensamiento critico. Situacion que sin duda genera eficiencia, calidad y pertinencia, para
formacion de un docente, con gran sentido de solidaridad y de emancipacién, conscientes en
cimentar acciones, vivencias y relaciones, las cuales se comprometa con la transformacién de la
sociedad, de tal manera que fluya la empatia, la diversidad y la diferencia como principios

fundamentales para trascender a una cultura de paz, a la convivencia.

La evaluacion curricular como proceso continuo, integral y formativo que busca desde
una mirada critica, reflexiva y consciente valorar el componente pedagdgico, administrativo y la
accion comunitaria. Cuando se evalta lo pedagdgico en el ciclo de formacion docente, es
importante apreciar desde una mirada cuantitativa y cualitativa. la coherencia, la utilidad de los
objetivos, contenidos, metodologia y evaluacion, para determinar la integralidad, la
interdisciplinariedad, la transversalidad y la contextualizacion de la accion educativa y

formativa del futuro docente.

La pedagogia critica como enfoque pedagdgico en la formacion de docentes estimula en

la comunidad educativa la libertad, la creatividad, la democracia y el pensamiento la critico
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como estrategia de concertacion, el didlogo frente a los conflictos pedagogicos, ideologicos,
politicos y sociales, y entendimiento con el otro y lo otro. En esta medida, la pedagogia critica
estimula la reflexion y la toma de consciencia para que los ciudadanos a partir de sus relaciones
y acciones emancipadoras sean participes en la construccion de una sociedad donde se vislumbre

la justicia social, la equidad y el buen vivir.

La practica pedagogia como proceso que se desarrolla en el aula, es el espacio donde el
estudiante practicante inicia a tener relaciones con las dinamicas del aprendizaje, para luego con
cierto grado de autonomia proyectar la praxis pedagogica en condiciones sociales, histdrica e
institucionales reales segun el contexto. En este sentido, en el desarrollo de la practica
pedagdgica asumirla desde los proyectos pedagogicos y la investigacion en el aula para

contextualizarla segun las caracteristicas de los infantes, la escuela y el entorno.

Tener actualizado el Proyecto Educativo Institucional con los Gltimos avances
filosoficos, pedagodgicos y curriculares, sin duda contribuye articular el accionar académico,
administrativo y comunitario. Situacion que facilita la modificacion del plan de estudios y
permite poner a dialogar y participar de manera colectiva y cooperativa a los diferentes

miembros de la comunidad educativa.

Empoderar el PEI, mediante un accionar consciente y emancipador, es apropiarlo en la
comunidad educativa; es poner a dialogar, planear y ejecutar actividades a los docentes de las

mismas y diferentes areas del plan de estudios; es terminar con la planeacion y desarrollo
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curricular a nivel individual; es terminar con las asignaturas que funcionan aisladas a la
teleologia, concepcion pedagogica y curricular de la institucion. Esto conduce aprender
mediante la reflexion colectiva, la resolucion de situaciones probleméticas y comprender el

momento histérico que atraviesa la poblacion en todos sus ambitos.
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8. Conclusiones

La Institucion Educativa Escuela Normal Superior de Neiva, tiene un Proyecto Educativo
Institucional producto de un proceso de investigacion (PEI), que tiene definido la formacion
maestros y maestras. En el PEIL se plasma una lectura de la realidad desde lo local, regional y

global.

El PEI, tiene como eje dinamizador del componente académico los postulados de la
pedagogia critica. A partir de estos principios los directivos, profesores y estudiantes
construyeron colectivamente una propuesta diferente, alternativa, que se caracteriza por ser
contextualizada, libertaria, democratica y emancipadora en la formacion de los futuros docentes
normalistas. Pero existen algunos docentes y estudiantes sobre todo de la educacion media y
basica secundaria que no se han empoderado de la propuesta por motivos politicos, ideologicos

y académicos.

La falta de empoderamiento de la propuesta curricular por algunos docentes, estudiantes
y padres de familia, han obstaculizado el desarrollo dindmico y pertienente a la filosofia y
principios pedagogicos de la institucion, situacion que ha permitido el aislamiento e
individualizacion de algunas asignaturas del plan de estudio. Esta independencia, segin la
informacion recolectada se manifiesta en la educacion media y bésica secundaria; pero tiene

mucho impacto y aceptacion en el ciclo complementario y en basica primaria.

El cuerpo tedrico del PEI, en gran medida tiene su génesis en el afio 2004 y en el 2010
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fue revisado y/o modificado. Situacion que conduce a reflexionar que es necesario reestructurar
el PEIL segtn el momento historico que esta viviendo el pais. En este sentido construir un PEI,
que atienda a partir de los postulados de la pedagogia critica formar docentes para la paz y el

postconflicto.

El curriculo de la Normal ha permitido que desde la teoria y la accion se contribuya a la
formacion de sujetos trascendentales, siendo este coherente con la mision, vision, principios y
objetivos propuestos en el PEL Es de notar que el curriculo, le apuesta a la formacion de
docentes desde una perspectiva autonoma, critica, creativa, reflexiva y transformadora,
respaldado por pedagogos y curriculistas que brindan pautas en la construccioén de un curriculo
contextualizado que contribuye a las transformaciones que transcienden en la busqueda de un

mundo mejor.

Al realizar un rastreo por el PEI, se detectd que no existe conceptos claros y precisos
sobre modelo pedagdgico, curriculo, disefio curricular, macrocurriculo y microcurriculo, estos
conceptos son dificilmente inferidos en el texto. Pero el PEI, por ser un documento publico, es

importante tener bien definido y con soportes tedricos estos conceptos.

Segun los actores sociales que participaron en la investigacion, la integralidad, la
interdisciplinaridad y la transversalidad como politica institucional, tiene fuerza conceptual,
pedagogica y curricular en el ciclo complementario, pero aun existen vacios en ciertas
asignaturas del educacion media y en la basica secundaria. Hay que tener claro que estos

aspectos curriculares permiten poner a dialogar y participar de manera colectiva y cooperativa a
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los docentes de varias disciplinas para encontrar soluciones comunes a determinadas situaciones
problematicas planteadas en los proyectos de aula; circunstancia que conlleva a romper con los
paradigmas tradicionales y conductistas que han venido manipulando histéricamente el
curriculo y la praxis pedagogica. En esta medida, admite abordar un sistema curricular y un
plan de estudios de caracter investigativo, abierto, flexible y democratico que permite

autonomia, emancipacion y transformacion social y del acto educativo.

En el microcurriculo, o matriz desde la perspectiva de la estructura curricular de la
Escuela Normal Superior de Neiva, tiene definido los elementos curriculares de manera
especifica; pero los estudiantes en un porcentaje significativo consideran que existe
desconocimiento de estos elementos tales como objetivos, competencias, contenidos,
metodologia y la evaluacion. En esta medida los docentes deben socializar al iniciar el afio
académico cada proyecto y pregunta problematiza a investigar. Ademas deben de dejar claro que
en las pautas de los proyectos, se encuentran establecidas los elementos basicos que debe

contener todo microcurriculo.

Para la construccion de los microcurriculos y/o matrices, la institucion segin el PEI,
exige flexibilidad, creatividad, compromiso y responsabilidad social, para desarrollar el plan de
estudios y proyectarlo a la practica pedagogica de manera dinamica, innovadora y cambiante.
Esto obligaria a plantear una educacion para la democracia, la participacion, el dialogo, la
emancipacion y para no violencia. Situacion que facilita consolidar los principios de la
pedagogia critica y popular y aprendizajes constructivistas como elementos generadores de paz

y convivencia. Escenario que sin duda permite en pensar en una formacién de docentes para la
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paz y el post-acuerdo.

Es la transversalidad, la interdisciplinariedad y la integralidad curricular permite la
incorporacion y relacion de saberes cientificos, cotidianos y populares como parte de la
formacion de docentes capaces de pensar, reflexionar, interpretar, sentir y relacionarse desde sus
propias experiencias y conocimientos. Por este motivo, la institucion, debe de establecer
estrategias y acciones para realizar un seguimiento y una evaluacion permanente al plan de

estudios y los microcurriculos.

La evaluacion curricular oxigena los procesos de formacion desde el punto que replantea,
reconstruye o deconstruye la base curricular, pedagdgica y la relacion con el entorno. Pero, un
buen numero estudiantes y profesores sobre todo de la educacion media no sienten, ni perciben la
contextualizacion, la coherencia, la utilidad y los postulados de la pedagogia critica como ejes
dinamizadores del desarrollo curricular y formacion del estudiante normalista. Sin duda, estos
elementos son fundamentales en la formacion docente, comprendiendo que la formacion es un
proceso fundamental para desarrollar habitos, valores, capacidades, disefiar estrategias y
acciones que potencien la integralidad, interdisciplinariedad y la transversalidad, como aspectos

del curriculo que potencial el dialogo, la unidad, el sentido critico.

Segun los hallazgos documentales y lo expresado por los actores sociales, los Proyectos
Pedagdgicos irradiada por los docentes del area pedagogica permiten la creacion, la
reconstruccion y la apropiacion de contenidos que emergen de las situaciones problematicas

planteadas en las investigaciones surgidas en el aula; estrategia metodoldgica que tiene
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limitaciones y falta de apropiacion por los profesores que orientan las otras areas del plan de

estudios.

En el proceso investigativo se encontr6 detectd que es claro que la formacion del futuro
docente normalista estd enmarcada en el PEI y en el 4rea pedagogica, formar un profesor que
asuma una postura pedagogica frente al tipo de hombre y de sociedad a formar. Un docente con
autonomia pedagogica y una dimension humanista, que le permita pensar, actuar y estar en el
contexto por si mismo en relacion constante con los otros, que contribuya a contrarrestar la

violencia por una pedagogia para la paz y la convivencia.

En la revision documental y en los momentos de interaccion con directivos, profesores y
estudiantes, se constatd que el modelo pedagdgico de la Escuela Normal Superior de Neiva, se
fundamenta en la tendencia pedagogica critico-social. Modelo que se proyecta mediante los
principios de la pedagogia critica, y se concreta con acciones como la lectura del contexto,
proyectos pedagogicos y la investigacion en el aula. Sin duda esta concepcidn pedagogica, segun
los autores sociales, ha contribuido comprender la realidad y transformar la practica pedagogica,
sobre todo en las sedes de basica primaria donde estudiantes futuros docentes normalistas
realizan su practica docente. Esto nos indica que a partir de la reflexion, la contextualizacion de
la accion educativa y el dialogo critico, se puede superar el discurso tecnocratico y conductista
que plantean los gobiernos burgueses-neoliberales para mantener su hegemonia y su dominio en

las clases populares.

El modelo pedagdgico critico, ha sido empoderado por los profesores del area pedagdgica
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en la educacion media y ciclo complementario, pero aun falta sentido de apropiacion de algunos
docentes de otras areas y sobre todo de algunos estudiantes de la media. En los talleres sobre
todo con los estudiantes del ciclo complementario, percibi la capacidad de deliberar,
contextualizar, resolver problemas y comprender la realidad. Esta situacién contribuye a
reconocer su formacion, su identidad y su liderazgo en los procesos vitales como ciudadano y
como futuro docente trasformador de comunidades, manipuladas, sometidas a la ignorancia,
opresion y exclusion por un sistema capitalista neoliberal, que ha generado la violencia, la

corrupcioén y la injusticia social.

En la formacion de docentes es muy pertinente la relacion teoria y practica, la
investigacion en el aula, los proyectos Pedagdgicos y principios de la pedagogia critica. Estas
estrategias pedagogicas han permitido la lectura de contextos desde el pensamiento critico, la
reflexién y la accion, como elementos para comprender y buscar junto con la comunidad
educativa alternativas de solucidn a situaciones problematicas. En este sentido los postulados de
la pedagogia critica ha contribuido a desarrollar una practica pedagdgica emancipadora, reflexiva
y critica, que afianza la formacion de docentes tanto para el sector urbano y rural, conscientes de
su compromiso social y de la accion educativa, defensores de los derechos humanos y sobre todo
generadores de una cultura de paz y convivencia en este momento historico de postconflicto que

vive el pais.

En términos generales la evaluacion curricular del area pedagogica en la educacion
media y Programa de Formacion Complementaria de la Escuela Normal Superior de Neiva, fue

un estudio que permiti6 apreciar la coherencia, la utilidad, la contextualizacion y el papel de la
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pedagogia critica. Accion que facilito analizar el PEIL el macrocurriculo, los microcurriculos, el
plan de estudios, la interdisciplinariedad, la transversalidad, la integracion y la
contextualizacion, como elementos trascendentales en la formacion del docente normalista.
Desde esta perspectiva, la evaluacion curricular la Normal como institucion formadora de
educadores para el siglo XXI y para el postconflicto, debe ser una accién permanente, porque los
contextos locales, regionales, nacionales e internacionales van cambiando de acuerdo a los

avances politicos, sociales, culturales y pedagogicos.
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Anexos

UNIVESIDAD SURCOLOMBIANA
FACULTAD DE EDUCACION
MAESTRIA EN EDUCACION

ENCUESTA PARA ESTUDIANTES

NIVEL DE FORMACION: MEDIA Y COMPLEMENTARIA

5: La pregunta se cumple plenamente.

4: La pregunta se cumple en alto grado.

3: La pregunta se cumple satisfactoriamente
2: La pregunta se cumple de manera deficiente
1: La pregunta no se cumple

NNC: No contestaron

N° | PREGUNTAS 112345

1 Los elementos que constituyen el Componente teleolégico son conocidos
por usted.

2 En su consideracion existe la relacion entre el PEI y el Contexto.

3 Tiene conocimiento sobre el modelo pedagdgico de la Normal y los com-
ponentes que lo constituye.

4 Usted sabe como se encuentra constituido el sistema de curricular y orga-
nizado el plan de estudios de la institucion.

5 Los elementos curriculares que contiene el matriz (programacion), son
conocidos por usted.

6 La matriz del area pedagdgica es contextualizados de acuerdo al momento
historico del pais

7 Considera que existe relacion entre la matrices de la asignatura que consti-
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tuye el &rea pedagdgica tiene relacion con los principios pedagdgicos esta-

blecidos en el PEI.

8 Usted conoce si existe relacién entre los objetivos, contenidos y las formas
de evaluar.

9 En su consideracion existe coherencia entre las formas de explicar los con-
tenidos y las orientaciones metodoldgicas en el area pedagdgica.

10 | Considera que existe relacion De Los Contenidos Del Area Pedagdgica
Con Otras Asignaturas Del Plan De Estudios

11 | Ensu consideracion existe coherencia entre las formas de explicar los con-
tenidos y las orientaciones metodologicas en el area pedagogica.

12 | Considera que existe relacion De Los Contenidos Del Area Pedagdgica
Con Otras Asignaturas Del Plan De Estudios

13 | Usted considera gue existe coherencia entre la matriz y la formacién del
futuro docente.

14 | Usted considera que la evaluacion en la formacion pedagogica y humana
del futuro docente normalista tiene incidencia.

15 | Tiene conocimiento sobre la tendencia pedagdgica que soporta el sistema
curricular de la Normal.

16 | Conoce los principios que sustentan la pedagogia critica en la propuesta de

formacion docente.
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17 | Conoce los principios de reflexion y toma de consciencia a partir de los
postulados de la pedagogia critica.

18 | Usted considera que la pedagogia critica mantiene una interaccion con el
contexto y el momento histérico.

19 | Considera que la relacion teoria — préctica es fundamental para desarrollar
los postulados de la pedagogia critica.

20 | Considera que los postulados de la pedagogia critica son fundamentales pa-
ra la formacion investigativa del futuro docente.

21 | Considera que la pedagogia critica contribuye a la construccién del pensa-
miento critico y social..

22 | Considera que la Pedagogia critica contribuye a contextualizar los saberes
pedagdgicos del futuro docente normalista

23 | En que ha incidido los principios de la pedagogia critica en su préactica pe-

dagdgica como accion formadora del docente Normalista
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UNIVESIDAD SURCOLOMBIANA
FACULTAD DE EDUCACION
MAESTRIA EN EDUCACION
ENTREVISTA PARA DIRECTIVOS
1. Comente sobre la coherencia que existe entre los elementos que constituyen el Componente
teleologico.

2. Explique la relacion que puede existir entre el PEI y Contexto.

3. Hableme sobre el modelo pedagogico y los componentes que lo constituye.

I

. Como se encuentra constituido el sistema curricular de la institucion.

W

. Desde su punto de vista como se define el curriculo.

(o)

. Desde su punto de vista como define el disefio curricular.

~

. Desde su punto de vista como define el macro-curriculo.

[o¢]

. Comente quiénes son los referentes tedricos se sustenta el sistema curricular de la Normal.

Ne)

. Explique las politicas y los objetivos que soportan el curriculo de la institucion.
10. Explique como se encuentra organizado el plan de estudios de la institucion y del area de
pedagogia.

11. Enel curriculo existen lineamientos para promover la interdiscplinariedad.

12. Desde su punto de vista como define el microcurriulo.

13. Coméntame que Elementos curriculares contiene el microdisefio.

14. Coméntame si los microdisefios del area pedagogica son contextualizados

15. Desde su punto de vista considera que existe relacion entre los microdisefios del area
pedagbgica con los principios pedagogicos establecidos en el PEIL.

16. Existe transversalidad e integracion curricular en la planeacion curricular y en el desarrollo

del proceso de ensefianza aprendizaje del area pedagogica.
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17. Desde su punto de vista serd que existe relacion entre los objetivos, contenidos y las formas
de evaluar el area pedagogica?

18. Coménteme si existe conexion entre la forma de explicar los contenidos y las orientaciones
metodoldgicas desarrolladas en el area pedagogica.

19. Sera que existe coherencia entre el microdisefio y la formacion del futuro docente

20. Coméntame sobre la incidencia de la evaluacion en la formacion pedagdgica y humana del
futuro docente normalista.

21. Coméntame si existe correspondencia de la evaluacion a los intereses de los futuros
docentes

22. En qué medida la evaluacion relaciona los conocimientos con las necesidades e intereses de
la comunidad educativa.

23. Cual es la tendencia pedagogica que soporta el sistema curricular de la Normal?

24. Desde su punto de vista que principios sustentan la pedagogia critica?

28. Coméntame en que autores se soportan la pedagogia critica en la Normal?

25. Coméntame como se desarrolla los principios de reflexion y toma de consciencia a partir de
los postulados de la pedagogia critica?

26. Hablame como se da el proceso de Innovacion curricular y cambio paradigmatico
pedagogico desde la mirada de la pedagogia critica.

27. Coméntame como se da la Interaccion con el contexto y el momento historico, segin los

postulados de la pedagogia critica.
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UNIVESIDAD SURCOLOMBIANA
FACULTAD DE EDUCACION
MAESTRIA EN EDUCACION
ENTREVISTA PARA PROFESORES
1. Comente sobre la coherencia que existe entre los elementos que constituyen el Componente
teleologico.
2. Explique la relacion que puede existir entre el PEI y Contexto.

3. Hableme sobre el modelo pedagogico y los componentes que lo constituye.

4. Como se encuentra constituido el sistema curricular de la institucion.

W

. Desde su punto de vista como se define el curriculo.

(o)

. Desde su punto de vista como define el disefio curricular.

~

. Desde su punto de vista como define el macro-curriculo.

2]

. Comente quiénes son los referentes teoricos se sustenta el sistema curricular de la Normal.

Ne)

. Explique las politicas y los objetivos que soportan el curriculo de la institucion.
10. Explique como se encuentra organizado el plan de estudios de la institucion y del area de
pedagogia.

11. Enel curriculo existen lineamientos para promover la interdiscplinariedad.

12. Desde su punto de vista como define el microcurriulo.

13. Coméntame que Elementos curriculares contiene el microdisefio.

14. Coméntame si los microdisefios del area pedagogica son contextualizados

15. Desde su punto de vista considera que existe relacion entre los microdisefios del area
pedagogica con los principios pedagogicos establecidos en el PEL.

16. Existe transversalidad e integracion curricular en la planeacion curricular y en el desarrollo

del proceso de ensefianza aprendizaje del area pedagdgica.
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17. Desde su punto de vista serd que existe relacion entre los objetivos, contenidos y las formas
de evaluar el area pedagogica?

18. Coménteme si existe conexion entre la forma de explicar los contenidos y las orientaciones
metodoldgicas desarrolladas en el area pedagogica.

19. Sera que existe coherencia entre el microdisefio y la formacion del futuro docente

20. Coméntame sobre la incidencia de la evaluacion en la formacion pedagdgica y humana del
futuro docente normalista.

21. Coméntame si existe correspondencia de la evaluacion a los intereses de los futuros
docentes

22. En qué medida la evaluacion relaciona los conocimientos con las necesidades e intereses de
la comunidad educativa.

23. Cual es la tendencia pedagogica que soporta el sistema curricular de la Normal?

24. Desde su punto de vista que principios sustentan la pedagogia critica?

28. Coméntame en que autores se soportan la pedagogia critica en la Normal?

25. Coméntame como se desarrolla los principios de reflexion y toma de consciencia a partir de
los postulados de la pedagogia critica?

26. Hablame como se da el proceso de Innovacion curricular y cambio paradigmatico
pedagogico desde la mirada de la pedagogia critica.

27. Coméntame como se da la Interaccion con el contexto y el momento historico, segin los
postulados de la pedagogia critica.

28. Desde su punto de vista qué es la practica docente.

29. Héblame como se relacion la teoria y la practica

30. Coméntame como se orienta la formacion investigativa en la practica pedagogica
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31. Como se contextualizan los saberes en la practica pedagdgica para la construccion del

pensamiento critico

32. Pedagogia critica y contextualizacion de los saberes pedagogicos del futuro docente
normalista

33. Sera que la practica pedagogica es fundamental en la accion formadora de docentes

34. Dentro el proceso de practica docente como se promueve la participacion, la democracia, la

autonomia, la creatividad y el sentido critico
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UNIVESIDAD SURCOLOMBIANA
FACULTAD DE EDUCACION

MAESTRIA EN EDUCACION
TALLERE CON ESTUDIANTES

FECHA: HORA

TALLER N° 1: CURRICULO Y PEI

1. OBJETIVO:

El taller busca conocer los conceptos y opiniones de los estudiantes, referente al curriculo y el
PEI de 1a Normal Superior de Neiva. En consecuencia se le solicita realizar una discusion amplia
y llegar acuerdos para consolidarlas en el documento.

1. Comenten la coherencia entre los elementos que constituyen el Componente teleoldgico del
PEL

2. Expliquen cual es la Relacion del PEI con el Contexto

3. Expliquen en que consiste el Modelo pedagogico de la ENS.

4. Definan los siguientes conceptos de curriculo, macro-curriculo (plan de estudio o proyecto de
formacion) y microcurriculo (matriz).

5. Tienen conocimientos de las Politicas y Objetivos del curriculo (expliquelas).

6. Comenten coOmo estd organizado del plan de estudios

7. Hablen de los elementos de la matriz (microcurriculo).

8. Explique cémo esta relacionado la matriz con los principios pedagogicos de la ENS.

9. Consideran notoria la transversalidad y la integracion curricular en la planeacion curricular y

en el desarrollo del proceso de ensefianza aprendizaje.
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UNIVESIDAD SURCOLOMBIANA
FACULTAD DE EDUCACION
MAESTRIA EN EDUCACION

TALLER CON ESTUDIANTES

TALLER N° 2: EVALUACION CURRICULAR

FECHA: HORA

1. OBJETIVO:

El taller busca conocer los conceptos y opiniones de los estudiantes, sobre la evaluacion
curricular que se aborda en la Normal Superior de Neiva. En consecuencia se le solicita realizar
una discusion amplia y llegar acuerdos para consolidarlas en el documento.

1. Expliques la existencia de la relacion entre los objetivos, contenido y las formas de evaluar.

2. Hablen sobre la conexion existente entre la forma de explicar los contenidos y las
orientaciones metodologicas utilizadas por el profesor en clase.

3. Comenten como se relacionan los contenidos de otras asignaturas con el area de pedagogia.

4. Hablen como se da relacion entre el microdisefio (matriz) y la formacién como futuro
docente

5. Expliquen como se orienta la formacion pedagogica y humana en la ENS.

6. Hablen de los principios y objetivos establecidos en el PEI y la normatividad nacional.

7. Comenten si la propuesta formativa de la ENS corresponde a los intereses de los futuros
docentes

8. Comenten la relacion de los conocimientos con las necesidades e intereses de la comunidad

educativa.
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UNIVESIDAD SURCOLOMBIANA
FACULTAD DE EDUCACION
MAESTRIA EN EDUCACION

TALLER CON ESTUDIANTES

TALLER N° 3 PEDAGOGIA CRITICA - TENDENCIAS PEDAGOGICAS

FECHA: HORA

1. OBJETIVO:

El taller busca conocer los conceptos y opiniones de los estudiantes, sobre la tendencia
pedagbgica que predomina en la instituciéon y la incidencia de la pedagogia critica en la
formacion del docente normalista. En consecuencia se le solicita realizar una discusion amplia y

llegar acuerdos para consolidarlas en el documento.

1. Expliquen sobre los principios que sustentan la pedagogia critica.

2. Hablen de los autores que soportan la pedagogia critica en la ENS.

3. Expliquen como se desarrolla la Reflexion y toma de consciencia a partir de los postulados de
la pedagogia critica.

4. Expliquen cémo los postulados de la pedagogia critica interactiia con el contexto y momento
histérico.

5. Expliquen la relacion teoria- practica en el desarrollo de los postulados de la pedagogia
critica.

6. Hablen de como se desarrolla formacion investigativa del futuro docente.

7. Expliquen cémo se construye el pensamiento critico y social en el aula.

8. Expliquen como se contextualizan los saberes en la formacion de docentes en la ENS.

9. Hablen de la importancia de la practica pedagogica como accion formadora de docentes
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10. Comenten cdmo se promueve la participacion, la democracia, la autonomia, la creatividad

y el sentido critico.



UNIVESIDAD SURCOLOMBIANA
FACULTAD DE EDUCACION
MAESTRIA EN EDUCACION

FICHA DE REGISTROS DOCUMENTALES

No

INDICADOR

DESCRIPCION

Coherencia entre los elementos que constituyen el

Componente teleolégico.

2 Relacion del PEI con el Contexto.
3 Modelo pedagogico

4 El sistema de curricular

5 Concepto de curriculo

6 concepto de disefio curricular

7 Concepto de macro-curriculo

8 Sustentacion tedrica del sistema curricular
9 Politicas y Objetivos del curriculo
10 | Ejes de formacion curricular

11 | Organizacion del plan de estudios
11 | Interdiscplinariedad

12 | Concepto de microcurriculo

13 | Elementos del microdisefio

14

Contextualizacion del microdisefio
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15 | Relacion del microdisefio con los principios peda-
gogicos

16 | Normatividad nacional e institucional

17 | Relacion entre los objetivos, contenidos, y las
formas de evaluar

18 | Relacion con los contenidos de otras asignaturas

19 | Coherencia entre el microdisefio y la formacion
como futuro docente

20 | Formacion pedagdgica y humana

21 | Relacion de los conocimientos con las necesidades
e intereses de la comunidad

22 | Tendencias pedagogicas

23 | Principios que sustentan la pedagogia critica

24 | Autores que soportan la pedagogia critica

25 | Reflexién y toma de consciencia

26 | Innovacién y cambio paradigmatico pedagdgico

27 | Interaccion de la pedagogia critica con el contexto
y momento historico

28 | Sentido de préactica docente

29 | Relacion teoria practica

30 | Formacion investigativa en la practica docente

31 | Construccion del pensamiento critico y social en la

practica docente
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32

Contextualizacién de los saberes

33

Espacio para promover la participacion, la demo-
cracia, la autonomia, la creatividad y el sentido

critico
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