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INTRODUCCION

El presente trabajo de investigacién se realizd con el fin de mejorar la Enseflanza-Aprendizaje de la
Avifauna a través de salidas de campo en estudiantes de cuarto y quinto de primaria de la
institucién educativa Guacirco sede Pefias Blancas, ademas de fomentar en los estudiantes una

educacion ambiental para la conservacion de este grupo de organismos.

el trabajo de grado se desarrollé al interior del Grupo de Investigacion Conocimiento Profesional
del Profesor de Ciencias (CPPC), y del Grupo de Investigacion en Pedagogia y Biodiversidad
(GIPB), adscritos al programa de Licenciatura en Ciencias Naturales: Fisica, Quimica y Biologia

de la Universidad Surcolombiana.

Se concluyd que los estudiantes que los estudiantes del grado cuarto y quinto de la institucion
identifican la importancia de las aves en los ecosistemas, ademas atribuyen a sus diferentes dietas
alimenticias dependiendo de su morfologia. Las concepciones de algunos estudiantes se
mantuvieron mientras que para otros hubo un enriquecimiento en las concepciones que tenian,
como resultado del proceso formativo que desarrollaron mediante las salidas de campo y la

planificacién de clases. Durante el escrito el lector encontrara los siguientes apartados:

Los Antecedentes, correspondientes a diversas investigaciones en torno la implementacién de
salidas de campo como estrategia did4ctica para la enseflanza de la avifauna. Planteamiento del
problema, los Objetivos, la Justificacién. Posteriormente se presenta el Marco teérico, donde se
tiene en cuenta la importancia de las salidas de campo para la ensefianza.aprendizaje de la
Biologia., en seguida se expone la Metodologia, presentando el enfoque de la investigacion, el
meétodo de analisis de contenido y las técnicas de recoleccidn de la informacién asi como las fases
de la investigacion. Luego se presentan los Resultados de la investigacion y su Analisis, donde se
muestra cada una de las tendencias encontradas de acuerdo a las concepciones de los
estudiantes durante el inicio, el durante y el final del proceso formativo, recogidas gracias a la
aplicacion del cuestionario inicial y final. A continuacién se presenta la comparacién entre las
concepciones donde se muestra la evoluciébn que tuvieron los estudiantes frente a las
concepciones iniciales y finales, con relacion al papel ecolégico de las aves, la importancia de
conservarlas y a tener una concepcion de ave mucho mas enriquecida. El escrito finaliza con los

apartados de conclusiones, bibliografia y anexos.
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1. ANTECEDENTES

A continuacion se presentan estudios y trabajos relacionados con la conservacién de las aves, las
salidas de campo como estrategia de ensefianza, los cuales han sido encontrados en bases de
datos, en memorias de eventos académicos, en revistas nacionales e internacionales y paginas

web con las que se pudo contar.

1.1.Trabajo Préctico

Para hablar de los antecedentes se hard una descripciébn de algunas de las investigaciones
encontradas con respecto a los Trabajos Practicos, Laboratorios, Practicas de Campo. Como
criterios de busqueda se tuvieron en cuenta la revision y el rastreo sistematico en fisico y en bases
de datos electronicas, a partir de la bibliografia encontrada en investigaciones claves como las de
Caamafio (2003), Del Carmen, (2000) y Rodrigo et al (1999). Para el caso particular de los afios
2007 y 2008 se tuvo en cuenta la revision de 30 revistas en educaciéon a nivel mundial, de las
cuales dos corresponden exclusivamente a ensefianza de la Biologia. Dicha revision ha sido
soportada por el Proyecto de Investigacion “Estado del arte de las caracteristicas del campo de

conocimiento sobre la ensefianza de la Biologia” (Valbuena et al, 2009).

Con respecto a los Trabajos Practicos en la ensefianza de las ciencias, estos se han abordado en
mayor medida a partir de revisiones bibliogréficas: Miguens y Garrett (1991), Geli (1995) Barbera y
Valdés (1996), lzquierdo, Sanmati y Espinet, (1999). Baldaia (2006) y Puentes (2008). Algunos
de estos autores profundizan en aspectos particulares como la evaluacion y las finalidades de los

Trabajos Précticos.

Los hallazgos de estas investigaciones han girado en una mayor proporcion en torno a los
enfoques, tipos o0 modelos de los Trabajos Practicos y sus finalidades. Frente a esto Miguens y
Garrett (1991) destacan los siguientes tipos de trabajos: demostraciones, experimentos
exploratorios, experiencias practicas e investigaciones. Ademas resaltan que los trabajos practicos
han sido tema de debate desde la época de Lock. También plantean que en el ambito
especificamente europeo, existen grandes diferencias en la frecuencia del uso del Trabajo
Practico por parte de los profesores de ciencias. Con respecto al trabajo de campo, se refiere a

éste como el trabajo que realiza un ecologista 0 gedlogo.
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Barbera y Valdés (1996) plantean que son diversos los objetivos que se pretenden alcanzar con los
Trabajos Practicos; para sustentar sus ideas, retoman los trabajos realizados por Hofstein y
Lunetta (1982) y Anderson (1976) para plantear cuatro aspectos educativos a desarrollar con el
Trabajo Préactico: emprender la tarea humana de explicar fenémenos naturales, aprender formas

de razonamiento sistematicas y apreciar el papel del cientifico en la investigacion.

Con respecto a las finalidades de los laboratorios, retoma a Lazarowitz y Tamir (1994) quienes
proponen cuatro finalidades: proporcionar experiencias concretas para afrontar los errores
conceptuales, dar la oportunidad de manipular datos, desarrollar destrezas de razonamiento l4gico

y construir valores relacionados con la naturaleza de las ciencias.

Por otra parte en relacién al tipo de Trabajo Practico, retoma las ideas de Boud (1986) y
Woolnough y Allsop (1985) y plantea tipo ejercicio, tipo investigacion y tipo experiencia. Hodson
(1992 y 1994) reconoce la importancia de las ideas de los profesores sobre los Trabajos Practicos

en la ensefianza de la ciencia desde un enfoque holista.

En esta misma perspectiva de caracterizacion de los Trabajos Practicos, Puentes (2008) propone
un sistema de categorias para el analisis de dichas actividades. Dado que este trabajo es uno de
los pocos que se encuentran con respecto a categorias de andlisis, es el que retomamos como

categorias de nuestra investigacion.

En cuanto al modelo del Trabajo Practico, Baldaia (2006) propone los siguientes modelos a partir
una revision bibliografica. El Trabajo Practico en la ensefianza por transmision, asume un papel
demostrativo. Los Conocimientos teoricos adquiridos de forma transmisiva se confirman a través
de clases practicas que motivan al estudiante. Aqui la observacion tiene un papel importante en la
construccion de Conocimiento. Por lo tanto, el objetivo es adquirir Conocimientos haciendo énfasis
en la instruccion, en donde el docente transmite contenidos y el alumnado almacena informacion,
lo cual debe observarse en la evaluacion. Por otro lado, en la ensefianza por descubrimiento, el
Trabajo Practico se destina a proporcionar al alumnado la oportunidad de descubrir, desprovistos
de contenidos, asi el objetivo es la comprension de los procesos cientificos, en donde el docente

asume el papel de organizador de las situaciones de aprendizaje, ademas el alumnado aprende
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siguiendo el método cientifico, en donde ellos son el centro del aprendizaje y su evaluacion se

centra en los procesos cientificos.

En cuanto a la ensefianza por cambio conceptual, el trabajo practico permite diagnosticar las
concepciones del alumnado y crear oportunidades para el cambio conceptual, primero el
estudiante explicita lo que ya sabe, el trabajo le crea un conflicto cognitivo y un cambio conceptual.
En la ensefianza por investigacion, el trabajo practico debera desencadenar la vivencia de la
verdadera racionalidad que opera entre la instancia légica y la instancia empirica; partiendo de la
vida cotidiana del alumnado. Es por eso que el objetivo aqui es construir conceptos, competencias
y valores, en donde el docente asume el papel de problematizador de saberes y organizador de
procesos de aprendizaje, cuyo papel de alumnado es activo en la investigacion critica que

finalmente es evaluado integralmente en conceptos, capacidades y actitudes.

Con respecto a aspectos mas particulares acerca de los Trabajos Practicos, Geli (1995), aborda
especificamente la evaluacion. Al igual que los autores anteriormente nombrados, recurre a una
revision bibliografica. Retoma diversas investigaciones e identifica instrumentos de evaluacion
planteados por Herron (1971), el cual permite clasificar las actividades practicas en funcién de la
forma en que se plantean los problemas (abierto o cerrado), la autonomia que tiene el estudiante

para disefiar su trabajo (abierto o cerrado) y el tipo de respuesta que pretenden (abierto o cerrado).

Por otra parte Tamir y Lunetta (1978) plantean el Laboratory Analysis Inventory. Bajo esta mirada
la evaluacién esté relacionada con los procedimientos que el Trabajo Practico permite desarrollar y

las comprensiones de los conceptos cientificos que se propician.

Con respecto a la V de Gowin (1984), plantea que éste es un instrumento que ofrece informacion
sobre el desarrollo de las actividades practicas y ayuda al estudiante en su aprendizaje. Finalmente
retoma a Nussinovitz y Friedler (1982) y su Process Tests Assessment Inventory, en donde se
consideran las distintas tareas que hay que tener en cuenta. Reconoce la importancia de la

evaluacion en los trabajos préacticos, de tal forma que sea un hecho positivo para los alumnos.

Otro ambito en el que se han centrado las investigaciones sobre los Trabajos Practicos, ha sido
particularmente las Practicas de Laboratorio, entre los autores se encuentran Gonzéales (1992),
Diaz y Jiménez (1997), Kirschner y Huisman (1998), Reigosa Yy Jiménez (2000), Séré (2002),
Alvarez y Carlino (2004), Salcedo y Rivera (2004), Cafferata (2005) y Alvarez (2007).
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A diferencia de las investigaciones nombradas anteriormente que se basaron en revisiones
bibliogréficas, con respecto a los laboratorios ha prevalecido trabajos con muestras de
poblaciones, en diferentes niveles educativos, primaria, secundaria, educaciéon superior.  Sin
embargo, Gonzales (1992) presenta a través de una revision bibliogréfica, cuatro alternativas para
el desarrollo de trabajos practicos de laboratorio: actividades teéricas, desarrollo de recursos,

aplicaciones nuevas o problematicas y pequefias investigaciones dirigidas.

Diaz y Jiménez (1997), plantean una propuesta de practica de laboratorio acerca del microscopio,
para esto llevan a cabo un estudio de caso utilizando técnicas cualitativas, analizando en
profundidad las interacciones en el aula de estudiantes particularmente de secundaria durante la
realizacion de practicas de microscopio. Los resultados se presentan en términos del nimero de
intervenciones realizadas por cada estudiante. Se halla que se produce una gran cantidad variedad
de actividades por parte de los estudiantes, resaltando el elevado nimero de intervenciones con el

uso del microscopio, la guia y el material de consulta.

Kirschner y Huisman (1998) realizan una revision sobre las investigaciones acerca del abordaje
informético de los laboratorios. Plantean entonces que aquellas actividades llevadas a cabo desde
el control electronico son muy diferentes a las practicas llevadas normalmente en escuela

secundaria.

Reigosa y Jiménez (2000) realizan un estudio con una poblacién de 10 estudiantes de secundaria
nocturna en las clases de fisica y quimica. Se realizaron estudios de caso sobre la realizacion de
una practica por resolucion de problemas reales. Esta investigacién permite considerar que el
planteamiento de problemas reales y abiertos es de dificil tratamiento por parte de los alumnos.
Dicha situacién se debe al papel del docente y del alumno en las préacticas. Dichos roles se
enmarcan en lo que los autores denominan “cultura escolar” y “cultura cientifica”; los estudiantes
deben acercar més a esta Ultima. Algunas ideas de practicas de laboratorio pueden generar en los

alumnos iméagenes distorsionadas de la ciencia.

Por otra parte, Séré (2002) realiz6 entrevistas y cuestionarios a 60 estudiantes de cursos de fisica,

con el fin de determinar aquellos aspectos que segun los estudiantes hace relevante e
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irremplazable el desarrollo de Trabajos Practicos. Concluye con esta investigacion que la
experimentacién producida por los laboratorios produce actitudes hacia la ciencia. Los diversos
tipos de contenidos se encuentran integrados en los trabajos practicos. Hace falta promover una

reflexion acerca de la naturaleza de la ciencia.

Alvarez y Carlino (2004), llevan a cabo una Investigacién con base en una poblacion de 20
estudiantes de cuarto afio de secundaria. Se aplicaron instrumentos como la entrevista y seleccion
de tarjetas para indagar en los estudiantes qué tipo de trabajos se realizan en las clases, qué se
aprende con ellos y como quisieran que fueran dichos trabajos. Concluyen con este trabajo que a
pesar de la gran cantidad de propuestas con respecto a los objetivos de los trabajos de laboratorio
(Hodson, 1994; Barbera y Valdés, 1996; Gil et al, 1991), se encuentra que los trabajos practicos
propuestos por los profesores estudiados, se enmarcan en una ensefianza por transmision. Son
muy simples las acciones y las experiencias que deben hacer los estudiantes, la cual se aleja
demasiado de una “observacion cientifica”. Los trabajos de laboratorio no promueven conceptos y
procedimientos de la mejor manera. Finalmente, existe una gran distancia entre lo que proponen
los especialistas en la ensefianza de las ciencias, los documentos curriculares y los trabajos de

laboratorio que plantean los docentes.

Salcedo y Rivera (2004) tuvieron en cuenta una poblacién de 92 estudiantes del componente de
Teorias Quimicas y 6 profesores de cursos de quimica. Se hizo uso de encuestas, filmaciones y
andlisis de informes y guias. Hall6 principalmente que por una parte los profesores consideran que
el laboratorio permite la comprobacion de la teoria vista en clase y el desarrollo de competencias.
Pocos profesores hacen referencia a la ausencia de situaciones problemas en los laboratorios. Con
respecto a la evaluacion de la practica, suele emplearse el informe entregado al final del laboratorio
y en una menor medida se tienen en cuenta aspectos sobre desempefios y discusiones. Ideas

similares presentan los futuros profesores de quimica.

Finalmente, Cafferata (2005) plantea que las practicas de laboratorio emergentes en Biologia

representan nuevos modelos didacticos para la ensefianza de la Biologia.

En comparacion con los estudios sobre las Préacticas de Laboratorio, las investigaciones sobre
Practicas de Campo son escasas, en su gran mayoria se han realizado en disciplinas como

Geologia, Geografia y Ciencias Naturales en general: Garcia y Martinez (1993), Vilaseca y Bach
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(1993), Vaquero, Vazquez y Llorente (1994), Bonito y Sousa (1995), Carrillo (1996), Morcillo et al
(1998), Morcillo (2000), Tilling (2004), Ortega (2005), Duarte y Couto (2005), Scortegagna y
Mendoza (2005), Brusi et al (2007), Godoy y Sanchez (2007), Berezuki, Obara y Silva (2009) y
Cabrera y Marrero (2009) (Ver Tabla 1.2).

Para el caso de Biologia es de resaltar los trabajos de Alarcon y Pifieros (1989), Cutter (1993),
Mick (1996), Rodrigo et al (1999), Tiling (2004), Dourado (2006), Valbuena, Castro y Sierra (2007),
Nunes y Dourado (2009), Amdértegui, Gutiérrez y Medellin (2009) y Amértegui y Correa (2009).

De forma similar a las investigaciones de Practicas de Laboratorios, estos trabajos han sido
encaminados bajo propuestas cualitativas con poblaciones en educaciéon secundaria y en pocos

casos en educacion superior en la formacion inicial de profesores.

Alarcén y Pifieros (1989) plantean un modelo de Practica de Campo. Ademas elaboran una
caracterizacion de los diversos aspectos sobre dichas actividades, las guias de campo y los
objetivos de aprendizaje. Definen la Practica de Campo como un recurso pedagdégico que
proporciona al estudiante una interaccién con la naturaleza en forma directa, fundamenta los
conocimientos y permite la apropiacion de los temas. Dentro de los aspectos que incluye una guia
de campo se encuentran: objetivos, materiales, procedimientos, motivacion, anexos, indicadores

de evaluacion.

El trabajo de Cutter (1993) no corresponde propiamente a una investigacion, pues no existe una
metodologia clara, un tratamiento sistematico de datos, un problema claro de investigacion y una
busqueda de antecedentes; podria considerarse mas bien como una reflexion, cuyo objeto es el
National Curriculum de Inglaterra. Esta reflexion plantea entonces que existe un gran enfoque en el
curriculo educativo de educacion primaria, secundaria y universitaria, tanto de Biologia como de
Geologia y Geografia. Aspectos como el transporte y la ubicacion de los lugares de trabajo,
determinan la realizacion de trabajos de campo en las escuelas. Existe una amplia conviccion
sobre la esencialidad de los trabajos de campo como componente de la preparacion biolégica.
Este trabajo plantea la importancia del trabajo de campo en la formacién de profesionales en las
disciplinas como la Biologia, la Geologia y Geografia, no en la formacion de profesionales de la
ensefianza de dichas disciplinas. No existe un marco de referencia general que permita entender

desde donde se concibe la reflexion.
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Al igual que el trabajo anterior, el estudio de Mick (1996) no corresponde propiamente a una
investigacién, pues no existe una metodologia clara, un tratamiento sistematico de datos, un
problema claro de investigacion y una busqueda de antecedentes; podria considerarse mas bien

como una reflexién, cuyo objeto es trabajo practico de campo y laboratorio en Biologia.

Esta reflexion plantea que los profesores generalmente alientan a sus estudiantes a través de la
realizacion de trabajos de campo y laboratorio, a ser auto criticos, ademas los estudiantes
adquieren habilidades  experimentales y capacidades de observaciéon. El (nico aspecto
relacionado con los docentes y dichos trabajos, es que la experiencia del profesor incide en el tipo

de trabajos practicos que se realizan en el aula.

Lo anterior muestra que esta reflexion estd mas centrada en el aprendizaje por parte de los
estudiantes, que en la formacién docente para la realizacién de dichas actividades, particularmente

la formacion de profesores de Biologia. No existe un marco de referencia claro sobre la reflexion.

El objetivo general de la investigacion de Rodrigo et al (1999) es analizar las concepciones que
futuros profesores tienen sobre el Trabajo Practico de Campo en la ensefianza de las ciencias.
Metodolégicamente, este estudio corresponde a una investigacion descriptiva. Se realizé un
estudio con 59 profesores en formacion de educacién primaria, educacion infantil, educacion

especial, psicopedagogia, educacion fisica, pedagogia, educacion social y audicion y lenguaje.

Con relacién a los hallazgos de la investigacion, el total de la poblacién estudiada considera
esencial las practicas de campo en la ensefianza de las ciencias. Consideran que los mejores
métodos para trabajar son los investigativos. Dichos trabajos se deben realizar en pequefios
grupos. La salida debe abordar contenidos nuevos y es de vital importancia la preparacion previa al
trabajo de campo. Con respecto al trabajo posterior a la salida, consideran que debe ser enfocado

hacia la evaluacién de los aprendizajes y la puesta en comun.

Es de resaltar que el marco de referencia de esta investigacion es el Pensamiento del Profesor, el
cual se encuentra muy relacionado con la posterior linea de investigacion sobre el Conocimiento

del Profesor. Sin embargo, es de resaltar que aunque el objeto problema de la investigacion es el
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trabajo de campo, la poblacion es bastante heterogénea, y no se abordan profesores de Biologia

en formacién inicial.

El trabajo de Tiling (2004) corresponde a una revision histérica sobre el FSC (Field Studies
Council) de 1900 colegios de secundaria en Ingalterra y Gales. Con relacion a la metodologia, se
aplicaron cuestionarios a profesores de colegios de secundaria y el tratamiento de los datos se
realiza desde un enfoque cuantitativo. Dichos instrumentos tuvieron como categorias de analisis:
niveles de provision, factores de provision, tiempo de trabajo de campo, evaluacion y eficacia.
Dicha revisién permite identificar que los trabajos de campo en Biologia suelen ser muy similares a
los realizados en Geografia. Con relacién a los maestros, es fundamental otorgar a los profesores
materiales para realizar los trabajos de campo. Con relacion al momento de realizacién, estas
actividades suelen desarrollarse en el segundo semestre del afio académico, lo cual responde a
las particularidades de los curriculos. Es complicada la evaluacién de los trabajos de campo.
Existen pocas investigaciones que soporten la efectividad de este tipo de actividades en educacién

secundaria.

A continuacién en la Tabla N°1. Se muestra la recopilacién de los antecedentes en la ensefianza-

aprendizaje mediante trabajos practicos.
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ASPECTOS INVESTIGADO | ASPECTOS METODOLOGICOS PRINCIPALES HALLAZGOS
ESTUDIADOS R
Miguens y | Estado del arte, acerca del Trabajo Practico | Con respecto al tipo de Trabajo Practico destaca, demostraciones,
Garrett (1991) en la enseflanza de las ciencias vy las | experimentos exploratorios, experiencias practicas e
finalidades con las que se ha abordado. investigaciones. Resalta que los trabajos practicos han sido tema de
debate desde Lock (1988). En el ambito europeo existen grandes
diferencias en la frecuencia del uso del Trabajo Practico por parte
de los profesores de ciencias. Se refiere al trabajo de campo, como
el trabajo que realiza un ecologista o gedlogo.
Geli (1995) Revision bibliografica acerca de las formas | Identifica instrumentos de evaluacion planteados por Herron (1971),
de evaluacion de los trabajos practicos. Tamir y Lunetta (1978), Gowin (1984), Nussinovitz y Friedler (1982).
Reconoce la importancia de la evaluacion en los trabajos practicos,
de tal forma que sea un hecho positivo para los alumnos.
Barbera y | Revisidn bibliogréafica acerca de los trabajos | Son diversos los objetivos que se pretenden alcanzar con los
Valdés (1996) practicos en la ensefianza de las ciencias. trabajos préacticos; retoma a Hofstein y Lunetta (1982), Anderson
(1976) para plantear cuatro aspectos educativos a desarrollar con el
Trabajo Practico; con respecto a las finalidades de los laboratorios
TRABAJOS retoma a Lazarowitz y Tamir (1994) quienes proponen cuatro

PRACTICOS EN
LA ENSENANZA
DE LAS
CIENCIAS

finalidades. Por otra parte en relacion al tipo de Trabajo Practico,
retoma las ideas de Boud (1986) y Woolnough y Allsop (1985):

ejercicio-investigacion-experiencia.

Por otra parte retoma los trabajos de Hodson (1992 y 1994) con

respecto a las ideas de los profesores sobre los trabajos practicos
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en la ensefianza de la ciencia, desde un enfoque holista.

Izquierdo, Revisién bibliografica y planteamiento de | Presenta una propuesta encaminada a aumentar la eficacia del

Sanmati y | una propuesta de Trabajo Practico | Trabajo Practico y a sustentar la necesidad de realizarlas, sobre

Espinet, denominada “practica de iniciacién” basado | todo en los niveles superiores de ensefianza. Resalta la importancia

(1999). en el concepto de transposicion didactica. de incorporar los aspectos histéricos-epistemolégicos de la ciencia
al Trabajo Practico y en la ciencia escolar.

Baldaia (2006) | Reflexién sobre el Trabajo Practico y los | Identifica las caracteristicas de los trabajos practicos en cuatro

diferentes enfoques de éste en la

ensefianza particularmente de la Biologia.

modelos de enseflanza: transmision, descubrimiento, cambio

conceptual, e investigacion. En éstos tiene en cuenta aspectos

como los objetivos, el rol de docente y estudiante y la evaluacion.

Puentes (2008)

Revisién bibliografica.

Propone un sistema de categorias para el andlisis de los trabajos

practicos en la ensefianza de la Biologia.

TRABAJOS
PRACTICOS DE
LABORATORIO

Gonzéles Revision bibliografica. Presenta cuatro alternativas para el desarrollo de trabajos practicos

(1992) de laboratorio: actividades tedricas, desarrollo de recursos,
aplicaciones nuevas o problematicas y pequefias investigaciones
dirigidas.

Diaz y Jiménez | Planteamiento de wuna propuesta de | Los resultados se presentan en términos del numero de

(1997).

del

microscopio. Se lleva a cabo un estudio de

practica de laboratorio acerca

caso utilizando técnicas cualitativas.

intervenciones realizadas por cada estudiante. Se halla que se
produce una gran cantidad variedad de actividades por parte de los
estudiantes, resaltando el elevado nimero de intervenciones con el

uso del microscopio, la guia y el material de consulta.

Kirschner y

Huisman

Revision sobre investigaciones del abordaje

computaciones e informéatico de las

Las Préacticas de laboratorio mediadas electrénicamente son

particulares y muy diferentes a aquellas que se llevan a cabo de
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(1998). Préacticas de Laboratorio. manera tradicional en secundaria. Un buen disefio educativo es

necesario para generar practicas no tradicionales.

Reigosa y | Estudio realizado con 10 estudiantes de | El planteamiento de problemas reales y abiertos es de dificil

Jiménez secundaria nocturna en las clases de fisica | tratamiento por parte de los alumnos. Dicha situacion se debe al

(2000). y quimica. Se realizaron estudios de caso | papel del docente y del alumno en las practicas. Dichos roles se
sobre la realizacibn de una practica por | enmarcan en lo que los autores denominan “cultura escolar” y
resolucion de problemas reales. “cultura cientifica”; los estudiantes deben acercar mas a esta ultima.

Algunas ideas de préacticas de laboratorio pueden generar en los
alumnos imégenes distorsionadas de la ciencia.

Séré (2002). Se realizaron entrevistas y cuestionarios a | La experimentacion producida por los laboratorios  produce
60 estudiantes de cursos de fisica, con el | actitudes hacia la ciencia. Los diversos tipos de contenidos se
fin de determinar aquellos aspectos que | encuentran integrados en los trabajos practicos. Hace falta
segun los estudiantes hace relevante e | promover una reflexion acerca de la naturaleza de la ciencia.
irremplazable el desarrollo de Trabajos
Practicos.

Alvarez y | Investigaciébn con una poblacion de 20 | A pesar de la gran cantidad de propuestas con respecto a los

Carlino (2004).

estudiantes de cuarto afio de secundaria.
Se

entrevista y seleccion de tarjetas para

aplicaron instrumentos como la
indagar en los estudiantes qué tipo de
trabajos se realizan en las clases, qué se
aprende con ellos y como quisieran que

fueran dichos trabajos.

objetivos de los trabajos de laboratorio (Hodson, 1994; Barbera y
Valdés, 1996; Gil et al, 1991), se encuentra que los trabajos
practicos propuestos por los profesores estudiados, se enmarcan en
una ensefanza por transmisiéon. Son muy simples las acciones y las
experiencias que deben hacer los estudiantes, la cual se aleja
demasiado de una “observacién cientifica”. Los trabajos de
laboratorio no promueven conceptos y procedimientos de la mejor

manera. Finalmente, existe una gran distancia entre lo que
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proponen los especialistas en la ensefianza de las ciencias, los
documentos curriculares y los trabajos de laboratorio que plantean
los docentes.

Salcedo
Rivera (2004).

y

Se tuvo en cuenta una poblaciéon de 92
estudiantes del componente de Teorias
Quimicas y 6 profesores de cursos de
quimica. Se hizo uso de encuestas,

filmaciones y andlisis de informes y guias.

Por una parte los profesores consideran que el laboratorio permite
la comprobacién de la teoria vista en clase y el desarrollo de
competencias. Pocos profesores hacen referencia a la ausencia de
situaciones problemas en los laboratorios. Con respecto a la
evaluacion de la practica, suele emplearse el informe entregado al
final del laboratorio y en una menor medida se tienen en cuenta
aspectos sobre desempefios y discusiones. Ideas similares

presentan los futuros profesores de quimica.

Cafferata
(2005).

Indagacion sobre la funcion didactica que
los profesores de Biologia asignan a las
la escuela

practicas de laboratorio en

secundaria.

Las practicas emergentes representan nuevos modelos didacticos
para la ensefianza de la Biologia. EI marco teérico del profesor
modifica los objetivos, la organizacion y las interacciones de la

practica.

Alvarez (2007).

Se trabajé con 20 estudiantes de 4to afio
de secundaria. Se tuvo en cuenta un
método  clinico-critico 'y se  usaron
instrumentos como entrevistas verbales y la
seleccion de tarjetas didacticas. Lo anterior
con el fin de identificar la manera como los

estudiantes desean trabajar en el

laboratorio.

Son muchas las opiniones diversas acerca de los trabajos préacticos

en la literatura especializada. Los alumnos de bachillerato
consideran que dichos trabajos carecen de importancia, no permiten
la relacién entre lo cientifico y lo cotidiano. Teniendo en cuenta esto,
consideran que el mejor tipo de Trabajo Practico es aquel que tiene

en cuentas sus ideas previas y propongan situaciones problema.
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TRABAJOS
PRACTICOS DE
CAMPO

Alarcén

y

Pifieros (1989).

Realizan un modelo de salida de campo.
Ademas elaboran una caracterizacion de
los diversos aspectos sobre las practicas
de campo, las guias de campo y los

objetivos de aprendizaje.

Definen la salida de campo como un recurso pedagdgico que
proporciona al estudiante una interaccion con la naturaleza en forma
directa, fundamenta los conocimientos y permite la apropiacién de
los temas. Dentro de los aspectos que incluye una guia de campo
se encuentran; objetivos, materiales, procedimientos, motivacion,

anexos, indicadores de evaluacion.

Cutter (1993).

Reflexion sobre el National Curriculum de

Inglaterra.

Existe un gran enfoque en el curriculo educativo de educacion
primaria, secundaria y universitaria, tanto de Biologia como de
Geologia y Geografia. Aspectos como transporte y ubicacién
determinan la realizacion de trabajos de campo en las escuelas.
Existe una amplia conviccién sobre la esencialidad de los trabajos

de campo como componente de la preparacién bioldgica.

Garcia y | Reflexion sobre el papel de la practica de | Plantea la importancia de llevar a cabo practicas de campo en

Martinez campo en ciencias naturales y | Geologia desde la estrategia de ensefianza de resolucién de

(1993). particularmente en la Geologia. problemas. Desde esta perspectiva es importante explicitar en la
salida, un problema, objetivos, fases de desarrollo. Este tipo de
practicas han sido muchos mas positivos que los hallados con
practicas tradicionales.

Vilaseca y | Se propone una metodologia desde la | Al evaluar contenidos conceptuales, muchos de los resultados, por

Bach (1993).

investigacién accion para evaluar el trabajo
de campo. Se estudiaron 123 alumnos de
Geologia en educacién secundaria. Se hizo

uso de entrevistas y cuestionarios.

ejemplo los relacionados con fésiles, corresponden a los resultados
de investigaciones que ya se han realizado. En cuanto a las
actitudes, la mayoria de alumnos valoraban significativamente el
estudio de los fésiles. El método utilizado (evaluar antes y después
de la actividad) permite detectar el cambio que se produce en los

alumnos sobre los contenidos estudiados.
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Vaquero,
Vazquez y
Llorente

(1994).

Implementacién de un trabajo de campo de
Geologia con 78 estudiantes de ler afio de
escuela obligatoria. Desde un enfoque
cuantitativo emplean cuestionarios pre y

post y grupos control y experimentales

Ambos grupos obtuvieron ganancias en la salida, por lo que existe
un rendimiento académico en los modelos didacticos empleados

(tradicional, integracion).

Bonito y Sousa
(1995).

Reflexidon y revisién bibliografica en el

marco de la ensefianza de la Geologia.

Considera que desde la Didactica de la Geologia, la practica de
campo puede verse desde el papel del profesor (tradicional, dirigida,
ilustrativa, excursion, itinerario inductiva y alternativa). Otro aspecto

importante esté relacionado con los objetivos educativos.

Carrillo (1996).

Reflexion sobre trabajos practicos en

Geologia.

Realiza una reflexion teniendo en cuenta la naturaleza de la
Geologia como ciencia, también desde las técnicas y desde las
politicas educativas. Con relacién a la ensefianza, plantea que se
deben tener en cuenta los objetivos y el tipo de actividades desde
un enfoque constructivista (experiencias, experimentos, ejercicios e

investigaciones).

Mick (1996).

Reflexion sobre el trabajo practico de

campo Yy laboratorio en Biologia.

Los profesores generalmente alientan a sus estudiantes a ser auto
criticos, ademas éstos adquieren habilidades experimentales y
capacidades de observacion. La experiencia del profesor incide en

el tipo de trabajos practicos que se realizan en el aula.

Morcillo et al
(1998).

Disefian una encuesta con el fin de indagar
las concepciones de docentes sobre las
practicas de campo. Se aplic6 a 40
profesores de Ciencias Naturales de

secundaria y Bachillerato.

La encuesta incluye: identificacion, datos sobre una excursion, tipos
de salidas, contenidos, preparacion personal, métodos, disefio,
preparacion de los alumnos, trabajo posterior (evaluacién) y
satisfaccion. Luego de la aplicacion concluyeron que los profesores
consideran fundamental este tipo de actividades, la mayoria la

realiza al final del curso, realizan salidas de tipo ilustrativo e
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inductivo, aunque consideran la metodologia “no dirigida” la mas

importante, no la utilizan los profesores.

Morcillo (2000).

Tesis doctoral sobre la implementacién de
una practica de campo para la ensefianza
de la Geologia en una institucion de
educacion secundaria de Madrid. Realiza
observacibn a los alumnos y aplica
encuestas a los docentes y alumnos de la

institucion.

Luego de aplicar los instrumentos concluye que este tipo de
actividades son fundamentales para estudiantes y profesores. Los
profesores de Secundaria de la Comunidad de Madrid, manifiestan
un alto nivel de satisfaccion con las salidas que realizan, a pesar de

gue no coinciden con las que desearian realizar. Las

programaciones con trabajo de campo, son complejas vy

comprenden disefios muy variados.

Tilling (2004).

Revision histérica sobre el FSC (Field
Studies Council) de 1900 colegios de
secundaria en Ingalterra y Gales. Se aplico
cuestionarios a profesores de colegios de
Se

categorias de: niveles de provision, factores

secundaria. tuvo en cuenta las
de provisién, tiempo de trabajo de campo,

evaluacion y eficacia.

Los trabajos de campo suelen ser muy similares a los realizados en
Geografia. Se debe dotar a los profesores de materiales para
Estas actividades suelen
dado

particularidades de los curriculos. Es complicada la evaluacion de

realizar los trabajos de campo.

desarrollarse en el segundo semestre del afo, las

los trabajos de campo. Existen pocas investigaciones que soporten

la efectividad de este tipo de actividades en ecuacién secundaria.

Ortega (2005).

Reflexion sobre el abordaje de las Practicas

de Campo en Geologia bajo su
implementacion con el museo de ciencia

“Cosmocaixa” en Barcelona.

Plantea la importancia y riqueza del trabajo en museos desde la
perspectiva del trabajo geoldgico. En los museos, los nifios vy
jévenes pueden “aprender sobre Geologia” y “aprender a hacer

Geologia”.

Duarte y Couto

Investigan la integracion entre trabajos de

Estas actividades permiten la evolucion del concepto “suelo”, desde
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(2005).

campo, actividades colaborativas y de
modelizacion. Estudian 56 alumnos de 5to
afio de escolaridad en clases de geologia. .
Enfoque cuantitativo. Aplican cuestionarios

pre y post y observacion de clases.

visiones reduccionistas hasta visiones integradoras. Otras

concepciones permanecen a lo largo del curso. Parece importante

hablar sobre la modelizacién que permite este tipo de actividades.

Scortegagna y
Mendoza
(2005).

Reflexion sobre las caracteristicas de los

trabajos de campo en Geografia.

Realiza una revision sobre la clasificacién de los trabajos de campo,
los objetivos que se pretenden, la visién de ensefianza, los métodos
de ensefianza, el tipo de actividades (ilustrativas, inductivas,
motivadoras, investigativas). Ademas proponen un nuevo tipo de

salida, la salida autonoma.

Brusi et al
(2007).

Profesores de la Universidad Autbnoma de
Barcelona, la Universidad de Girona y la
Universidad Politécnica de Catalunya,

proponen una nueva estrategia
metodolégica para el trabajo de campo:
GEOCAMP: el portal de las actividades de

campo en Geologia.

Dicha propuesta tiene en cuenta: ¢a dénde vamos?, ¢ qué tiempo
hara?, consejos de comportamiento y seguridad, itinerario de la
salida y trabajo después de la salida. GEOCAMP es una propuesta

de innovacién docente.

Godoy y
Sanchez
(2007).

Reflexion sobre las caracteristicas del
trabajo de campo en la ensefianza de la

Geografia.

Bajo esta perspectiva se deben reconocer los objetivos a desarrollar
en un trabajo de campo (observacion, autonomia, recoleccion).
También se debe tener en cuenta el tipo de salidas (dirigidas, semi-
dirigidas, no dirigidas) y por ultimo la preparacién previa, el

desarrollo de la salida y su evaluacion.
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Cabrera y
Marrero (2009).

Investigacion no experimental, descriptiva.
La poblacion fue de 122 estudiantes de la
asignatura de Ciencias de la Tierra de la
Universidad Pedagégica  Experimental
Libertador en Maracay-Venezuela. Se
emplearon encuestas, cuestionarios y

escalas Likert.

El trabajo de campo pone al estudiante en situacion de descubrir y
reflexionar sobre la complejidad de la realidad, su caracter multiple y
subjetivo. Promueve la internalizacién de conceptos cientificos.
Genera aprendizajes significativos, despierta en los docentes un

espiritu investigador y genera en los estudiantes una actitud critica.
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INVESTIGACION Y MUESTRA

ASPECTOS ESTUDIADOS

ASPECTOS
METODOLOGICOS

PRINCIPALES HALLAZGOS

Juan, (2005). Las salidas de
campo mucho: mas que una

excursion.

Realizar salidas de campo que
posibiliten el aprendizaje
significativo de las ciencias de la
naturaleza y contribuyan a la
educacion ambiental de los

estudiantes.

Se realizan diferentes salidas a

campo las cuales nos permiten

comprender y analizar
diferentes perspectivas
planteadas en clase, rompen

con la rutina habitual de las

clases lo que son muy
motivaditas para el alumnado,
en estas salidas a campo se
posibilita el aprendizaje
significativo de la Ciencias
Naturales y contribuyen a la

educacién ambiental.

El trabajo de campo que
acompafia a las salidas es una
parte esencial de muchas
materias y conceptos que se
quieren abordar dentro de ellas
estudiando con detalle lo
aprendido.

No es facil preparar una salida a
campo, son muchos los factores
que pueden influr en su
desarrollo, sin embargo es muy
importante realizar una
minuciosa planificacién y utilizar
una metodologia adecuad con el
alumnado para interactuar con

la realidad.
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Lidia, (2001). “Las salidas, un
recurso para el aprendizaje en

educacion infantil”

Identificar mediante salidas de

campo el valor educativo
didactico y social que se ensefia
a los estudiantes al interactuar

con el entorno.

Tradicionalmente las actividades
gue se han planteado han sido
disefiadas para realizar dentro
del aula. En el presente articulo,
queremos destacar la
importancia de plantear también
actividades fuera del aula que
respondan a lograr el propésito
nuestro, de hacer entender a
los nifios que existen diferentes
formas de aprender y observar

en distintos entornos.

Las salidas de campo poseen
un papel de gran importancia
como recurso en la educacién

infantil:

Por su papel motivador: el/la
profesora, partiendo de la
informacion que tiene sobre los
conocimientos previos del nifio/a
presentara salidas fuera del aula
que atraigan su interés,
conecten con sus necesidades,
y que el nifio/a pueda relacionar
con sus experiencias anteriores,
para que se dé un aprendizaje
significativo.

Constructivista: el nifio/a
desde que nace comienza a
construir nociones sobre el
mundo que le rodea, a través de
experiencias continuas sobre las
propiedades de los objetos y de
los seres vivos con los que
De forma

interactda. esta

consigue ir ordenando vy
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sistematizando poco a poco la
realidad que gobierna sus
experiencias y construye su
pensamiento. La ensefianza
implica la construccion activa
del significado por parte del que
aprende. Este

Por colaborar en el
aprendizaje punto
constructivista del aprendizaje
resalta el hecho de que al
requerirse  cierto nivel de
esfuerzo para construir
significados es en Ultimo término
la persona que aprende la
responsable de su propio
aprendizaje. El aprendizaje
como construccion del
conocimiento es un proceso
activo que realizan los nifios/as,
gue implica su actuacion sobre
la realidad, su motivacién y la
elaboracion de interpretaciones
y significados progresivamente

ajustados a los aspectos del
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medio o de si mismo que quiere

conocer.

Por aplicar una metodologia
activa: el maestro debe
desarrollar formas de trabajar
gue animen los alumnos, tanto
individual como colectivamente,
a ser activos en el proceso de
aprendizaje. El contacto con la
realidad en la salida debe
hacerse atreves de la actividad
del niflo/a: una actividad
manipulativas, sensorial, motriz
e intelectual desarrollada en la
medida posible sobre la realidad
misma, que utilice objetos y
situaciones reales en vez de
representaciones o imagenes de
la realidad, siempre que se
pueda acceder directamente a
ella.
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Josué (2011). Disefio de una
estrategia pedagogica para La
Enseflanza De La Biologia De
Los Organismos, A Través De
Las Quecas (Scaptocoris Sp.,
Cydnidae).

Conocer a través de un proceso
de investigacion-accién en el
aula la biologia de las quecas,
para desarrollar habilidades de
pensamiento cientifico y
alcanzar aprendizaje
significativo en los estudiantes

de grado noveno.

Dada la trascendencia del
enfoque  constructivista  del
presente trabajo de aula; que
aplica postulados del
aprendizaje  significativo de
Ausubel 1983; se cree

necesario conceptualizar sobre
algunos  principios de la
didactica y el quehacer &ulico,
gue estan

Implicitas en las estrategias de
aula. En ese sentido, durante
varias décadas se considerd
gue el aprendizaje era sinénimo
de cambio de conducta, esto,
porque domind una perspectiva
conductista  de la  labor

educativa; sin embargo, se
puede afirmar con certeza que
el aprendizaje humano va mas
alla de una simple modificacién
en la conducta del individuo,
porque conduce a un cambio en
el significado de la experiencia,

la cual se espera facilite la toma

El desarrollo de cada actividad
condujo al estudiante a adquirir
unas competencias sobre los
estandares bésicos de las
ciencias naturales, relacionadas
con unos contenidos especificos
que, le permitieron describir las
interacciones entre dominios,
reino, phylum, clase , familia,
genero, especie, poblacién,
habitat, ecosistema, morfologia

y fisiologia.

El proceso por aprehender los
conceptos, procedimientos vy
uso de la instrumentalizacion se
desarroll6 a través de seis guias
que arrojaron unos resultados
concretos en cuanto a la
construccion del conocimiento y

en cumplimiento a los objetivos

especificos de la presente
propuesta, en la que el
estudiante alcanzé a

familiarizarse con el manejo de
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de decisiones y una actuacion

basada en los nuevos saberes.

la estrategia de aprendizaje
solucion de problemas, a través
de la participacion en cada una

de las etapas de aprendizaje

planteadas en la guia
pedagdgica.
Yenny (2011). Aprendizaje | Promover la actitud cientifica | Se  transforma la clase de | Las  dificultades de los
basado en problemas: una |como una alternativa para | Ciencias en una micro sociedad | estudiantes, encontradas en el
perspectiva didactica para la | acercar culturalmente al | cientifica que ayude a construir | proceso de formacién de actitud

formaciéon de actitud cientifica

desde la ensefianza de las

ciencias naturales.

estudiante al conocimiento
cientifico en la clase de ciencias

naturales.

cultura  cientifica en los
estudiantes. Para tal fin, esta
investigaciébn  propone  unos
lineamientos tedricos en torno a
la ensefianza y el aprendizaje
de las ciencias naturales y, en
forma

complementaria, una

perspectiva didactica de
naturaleza teérico — practica que
apoye la accién mediadora del
maestro,

especialmente, que

oriente su rol pedagogico vy
didactico en el proceso de

introducirlos al mundo de la

cientifica, surgen no sélo del
modelo de ensefianza
tradicional, sino que también
obedecen a la actitud del
profesor de ciencias frente a las
estrategias didacticas

empleadas en clase para

mejorar los procesos de

alfabetizacion cientifica y de
transposicion didactica.
Ademés, de la concepcion

dogmatica e inflexible que
asume de la ciencia, debido en

buena medida a su propia
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exposicion, la pregunta, la tarea
y la situacion problémica. Es el
camino gue se propone para
contribuir a desarrollar en los

estudiantes actitud cientifica.

concepcion de ciencia y de
actitud cientifica y a la falta de
aplicaciébn de las estrategias
didacticas problematizadoras
como medio a través del cual se
pueda estimular el interés de los
estudiantes hacia los
fenémenos de la ciencia y para
promover en ellos una cultura
cientifica.

El Aprendizaje Basado en
Problemas (ABP), contribuye al
proceso de formacion de actitud
cientifica porque: ayuda al

estudiante a formarse una
actitud favorable para el trabajo
en equipo, para la discusién
cientifica y la construccion de
consensos; favorece la creacion
de ambientes cientificos

escolares que estimulan
aprendizajes de calidad; rescata
el saldo pedagégico del error; vy,
consolida el problema como una

estructura cientifica y como
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mediacion didactica que remite
a los estudiantes hacia la
formacién histérica de los
principios  basicos de las
ciencias y les permite
argumentar sobre la evoluciéon

de las teorias cientificas.

Tabla lestudios acerca de los trabajos préacticos tomado de Amértegui, (2011).
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2. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

De acuerdo con Chaves y Arango (1997), Fandifio y Ferreira (1998), Chaves y Santamaria (2006)
(citados por Ministerio de Ambiente, Vivienda y Desarrollo Territorial de la Republica de Colombia
MAVDT, 2009), Colombia ha sido considerado un pais “megadiverso”, ya que con una extension
terrestre que representa el 0.7% de la superficie del planeta, alberga alrededor del 10% de las
diferentes formas de vida que se conocen en la actualidad. Segun el IDEAM et al. (2007, Citado
por MAVDT, 2009), esta condicion se refleja igualmente en la amplia variedad de ecosistemas

existentes en el pais.

Por otra parte, segin Castillo& J.Murillo (2006) Colombia es justamente famosa por su
extraordinaria diversidad de aves silvestres. Ademas de las méas de 1830 especies registradas en
el pais hasta la fecha, el nUmero de taxones de distribucién restringida es suficiente para
destacarla a nivel internacional, pues pocos paises pueden contar con tantas aves endémicas y
casi endémicas como Colombia (66 y 96 respectivamente). Adicionalmente es visitado
anualmente por aproximadamente 175 aves migratorias boreales y 43 migratorias australes. Para
el caso especifico del Departamento del Huila no existen antecedentes de trabajos de ensefianza

de la avifauna en estudiantes de primaria.

Como muchos de los grupos de vertebrados que existen en la actualidad, las aves enfrentan una
serie de amenazas directas e indirectas tales como la destruccion de su hébitat, caza,
contaminacion, entre otras (Hoffmann et al. 2010) y ante este panorama es necesario evaluar el
impacto que tienen todos los programas de educacién ambiental para contribuir a disminucién de
las amenazas sobre las aves. Como uno de los objetivos de la educacion ambiental de acuerdo a
la (UNESCO-UNEP, 1976) es que se debe enfatizar en la participacion activa en la prevencion y

solucién de problemas ambientales.

En cuanto a la enseflanza de la biologia es de destacar que esta debe proporcionar en los
estudiantes conocimientos elementales pero suficientes para hacer un reconocimiento de la
biodiversidad, el estudiante, en base a lo mencionado, debe comprender los aspectos basicos
relacionados con su estructura y funcionamiento, e identificar la relacion que establecen los seres
vivos con el medio en que viven. Ademas que comprendan el ambito social el cual constituye la

valoracioén de la importancia de los seres vivos en el proceso tecnolédgico y social (Banet, 2000).

Por otra parte Jiménez (2003) plantea que los estudiantes tienen dificultades de aprendizaje con
relacion a los seres vivos conceptualmente ya que confunden atributos de vivo con animal, creen

en la generacion espontanea, procedimental ya que clasifican con base exclusivamente a
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criterios de semejanza morfolégica lo cual les dificulta la identificacién con claves; con relacion a
las actitudes en los estudiantes existe un insuficiente respaldo conceptual al mantenimiento de la
biodiversidad, entre otros.

A nivel mundial Lazarowitz (2007) plantea que el curriculo en biologia se ha centrado
particularmente en la estructura operacional formal cognitiva de los estudiantes sin tener en
cuenta un pensamiento holistico, el cual les permita comprender el desarrollo de la biodiversidad
y ademas el curriculo se ha centrado principalmente en zoologia de vertebrados como los
mamiferos un poco menos sobre botanica y cuerpo humano y ha dejado de lado contenidos

como la microbiologia, la genética y la evolucién.

Por otra parte el Trabajo Practico y la formacion del profesorado en la ensefianza de las Ciencias
han venido constituyéndose en una faceta muy valorada entre los profesores (Rodrigo et al,
1999). Especificamente las Practicas de Campo se consideran importantes en la formacion inicial
de profesores de Ciencias (Rodrigo et al, 1999; Morcillo, 2000, Morcillo et al, 1998; Dourado,
2006), al concebirse como una estrategia de ensefianza que permite relacionar la teoria con la
practica y favorecer el aprendizaje de diversos contenidos, constituyendo ademas una fuente de

informacion directa, ejemplos y experiencias (Del Carmen y Pedrinaci, 1997).

De acuerdo a Amoértegui & Correa (2012), Amortegui (2011) y Correa (2012) los estudios sobre
trabajos practicos en Colombia se han centrado principalmente en laboratorios, tan solo un
reducido nimero de investigaciones han abordado la ensefianza de la Biologia a través de

salidas de campo.

Ademas de acuerdo con la ley ambiental de Colombia 99 de 1993 entrega una funcién conjunta
a los Ministerios del Medio Ambiente y de Educacién Nacional de Colombia, en lo relativo al
desarrollo y ejecucion de planes, programas y proyectos de educacion ambiental que hacen parte
del servicio publico educativo; Que el articulo 5° de la Ley General de la Educacion 115 de 1994,
consagra como uno de los fines de la educacion, la adquisicion de una conciencia para la
conservacion, proteccion y mejoramiento del medio ambiente, de la calidad de vida, del uso
racional de los recursos naturales, de la prevencion de desastres, dentro de una cultura ecolégica
y del riesgo y la defensa del patrimonio cultural de la Nacion, y que de acuerdo con lo dispuesto
en la misma Ley 115 de 1994, la estructura del servicio publico educativo estd organizada para
formar al educando en la proteccion, preservacion y aprovechamiento de los recursos naturales y

el mejoramiento de las condiciones humanas y del ambiente.
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Por ello la Universidad Surcolombiana (2013), en sus politicas ambientales establece que tiene
tres funciones fundamentales: la formacion de profesionales, la proyeccion social, y la generacion
y difusién de conocimiento cientifico mediante el desarrollo de proyectos de investigacion,
encaminados todos a cumplir su mision y visién. En atencién a sus tres funciones principales,
esta comprometida con la generacidon de conocimiento sobre ecosistemas estratégicos de su
area de influencia, con la aplicacion y difusién de tecnologias, asi como de proyectos que
mejoren las condiciones ambientales de su entorno, promoviendo asi la generacién de conciencia
y proyeccion ambiental en la regidon surcolombiana, asi mismo los profesionales de la
Licenciatura en Ciencias Naturales de la Universidad Surcolombiana (Colombia) tiene el propésito
desarrollar programas de integracién, cooperacién y asesoria con instituciones educativas
culturales y de investigacion del orden regional, nacional e internacional, con el fin de asumir
solidaria y complementariamente la elaboracion y desarrollo de programas , proyectos
pedagoégicos y comunitarios, tanto de caracter formal y no formal que contribuyan a la promocién
y desarrollo de una cultura cientifica en procura del mejoramiento de la calidad de vida de los
ciudadanos y la proteccion del medio ambiente.

El desarrollo de la actitud cientifica, en esta propuesta, es considerada como una alternativa
cultural para promover la conciencia ambiental incentivando la conservacion de la avifauna
mediante salidas de campo. Ademas, pretende también brindar desde el dominio de la didactica
de las ciencias, nuevas opciones didacticas, esta propuesta de investigacion es el resultado de la
implementacién de una propuesta didactica que permita formar una tendencia cultural hacia el
conservacion ambiental y la investigacion cientifica, durante el desarrollo de las clases de
ciencias naturales; taly como lo plantea Thomson et al (2010) al mencionar que un excelente
programa de educacion ambiental debe motivar y empoderar a los estudiantes a través del
aprovisionamiento de habilidades especificas, que permita a los estudiantes desarrollar
estrategias para una ciudadania responsable a través de la aplicacién de sus habilidades y
conocimientos, mientras trabajan cooperativamente en la resoluciéon de un problema. Siguiendo
esta linea se podria anticipar que la participacion en el proyecto se traduce en una mayor
conciencia ambiental y un cambio en las conductas de los estudiantes, lo cual podria tener

beneficios sobre la conservacion de las aves y el medio ambiente en general.

Teniendo en cuenta las caracteristicas vegetativas del lugar en el que se realizara la
investigacion, el cual hace parte de un relicto de Bosque seco Tropical, ecosistema que se
encuentra en peligro, y que son pocos los estudios realizados en este tema; se planted el
proyecto que lleva como titulo: Caracterizacion e identificacion de las aves del centro de
investigacion la Tribuna: medicién de diversidad en cuanto a riqgueza de aves y comparacion

entre coberturas vegetales del centro de investigacion la TRIBUNA., con los resultados e
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informacion obtenida del Proyecto ya mencionado se requieren implementar estrategias de
conservacion de la avifauna existente .La Tribuna estd ubicada en la vereda San Francisco (
Neiva -Huila) , en dicha vereda se encuentran dos escuelas pertenecientes a la zona de
confluencia del centro de investigacion, las cuales son la escuela Pefas Blancas y San
Francisco, por ello se escogié la escuela "Pefas Blancas como lugar de trabajo del proyecto de
investigacién ensefianza de la avifauna a través de salidas de campo en estudiantes de quinto

de primaria de la institucion educativa Guacirco sede pefias blancas.

Es importante mencionar que la participacion en el ambiente escolar afiade a las posibilidades
educativas del entorno familiar estimulos y perspectivas diferentes al desarrollo de las
capacidades de los nifios y al contacto con otras formas de comportamiento La formacién de la
persona se inicia en estas edades con experiencias que se refieren al desarrollo fisico,
intelectual, afectivo, social y moral. Tales experiencias han de integrarse en un proceso educativo
compartido por profesores y familias, en el que los nifios aprendan a conocerse, a relacionarse
con los demés a traves de distintas formas de expresion y comunicacion, a observar y explorar su
entorno natural, familiar y social; en definitiva, a adquirir de manera progresiva un suficiente grado

de autonomia en sus actividades habituales. Santana, (2007)

La educacién primaria es una etapa fundamental para el desarrollo personal de los nifios y las
nifias. En efecto, se trata de un periodo decisivo en la formacion de la persona, ya que en él se
asientan los fundamentos de un sélido aprendizaje de las habilidades culturales basicas, relativas
a la expresion oral, a la lectura, la escritura y al célculo aritmético, al tiempo se desarrollan las
habilidades sociales, los hébitos de trabajo y estudio, el sentido estético, la creatividad, los
afectos y los sentimientos. Su objetivo basico consiste en afianzar el desarrollo personal y el
propio bienestar, dotar a los alumnos de una progresiva autonomia de acciéon en su medio y
proporcionarles los instrumentos necesarios para la adquisicion de nuevos conocimientos en las

etapas educativas posteriores y a lo largo de toda la vida. Santana, (2007)

Con base en lo anterior se plantea la siguiente pregunta de investigacion ¢Coémo favorece la
ensefianza -aprendizaje de la conservacion de la avifauna el trabajo con salidas de campo en
estudiantes de quinto de primaria de la institucion educativa San Francisco, vereda Pefias

Blancas (Neiva, Huila, Colombia)?
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3. OBJETIVOS

3.1 General
e Favorecer la ensefianza-aprendizaje de la conservacion de la avifauna a través de salidas
de campo en estudiantes de quinto y cuarto de primaria de la Institucion Educativa Pefias
Blancas, Vereda Pefias Blancas (Huila, Colombia).

3.2. Especificos

e Estimar la abundancia y riqueza de la avifauna en la Institucion educativa Guacirco sede
Pefias Blancas.

e Indagar y sistematizar las concepciones sobre avifauna que presentan los estudiantes de
quinto y cuarto de primaria.

e Establecer los contenidos de ensefianza, las situaciones problema, las actividades de las
guias de campo, el enfoque didactico y la evaluacion de las salidas de campo.

e Diseflar y aplicar una secuencia de clase para la ensefianza y aprendizaje de la

conservacion de la avifauna.
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4. JUSTIFICACION

De acuerdo al (Ministerio de Educaciéon Nacional , 2014) Lograr una educaciéon de calidad, que
forme mejores seres humanos, ciudadanos con valores éticos, competentes, respetuosos de lo
publico, que ejercen los derechos humanos, cumplen con sus deberes y conviven en paz. Una

educacion que genere oportunidades legitimas de progreso y prosperidad para ellos y para el pais.

La educacion Ambiental busca entonces generar procesos complejos de actividades y reflexiones
conducentes a la interiorizaciéon y comprensién del medio ambiente, de manera competente y
evaluativa, para desarrollar actitudes y aptitudes con valores éticos que motiven a los ciudadanos a
participar activamente en la toma de decisiones en las que se involucre el medio ambiente. Incluye,
ademéas de las ciencias fisico naturales, aspectos culturales, sociales, econémicos, politicos,
linguisticos y también artisticos (Rojas, 2006).A partir de la Educacion Ambiental se pretende
estimular al ser humano a aprender del mundo y no sobre el mundo, aprender cémo funciona,
cdmo son sus relaciones. Es decir, incorporarse consciente y activamente en el proceso, para
conocer la dindmica de la naturaleza y de la sociedad, a fin de saber actuar de manera acorde con
sus necesidades, y no simplemente memorizar informacién sobre aspectos puntuales del

ambiente.

De la misma manera, este proyecto permite destacar el desarrollo de habilidades que deben
considerarse y estimularse desde los primeros afios de edad, pues podria afirmarse que muchas
son innatas y solo estan esperando que sean explotadas, a través del conocimiento de los
intereses concretos de los nifios (Figueredo & Escobedo, 1998). Si la escuela considera de manera
mas seria y responsable esto, el desarrollo de actitudes frente a las acciones humanas y sus

consecuencias seria perdurable.

El modelo tradicional de ensefianza en las instituciones educativas no necesariamente responde a
las necesidades e inquietudes de los nifios y nifias porque no esta contextualizado y no permiten
que fortalezcan su propia y tradicional forma de relacionarse con el entorno, ni les permita
identificar y abordar los problemas sentidos por todos. Estos problemas incluyen aspectos
ambientales y sociales, los cuales no podran ser abordados sino se prepara a la comunidad
educativa. Esta situacion segun Alzatep (1996) hace evidente la necesidad de implementar una
estrategia investigativa que permita a la comunidad educativa valorar su patrimonio ambiental y
cultural, identificar y analizar los problemas y actuar sobre ello. Asi, se obtendra una educacion que

apunte a formar personas capaces de conocer y mejorar su entorno y su calidad de vida

Para ello se disefiaran actividades, que buscan hacer del aprendizaje un proceso ameno y por lo
tanto significativo, buscando siempre que ellos como ciudadanos se concienticen acerca del

impacto que pueden tener las diferentes actividades desarrolladas por el hombre, sobre la
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diversidad biologica en el ambiente. Asi, se deben promover el desarrollo de actividades que
propugnen la formacion de jovenes comprometidos con la defensa de su entorno, a partir de la
estimulacién de su capacidad de asombro y espiritu investigativo y la adquisicién y fortalecimiento
de valores ambientales que propicien el respeto por este tipo de ecosistemas, haciendo divertido y
significativo el aprendizaje de las ciencias naturales y la educaciéon ambiental (Sanabria, et. al.
2005)

Para esto los profesores poseen un conocimiento particular al de otros profesionales, que cuenta
con un estatus epistemoldgico propio; el cual es considerado como un cuerpo de conocimientos
de naturaleza, componentes y fuentes heterogéneas, que se genera a partir de la integracion de
los saberes basados en la experiencia, las rutinas, los guiones de accién y las teorias implicitas
(Porlan y Rivero, 1998; Valbuena, 2007).

Teniendo en cuenta lo anterior es necesario que el maestro lleve estrategias didacticas al
estudiantado que permitan la concientizacién y la conservacion del medio ambiente, en este caso
especificamente la conservacion de la avifauna que posee nuestro departamento y en vista de la
necesidad de disefiar estrategias didacticas para que las futuras generaciones cambien sus
habitos y tengan un acercamiento al medio ambiente pudiendo interactuar con él y formar sus
propios conocimientos ,por ello se disefia esta propuesta de investigacion ensefianza de la
avifauna a través de salidas de campo en estudiantes de cuarto y quinto de primaria de la
institucion educativa Pefias Blancas, vereda Pefias Blancas (Neiva, Huila, Colombia) con el fin de
cumplir los objetivos anteriores, mejorar la ensefianza-aprendizaje de los estudiantes frente al

medio ambiente.

Para la comunidad académica es de gran importancia la investigacion anteriormente mencionada
, ya que se realizaran aportes que fomentaran la realizacion de investigaciones de este tipo de tal
manera que los semilleros de investigacién y toda la comunidad universitaria se vincule al
desarrollo Pedagdgico y cientifico , descubriendo las percepciones que tienen los estudiantes de
las aves y su conservacion, ademas del enfoque hacia la conservacién del ambiente, la produccion
de material como la guia de campo y la secuencia de clase, es de gran valor para los semilleros de
la Facultad de Educacién de la Universidad Surcolombiana en especial el Semillero Fénix y Encina
que son participes de esta investigacion como formadores de Docentes en el area de la ciencias

Naturales a nivel disciplinar y pedagdgico.
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5. MARCO TEORICO

Colombia se encuentra en una posicién privilegiada en el extremo noroccidental de América del
Sur, con territorio marino tanto en el Caribe como en el océano Pacifico. En tamafno, Colombia es
el séptimo pais de América, cuenta con 3000 km de costas, y limita con Panama hacia el norte,
Venezuela y Brasil al este y con Perl y Ecuador al sur .DEVENISH, C., et al. (2009)

Por lo tanto histéricamente se ha documentado la importancia de la cordillera oriental por su alta
biodiversidad de aves (Calderdn et al, 2005) la diversidad en los trépicos se asocia en esencia a
los diferentes y complejos procesos ecoldgicos, filogenéticos e histdricos que se desarrollan en el

interior de un ecosistema (Ricklefs & Schulter, 1993; Greene, 2005).

La rica biodiversidad de Colombia se debe a una combinacion Unica de caracteristicas geograficas
y topograficas no compartidas por ningln otro pais en la regién: ubicacion geografica, historia
geoldgica, clima, y variedad de ecosistemas distribuidos en las seis regiones biogeograficas
principales, los Andes, la Amazonia, los Llanos, las region Pacifica y del Caribe, y las islas

periféricas (Romero et &l. 2008)

Colombia cuenta con mas especies de aves que cualquier otro pais del mundo; los calculos
actuales sefalan aproximadamente 1860 especies (Restall et al. 2006, Salaman et al. 2009), sin
incluir los taxones introducidos. A nivel de familias, Colombia también ostenta varios récords, entre
ellos las 163 especies de colibries que abarcan altitudes desde el nivel del mar hasta mas de 4000
m en los Andes. En los ultimos diez afos se han descrito siete especies nuevas para la ciencia
(Robbins & Stiles 1999, Cuervo et al. 2001, Cuervo et al. 2005, Krabbe et al. 2005, Salaman et al.
2003, Cortés et al. 2007, Donegan 2007), y al menos otras dos mas se encuentran en revision.
Ochenta y siete especies de aves en Colombia estan amenazadas a nivel mundial (BirdLife
International 2007), de las cuales 12 estan en peligro critico, 25 en peligro y 50 vulnerables. Al
menos 59 especies mas estan clasificadas como casi Amenazadas. A nivel nacional, 112 especies
estan amenazadas (Rengifo et al. 2002). Diez de las especies en peligro Critico son endémicas a
Colombia y en ocho de ellas su poblacién mundial se estima en 1000 individuos, lo que implica
una gran responsabilidad por parte del pais para garantizar su protecciéon. Las principales
amenazas para las aves son la deforestacion y la agricultura, asi como la creciente urbanizacion
(Rengifo et al. 2002).

Por lo tanto la concienciacién desde el aula de clase es de gran importancia para los estudiantes y
para la generaciéon de conciencia ambiental para ello se utilizan diferentes herramientas de
ensefanza como lo son las salidas de campo que permiten ensefiar al alumno el contacto con la

realidad, favorece el tratamiento y desarrollo de contenidos conceptuales, procedimentales vy
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actitudinales basicos; motiva y moviliza al sujeto de aprendizaje, promueve el trabajo auténomo,
posibilita la formulacién de problemas, el intercambio, la confrontacién de ideas, el andlisis critico y
la integracién de contenidos de diferentes disciplinas en la comprensiéon de los procesos que
ocurren en el entorno. Segun Del Carmen y Pedrinaci (1994, p.37) los trabajos de campo “Son
aquellas actividades que se realizan fuera del aula con la finalidad de poder acceder de manera
directa al objeto de estudio”. Hodson (1994: 304) amplia la idea y considera a las salidas de
campo como trabajos practicos, definidos “como cualquier método de aprendizaje que exija a los

estudiantes sean activos bajo la idea que aprenden mejor a través de la experiencia directa”.

5.1.Trabajos précticos

Al hacer referencia a trabajos de campo y de laboratorio, se hace referencia a trabajos
denominados “Trabajos Practicos”, que son considerados como actividades de la ensefianza de
las ciencias en las que los alumnos han de utilizar ciertos procedimientos para resolverlas (Del
Carmen, 2000).

Dichos trabajos practicos segun Gil et al (2000) se han consolidado como una linea de
investigacion fuerte en los ultimos afos en el campo emergente de la Didactica de las Ciencias
Experimentales, al igual que otras lineas de investigacion como resolucion de problemas,

formacion del profesorado, entre otras.

Siguiendo bajo esta misma mirada, Gonzales (1992) plantea que en la Didactica de las Ciencias la
linea de investigacion en Trabajo Practico, cuenta con un gran nimero de estudios realizados, los
cuales han logrado tener aportes muy significativos con respecto al trabajo en el aula y a la

formacién de docentes.

Los comienzos sobre el uso de los Trabajos Practicos se remontan de acuerdo a Barbera y Valdés
(1996) a casi hace 300 anos, tiempo en el que John Locke se refirid a la necesidad de que los
estudiantes realizaran “Trabajos Practicos”, y a finales del siglo XIX estos ya habian sido incluidos
como parte integral del curriculo de Inglaterra y Estados Unidos. Sin embargo hasta principios del
siglo XX, las practicas fueron entendidas como un apoyo al proceso de ensefanza de las ciencias,
y eran utilizadas para confirmar la teoria que era impartida por el docente, dejando a un lado la
participacion del alumno en dichos trabajos. Es importante para este caso, establecer algunas

caracteristicas sobre los Trabajos Practicos.

45



Continuando con Del Carmen (2000) y Barbera y Valdés (1996), estos plantean como

caracteristicas del Trabajo Practico:

. Son actividades realizadas por los alumnos, aunque con un grado variable de participacion
en su disefo y ejecucion.

. Implican el uso de procedimientos cientificos de diferentes caracteristicas (observacion,
formulacion de hipétesis, realizacion de experimentos, técnicas manipulativas, elaboracion de
conclusiones, entre otros) y con diferentes grados de aproximaciéon con relacién al nivel de los
alumnos.

. Requieren del uso de un material especifico, semejante al utilizado por los cientificos,
aunque a veces simplificado para facilitar su uso por los alumnos.

. Con frecuencias se realizan en un ambiente diferente al del aula, como por ejemplo el
laboratorio o el campo, aunque muchos Trabajos Practicos pueden realizarse en el aula.

. Encierran ciertos riesgos debido a la manipulacion de instrumentos.

. Son actividades mas complejas de organizar que las actividades que habitualmente se

realizan en el aula, en la que los alumnos escuchan, leen y resuelven ejercicios de lapiz y papel.

Ademas de lo anterior, Harem (1989), Reid y Hodson (1993) y Claxton (1994) citados en Del
Carmen (2000), plantean que son actividades muy importantes ya que pueden jugar un papel
fundamental en el incremento de la motivacion hacia las ciencias experimentales, ademas en la
comprensiéon de los planteamientos cientificos, también facilitan la comprension de cémo se

elabora el conocimiento cientifico, generando asi actitudes hacia la ciencia.

5.2.Salidas de campo

Al igual que los laboratorios, las Practicas de Campo son consideradas como Trabajos Préacticos
Del Carmen (2000).

Los objetivos asignados a las Practicas de Campo pueden ser semejantes a los de laboratorios.
Principalmente permiten que el alumno sea colocado con el objeto de estudio, asi pueden surgir
objetivos centrados en aspectos particulares como la recoleccion de materiales y la utilizacién de
instrumentos cientificos tipicos de campo. Sin embargo, esta actividad es poco implementada en la
educacion en ciencias. Como respuesta a esto, ha emergido una linea de investigacion sobre la

integracion de trabajos de laboratorio y trabajos de campo Dourado (2006).

Dicha integracion de acuerdo a Orange (1999), citado en Dourado (2006), posibilitaria:
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. Un contacto de los alumnos con dos formas de lo “real”, que proporcione la utilizacion de
estrategias de resolucién de problemas.

. Un trabajo de laboratorio debe orientar naturalmente la lectura de los datos tomados en
campo y también una actividad de campo permitira un analisis critico de los resultados de
laboratorio.

. Los datos obtenidos en laboratorio o en campo son influenciados por los referentes
tedricos orientados desde diversas disciplinas y deberan permitir la elaboraciéon de nuevos modelos
tedricos o el perfeccionamiento de los ya existentes.

. La solucidon de los problemas resultara, de la articulaciéon entre los datos empiricos
recogidos en campo o en laboratorio.

. Trabajo de campo y trabajo de laboratorio pueden ser transportados de la investigacion

cientifica a la sala del aula.

Por otra parte para Rennie (2007), las salidas de campo permiten complementar el curriculo como
una experiencia enriquecedora al poder observar cosas que no se observan en la escuela. Existen
diferentes tipos de salidas que persiguen diferentes objetivos. La efectividad de estas actividades
depende de la manera en la que complementan el curriculo de ciencias, por lo que su éxito esta en
las manos de los profesores. Un aspecto fundamental de estas actividades es la planeacion, pues
los docentes deben preguntarse el porqué de realizar la salida y asi asegurar que la salida cumpla

sus propositos.

Con relacién a la preparacion de los estudiantes, por una parte estos necesitan orientacién acerca
del lugar a visitar con el fin de que creen expectativas acerca de lo que van a encontrar, su
preparacion fisica y el tiempo de la salida; por otra parte necesitan una preparacion avanzada
acerca de los objetivos de aprendizaje de la salida de campo con el fin de que ellos mismos
puedan dirigirse en términos de alcanzarlos durante la salida con base en los requerimientos de las

actividades posteriores a la practica.

De acuerdo a esta autora, la salida de campo no es un salén de clases, ya que los contextos
sociales, fisicos y de aprendizaje son muy diferentes. Los profesores pueden tomar ventaja de los
nuevos ambientes para ayudar a que los estudiantes se orienten y luego darles suficiente tiempo
para que realicen las actividades y persigan sus propios intereses. El trabajo en grupo por parte de
los estudiantes es fundamental, dado que capitaliza la dimensién social de la salida y permite a los
estudiantes compartir responsabilidades asociadas con el aprendizaje. Al final de la salida, el
docente debe constatar que los estudiantes hayan tomado la informacion necesaria; de vuelta en el

salon la salida debe retomarse para maximizar el aprendizaje.
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En términos generales, las salidas de campo pueden ser costosas y dificiles de organizar, sin

embargo se debe maximizar su valor en la ensefianza-aprendizaje de las ciencias.

Por otra parte, Rodrigo et al (1999) realiza una sistematizacién acerca de las tipologias de las
Practicas de Campo, ordenandolas secuencialmente segun los niveles de indagaciéon que

provocaria en los alumnos y segun se llevan a término en la realidad.

El primer tipo de salida se considera Tradicional, denominado por otros autores como Comentada,
Dirigida, Descriptiva, Excursién geoldgica. Bajo esta mirada, la ensefianza expositiva esta centrada
en el profesor. Los alumnos redescubren los conceptos y los hechos que el profesor pretendia
desde el principio. El grado de participacion del alumno se reduce a la toma de apunte y

ocasionalmente, a la elaboracion de algun esquema, entre otros.

El segundo tipo se denomina Descubrimiento guiado, denominado por otros autores como
Semidirigida, Observacion dirigida, Itinerario didactico. En esta perspectiva, los alumnos son
protagonistas orientados por el profesor. Se sigue un recorrido preestablecido, en el que todas las
actividades son guiadas secuencialmente por el profesor o por el guidn. El profesor se considera el

definidor de las reglas y el alumno como un investigador dirigido.

Finalmente, el tercer tipo de salida se denomina Abierta, denominado por otros autores como No
dirigida, Investigativa, Planteamiento de problemas o Tratamiento de problemas. Este tipo de salida
se centra en el alumno. Este participa en la planeacion y el desarrollo de la actividad. El tipo de
salidas que se hacen, son salidas integradas en una investigaciéon escolar. No se conocen a priori
los resultados que pueden obtener. El profesor tiene el papel del tutor, mientras que el estudiante

tiene el papel de investigador.

El trabajo de campo es muy importante en la Biologia y en su ensefianza. Diversas estrategias
didacticas han sido implementadas para poder llevar a cabo dicha actividad, las cuales implican la
exploracion de entornos naturales proximos a las instituciones educativas o la realizacion de

salidas pedagdgicas fuera de la ciudad (Valbuena y Castro, 2007).

De acuerdo con Castro (2005), la investigacion de aspectos de un entorno natural que se visite
frecuentemente, implica para los estudiantes la elaboracién de mapas que les permitan ubicar su
sitio de trabajo, asi como la demarcacion del terreno en cual se llevan a cabo otras actividades
como el muestreo y el rastro. El primero hace referencia a la recoleccién de ejemplares o partes de
ellos que luego seran estudiados a profundidad, por ejemplo en un laboratorio. El segundo es un
proceso oportuno cuando se esta estudiando un organismo que no tiene un habitat estable, por lo

cual es necesario seguir sus rastros. Podemos hablar de observacién del trabajo de campo,
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cuando no se hace ninguna intervencion para que los organismos se comporten de un modo

diferente al que usualmente lo hacen.

De acuerdo a Alarcén y Pifieros (1989), las visitas al campo son uno de los medios al cual recurren
los docentes como un recurso motivador, con la pretension de que el alumno observe, asimile,
correlaciones, reconozca, aplique y vivencia los temas tratados en clase. Las salidas de campo son
uno de los recursos pedagdgicos mas reales, concretos y sensibles, que relacionan la teoria con
sus vivencias, ya que el alumno distingue y evalla; en general, piensa con mas claridad acerca
de una diversidad de cosas y de su significado social, amplia sus intereses y aumenta la calidad de

sus recursos debido a las experiencias que proporcionan las salidas

Otro de los alcances de la salida de campo es la relacion tan estrecha que tiene con la educacién
ambiental, puesto que he comprobado como la mejor metodologia para lograr la comprensién de
lo real y obtener cambios de actitud en favor de la naturaleza, la sociedad y el hombre mismo, es
el conocimiento directo. Es a través de la salida de campo donde la informacion cientifica se
traduce al lenguaje comuan, donde se puede confrontar lo que pensamos, lo que esta escrito y lo

que sentimos Pulgarin. S et al (1998).

De acuerdo con Gatto et al (2003) Desarrollar acciones que ayuden a la conservacion de la
naturaleza, buscando e implementando soluciones simples, sustentables y de aplicacion local,
basadas en la investigacion cientifica, la concientizacion publica y la gestion institucional. Para ello
se requiere que la comunidad participe, que apoye las distintas estrategias. Entonces la educacion
es uno de los pasos esenciales para revertirlas amenazas que sufre la biodiversidad. Para generar
un gran cambio de comportamiento en favor de la conservacion es necesario llegar a implementar
y desarrollar estrategias de educacién, Las salidas de campo son entendidas como una estrategia
que acerca de manera conciente al individuo con la realidad, es una oportunidad de ensefianza y
aprendizaje valioso para el maestro y el estudiante, al potenciar el proceso de observacion,
recoleccion de informacién, interpretacién, planteamiento de conjeturas, explicaciones vy

proyecciones que les posibilitan leer, pensar y reconstruir su entorno social Pérez et al (2006)

Segun Santamaria, N. & C. Gémez (2011) Cada vez mas, los nifios y jovenes pasan la mayor
parte de su tiempo en espacios confinados, desconectados del mundo natural. Aunque un nifio
viva y estudie en un area rural, suele conocer muy poco de su entorno y de la vida natural que lo

rodea.

5.3.Concepciones
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La naturaleza de las concepciones como sistemas de ideas y su relacién con otros aspectos de la
estructura cognitiva de los sujetos como sus caracteristicas de experiencias no solo en el ambito
escolar, sino también familiar, las vivencias, los gustos, los intereses, las proyecciones a futuro, los
ideales, sus ideas previas, entre otra cantidad de elementos, hace de ellas aspectos muy dificiles
de encasillar en una definicién. Trazar limites entre las concepciones, las ideas alternativas, las
ideas previas, las nociones, las representaciones, o sencillamente una descripcién, es bastante

complejo y demanda un gran trabajo (Amaértegui, 2011; Amoértegui & Correa, 2012).

Por otra parte, dichas concepciones pueden ser consideradas como “Herramientas” para poder
interpretar la realidad y conducirse a través de ella y “barreras” que impiden adoptar perspectivas y
cursos de accién diferentes. Las concepciones pueden evolucionar a través de un proceso de
restructuracién que puede o0 no ser consciente, basado en la interaccion con otras ideas y
experiencias de los sujetos, de alli la importancia de la discusién y socializaciéon que se llevé a

cabo durante el desarrollo del taller en el presente estudio.

De acuerdo a Porlan, Rivero y Martin (1997), la evolucién de las concepciones puede favorecerse
y acelerarse con base en procesos de investigacion dirigidos, seleccionando problemas relevantes,
favoreciendo la toma de conciencia de ideas buscando el contraste riguroso con otros puntos de
vista, con otras formas de actuar y tomando decisiones que han surgido de diversos procesos de

reflexion.

Los cambios de las concepciones pueden afectar el conocimiento personal dependiendo de la

cantidad de concepciones implicadas y la complejidad de las mismas.

Dentro de la Perspectiva sistémica y compleja, las concepciones son entendidas como “sistemas
en evolucion”, los cuales pueden ser descritos y analizados desde los elementos que los
constituyen y al cambio que experimentan a través del tiempo. Desde este punto de vista y de
acuerdo a Garcia (1994), las concepciones de profesores y estudiantes son consideradas como
Sistemas de ideas en evolucion. En este sentido las concepciones atienden a un grado de

complejidad que van desde lo méas simple (reduccionista) a lo mas complejo (menos reduccionista).
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Continuando con Porlan, Rivero y Martin (1997,2000) cabe resaltar que una misma persona puede
presentar diferentes niveles de desarrollo para aspectos diversos de su vida cotidiana; sin
embargo, esta complejidad no implica la imposibilidad de establecer interacciones entre las
concepciones. En términos generales, las concepciones originadas en un contexto particular que
provocan un aumento en su grado de complejidad no se transfieren de manera automatica y

mecanica a otros contextos y problemas de la misma clase, pero si pueden influir en ellos.

Por ultimo las concepciones desde la Perspectiva critica, presentan una relaciéon intima con
intereses y conocimientos, segun lo cual, las concepciones méas alla de ser “herramientas” u
“obstaculos” tienen un trasfondo permeado por intereses particulares como individuos, grupo de
edad, sexo, raza, grupo profesional y clase social, lo cual implica que las concepciones estan

ligadas a los fines y valores, la toma de decisiones y acciones.

Desde la perspectiva de Magnusson, Krajcik y Borko (1999) y Morine-Dershimer y Kent (1999) las
concepciones generalmente estan arraigadas, se encuentran en el marco de lo afectivo y personal
y ademas como plantea Porlan (1997) son resistentes al cambio y en algunos casos contradictorias
(Gallego y Pérez, 2003), ademas las concepciones participan como filtros e impactan en la forma
en la que el conocimiento es usado y organizado; ademas son fuerte previsores del
comportamiento y en algunos casos refuerzan acciones; tanto conocimiento y concepciones toman

juego en la practica.

Por otra parte en el marco de la Did4ctica de las Ciencias, autores como Rodrigo (1994) y Pozoy
Rodrigo (2001) estan fuertemente arraigadas en la medida que son coherentes, flexibles y
funcionales y, posibilitan explicaciones causales a fenémenos fisicos. Al igual que las rutinas, son

resistentes al cambio y consecuentemente, pueden constituir obstaculos para la transformacion.

De Posada (2000), plantea que las concepciones evolucionan en la medida que se construye
conocimiento, de origen tanto individual como social (medios de comunicacion, familia, sociedad,
cultura). Las concepciones suelen emplearse como respuestas rapidas, seguras y no sometidas a
ningun tipo de analisis. Este autor plantea que desde la perspectiva de Piaget, las concepciones
previas estan fuertemente ligadas con los estadios de la mente de los sujetos, definiendo asi a los
sujetos como “sujetos epistemoldgicos” o “sujetos ideales”; desde la perspectiva de Vigotsky, las

ideas previas se movilizan en el marco del conocimiento cotidiano y los conceptos cientificos,
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mientras que desde la perspectiva de Ausubel, el individuo organiza y estructura su propio
conocimiento, el cual se estructura en una red de conceptos, sin embargo no explicita la

persistencia ni naturaleza de las concepciones alternativas.

Para Astolfi (2001), las concepciones de los sujetos forman un sistema explicativo, personal y
funcional que no se hace evidente exclusivamente en las actividades escolares. Con relacién al
aprendizaje, las concepciones suelen resistirse a la enseflanza y perdurar en los procesos
formativos, que pueden ser favorecidos a evolucionar a través de las situaciones que generan los

docentes en la ensefianza.
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6. METODOLOGIA

Con el fin de cumplir con los objetivos propuestos se plantean 3 salidas de campo y el disefio de
las clases que se van a dirigir a estudiantes de cuarto y quinto de primaria de edades entre los
(10 a 12 afos) de la escuela Pefas Blancas ,vereda Pefias Blancas (Neiva, Huila, Colombia)
donde se tendran en cuenta los preconceptos de los estudiantes acerca de la conservacion de la

avifauna.

6.1. Enfoque de la investigacion

Esta investigacion es de corte cualitativo dado que el trabajo se va a centrar su andlisis en las
concepciones que tienen los estudiantes de la avifauna. El elemento que se pretende desarrollar
con este trabajo es mejorar la ensefianza-Aprendizaje de la conservacion de la avifauna a partir de
salidas de campo por lo tanto se indagara las concepciones de los estudiantes ante las aves y

después del desarrollo de la investigacion se evaluara los aspectos trabajados.

Se le da este enfoque puesto que los investigadores cualitativos son sensibles a los efectos que
ellos mismos causan sobre las personas que son objeto de su estudio. Interactian con los
informantes de forma natural y no intrusivo. De acuerdo a Miles y Huberman (1994), este tipo de
investigacién se realiza a través de un prolongado contacto con el campo, ademas el papel de los

investigadores alcanza una vision holistica del contexto objeto de estudio.

La mayor parte de los analisis se realizan con palabras, de alli la importancia de indagar
explicitamente las concepciones de los estudiantes en formacion, no solo desde lo declarativo y
textual, sino desde lo vivencial, desde sus practicas cotidianas, por ello se apuesta a las salidas de

campo, para tener una mejor perspectiva del desempefio y las habilidades de los estudiantes.

La investigacion cualitativa, especificamente en educacion, es naturalista, de tal manera que
comprende el proceso de los fendmenos, el estudio desde adentro en su ambiente natural.
Especificamente en Latinoamérica la investigacién educativa se caracteriza por, unos conceptos
sensibilizadores y no definidores, datos cualitativos a través de estudios de caso, técnicas de
observacion participante y entrevista informal (Gomez, 1996). El proceso de investigacion

cualitativo tiene cuenta las siguientes fases:

. Fase exploratoria: identificacion del problema, revision del marco tedrico.
. Fase de planificacion: seleccion del grupo investigacion.
. Fase de entrada en el escenario: acceso al grupo de trabajo.

53



. Fase de recogida y andlisis de la informacion: estrategias de recoleccion de informacion,

técnicas de analisis de la informacién.
. Fase de retirada del escenario: andlisis de la informacion.

. Fase de elaboracién del informe: tipo de informe y elaboracién.

Definicion del problema e
identificacion de los objetivos.

FASE 1. CONTEXTUALIZACION - Copstruccién del marco tedrico
—> - Disefio de Instrumentos de
l, Investigacion

FASE 2. RECOLECCION Y

Recoleccion de la informacion
SISTEMATIZACION DE LA - Aplicacion del cuestionario
INFORMACION.

l - Observacion

FASE 3. ANALISIS DE RESULTADOS. |— Conclusiones y sugerencias .

Imagen 6 1. Fases de la Investigacion

De acuerdo a Flick (2004), los rasgos esenciales de la investigacion cualitativa sobre la eleccién
correcta y métodos y teorias apropiados, el reconocimiento y el andlisis de perspectivas diferentes,
las reflexiones de los investigadores sobre su investigacién como parte del proceso de produccion

del conocimiento y la variedad de enfoques y métodos.

6.2. Método de la Investigacion

Un método en la investigacion, ya que éste mismo es importante para llevar el desarrollo
metodolégico sin perder claridad y precisién en la formulacién consecuente del problema, los
objetivos y el desarrollo metodoldgico. Es asi como llegamos a hablar del método de analisis de
contenido en investigacion, que Segun Bardin (1987) citado en Lépez (2002), es un conjunto de
instrumentos metodolégicos, que se complementa con observacion de rasgos cualitativos
guardando relacién con procedimientos de andlisis del lenguaje utilizadas en diversas disciplinas

cientificas.

54



Siguiendo al mismo autor, se considera el método de analisis de contenido como un proceso en el
gue se significa el contenido de un texto o un documento de acuerdo a los objetivos planteados en
la investigacion (para este caso se analizan los resultados obtenidos de los instrumentos aplicados

a lo largo de la investigacion).

Para Pinto y Géalvez (1996) el contenido de un enunciado es un fendbmeno que es considerado
multiforme y que es producto de la combinacion de 4 factores bésicos: contenido substancial,
perspectiva situacional, actitud del hablante encaminado hacia la realidad y actitud por parte del

oyente hacia esa misma realidad.

El método de analisis de contenido es un método para estudiar y analizar las comunicaciones de
una forma sistematica, objetiva y cuantitativa a fin de medir variables. Trata de analizar y estudiar
con detalle el contenido de una comunicacidn escrita, oral y visual. El texto escrito o grabado
presenta una serie de ventajas para su andlisis, ya que puede ser compartido por otros
investigadores. Este método tiene 4 caracteristicas: Objetividad, sistematicidad, contenido

manifiesto, capacidad de generalizacion (Pérez, 1994).

Segun Pérez (1994), la objetividad supone el empleo de procedimientos de analisis que pueden
ser producidos por otros investigadores, de modo que los resultados obtenidos sean susceptibles
de verificacion. Las unidades de mensaje que han sido fragmentadas, las categorias, entre otras,

deben definirse bien con claridad y precision.

La sistematicidad es una calidad de analisis de contenido por la que la inclusiéon o exclusion de
determinadas categorias se hace de acuerdo con las reglas y criterios previamente establecidos.
Su finalidad es la de impedir cualquier seleccion arbitraria que pudiera retener solamente aquellos

elementos que estuvieran de acuerdo con la tesis del investigador (Pérez, 1994).

El contenido manifiesto implica que se pueden cifrar numéricamente los resultados del andlisis.
Todo mensaje estd considerado como una secuencia de datos aislables, susceptibles de ser

ordenados por categorias.

La capacidad de generalizacion implica que el analisis de contenido no se limita al recuento de
frecuencias y tabulacion de datos cualitativos, sino que lleva a cabo estos procesos para extraer

conclusiones de cara a una investigacion.

De manera mucho més general podriamos considerar el método de andlisis de contenido como la
busqueda del significado de un mensaje el cual puede ser por ejemplo un punto de vista 0 una
historia de vida; pero de manera mas extensa este método se puede definir como una técnica
indirecta que analiza la realidad a través de documentos que se van creando, teniendo la

caracteristica de combinar la observacion y el andlisis documental. Es por ello, que dicho método
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se emplea cuando se ve la necesidad de codificar las respuestas obtenidas de una encuesta o una

entrevista u observar las posturas en textos (L6pez, 2002).

A continuacién en la imagen 6.2 se presenta la secuencia que se llevara a cabo durante el

desarrollo de la propuesta de investigacién para el andlisis de contenido:

Trascripcion ¥ s - = - ~\
digitalizacién — Identificacion de unidades

Grabaciin de
entrevistas ¥ videos \
de formacion (UT)
Aplicacion de
cuestionarios ,
. A

-
. N Ubicaciton de las UL en las Codificacion de unidades
Agrupacién de las U.L — categorias ¥ subcategorias de — de informacion (U.I)
Ia investigacion.
. -
Formulacién de Formulaciin de A . .-
Proposiciones Referentes — [ Anilisis de Ia informacién ]

Imagen 6. 2.Procedimiento para el andlisis de contenido en la investigacion (Amortegui, 2011)

Se tuvo en cuenta el método de andlisis de contenido, es un proceso doble identificacién y
representacién del contenido de un texto o documento (para este caso los resultados de los
instrumentos aplicados), proceso que trasciende las nociones convencionales del contenido como
objeto de estudio (Bardin, 1977) Bardin (1977).

Con relacién a la observacién participante Marshall y Rossman (1989) citado en Kawulich (2005),
define la observacion como una descripcion sistematica de los eventos, comportamientos y
artefactos en un escenario social elegido para ser estudiado. En tanto SeMunck y Sobo (1998)
citado en Kawulich (2005), describen a la observacién participante como el primer método usado
por los antropélogos al hacer un trabajo de campo. El trabajo de campo involucra todo lo
relacionado con “mirada activa”, “una memoria cada vez mejor”, Entrevistas informales, y lo mas

importante, la Paciencia.
Para la validacién de los cuestionarios se van tener en cuenta los siguientes aspectos:

-El cuestionario piloto el cual se llevara a cabo al inicio del proceso, nos permitird recoger los datos
necesarios para empezar la investigacién y mediante los resultados de esté se realizaran las

actividades.
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-la muestra piloto permitira establecer indices de respuesta y obtener la informacién deseada.

-En la validacién por los expertos el cuestionario piloto que voy aplicar debe haber sido revisado

por personas especialistas en el area.

-El cuestionario final es la herramienta con la cual yo contrasto los resultados obtenidos inicio al

final del proceso.

-la aplicacion a la poblacién que estudio hacer referencia a los dos momentos en los que se aplica

el cuestionario al inicio y al final.

FORMULACION INICIAL DEL CUESTIONARIO

=

CUESTIONARIO PILOTO

=

APLICACION A MUESTRA PILOTO

=

VALIDACION POR EXPERTOS

=

CUESTIONARIO FINAL

=

AL INICIAR EL PROCESO <:j—t:> AL FINALIZAR EL PROCESO

FORMATIVO FORMATIVO

Imagen 6 3.Proceso de analisis de cuestionario

Para la sistematizacién de las concepciones encontradas a través de la aplicacién de cada una de
las herramienta, se utilizaran las unidades de Informacion propuestas por Amdrtegui & Correa
(2012), en las cuales cada estudiante esta representado por la letra E y el nimero correspondiente
a cada uno, seguido por la fuente de informacion utilizada, para esta investigacion se utilizaran 2

cuestionarios, las observaciones de las clases, Cl (Cuestionario Inicial), CF (Cuestionario Final), O
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(Observaciones), (SC) Salidas de Campo enseguida se colocara la unidad de informacion que para
este caso sera la respuesta de los estudiantes frente a una pregunta compilada en la herramienta

aplicada .

La observacion participante como técnica de recoleccion de informacion es el proceso por el cual
se facultan los investigadores a aprender acerca de todas y cada una de las actividades de las
personas en estudio en un escenario natural a través de la observacién y participacién en sus

actividades por parte de los estudiantes DeWalt & DeWalt (2002) citado en Kawulich (2005).

Por otra parte Schensul, Schensul y Lecompte (1999) citado en Kawulich (2005), define la
observacion participante como un proceso de aprendizaje a través de la exposicion y el

involucrarse en el quehacer diario de los participantes dentro del escenario del investigador”.

De igual manera, Flick (2004) considera la observaciéon participante como la forma que
frecuentemente es utilizada para la recoleccion de informacion en tipos de investigacion cualitativa.
En esta técnica, el investigador se mete de lleno en campo con sus sujetos de investigacion,
observa desde esta perspectiva pero también influye en lo que observa debido a su participacion.
En primer lugar, el investigador debe convertirse cada vez mas en participante y conseguir acceso
al campo de estudio y a las personas; posterior a la observacion también debe atravesar un
proceso de hacerse cada vez méas concreta y centrada en los aspectos esenciales de la

investigacion.

Dicha observacion permite realizar una triangulacién entre lo que se escribe y lo que se hace,
agregando ademas, lo que se dice. La observacion también aumenta la comprensién del contexto
social, fisico y econémico del lugar de estudio; las relaciones entre las personas, sus contextos,
sus ideas, sus normas y eventos, y los comportamientos y actividades de las personas, lo que

hacen, la frecuencia con lo que lo hacen y con quién lo hacen (Paramo y Duque, 2008).

La observacion participante se divide en 3 fases: la observacidon descriptiva en donde el
investigador entra en campo; la fase localizada en donde el investigador se centra en los procesos
y problemas mas esenciales de investigacion y la fase selectiva en donde el investigador se centra

en encontrar datos adicionales y ejemplos (Flick, 2004).
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6.3. Salidas de Campo

La buena organizacién de una salida es fundamental para conseguir los objetivos propuestos. Es
conveniente planificar de manera conjunta con otros profesores las salidas. Para ellos es
importante realizar un inventario de los lugares y aspectos que se consideran mas importantes. Las
actividades fuera del aula pueden realizarse conjuntamente entre el profesorado de distintas
areas, de tal forma que se facilite la relacion entre contenidos de diferentes tipos. Amoértegui,
(2011)

En la planificacion de una actividad de campo debe distinguirse una primera fase antes de salir, en
la que deben centrarse los objetivos y forma de trabajo durante la salida y proporcionar la
informacion y técnicas que seran necesarias. También es de gran importancia la fase posterior de
la salida, que ha de permitir sistematizar y relacionar las observaciones e informaciones recogidas,
estudiar el material y elaborar conclusiones generales (Del Carmen y Pedrinaci, 1997). Ademas de
lo anterior, es importante que el docente demarque el itinerario, los costos de la salida y la

obtencién de los permisos (Alarcon y Pifieros, 1989).

6.4.Metodologia para la caracterizacién de la Avifauna

Los muestreos se realizaron durante dos fines de semana con el fin de abarcar la mayor extension
de la institucién Educativa Guacirco Sede Pefias Blancas, para que se logre un buen desarrollo de
la investigacién fue necesario subdividir el trabajo de la investigacién en cuatro fases de acuerdo
(IAVH, 2004).

6.4.1. Fase preliminar

Esta fase se desarrolla al inicio antes de realizar las salidas al campo con el fin de averiguar y
conseguir la mayor cantidad de informacion de la institucion Educativa Guacirco Sede Pefias
Blancas, tales como; precipitacion, tipos de ecosistemas, historia del lugar y listado de especies

registrados para la zona.

6.4.2. Fase de obtencién de informacién en campo

Con el fin de obtener el inventario de aves para la zona, es necesario apoyarse en la toma de
algunos rastros directos tales como lo son los transectos en franjas, donde se tuvieron en cuenta
dos zonas, las cuales eran de facil acceso para los estudiantes y en donde podian observar aves
de diferentes especies de acuerdo a las condiciones y recursos que estas presentaban, la zona 1

(Construcciones) y la zona 2 (Canchas).
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Transectos en franjas: para la institucion Educativa Guacirco Sede Pefias Blancas, se realizaron
dos transectos de 100 m, donde el observador debia hacer el recorrido en 50 minutos registrando
la mayor cantidad de aves posibles que encuentre en su camino, las aves se registraran por
contacto visual y sonoro, con la ayuda de la foto identificacion y la grabacién de cantos, en la
mafiana desde la 6:00 hrs hasta las 8 :00 hrs recorriendo asi los dos transectos, posteriormente
para las horas de la tarde se debia recorrer en sentido contrario desde las 16:00 hrs hasta las
18:00 hrs, todo con el fin de registrar la mayor cantidad de aves posibles para la Institucion
Educativa Guacirco, Sede pefias blancas.

6.4.3. Fase de analisis de los resultados

Para esta Ultima fase solo se generé un ajuste taxonémico.
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7. RESULTADOS Y DISCUSION

7.1. APROXIMACION DE LA BIODIVERSIDAD DE AVIFAUNA

Caracterizacion de las aves de la I.E.Guacirco sede Penas Blancas

Como resultados de los muestreos en la institucién Educativa Guacirco Sede Pefias Blancas, se

encontraron 30 especies de aves pertenecientes a

familias los 6rdenes mejor representados son los Paseriformes (pajaros)

8 ordenes taxonomicos diferentes y 19

con 19 familias,

Falconiformes (rapaces diurnas) con 3 familias, Piciformes (carpinteros) con dos taxa, mientras

que los Apodiformes (colibries), Columbiformes (Palomas y torcazas), Cuculiformes (cucos),

Pelecaniformes (garzas), Psittaciformes ( pericos loros y guacamayas), solo reportan una familia,

para esto se tuvieron en cuenta dos zonas (Construcciones y canchas) donde se pudo observar

un total de 67 individuos.

N° ORDEN FAMILIAS

1 Paseriformes Tyrannidae, Emberizidae, Fringillidae, Polioptilidae,
Thamnophilidae, Thraupidae, Troglodytidae. Turdidae y
Tyrannidae.

2 Falconiformes Cathartidae, Falconidae y Accipitridae.

3 Piciformes Picidae y Galbulidae.

4 Apodiformes Trochylidae.

5 Columbiformes Columbidae.

6 Cuculiformes Cuculidae.

7 Pelecaniformes Ardeidae.

8 Psittaciformes Psittacidae.

Tabla 2.Clasificacion de las aves de la institucion educativa Guacirco Sede Pefias Blancas,

por érdenes y familias.

Aves registradas para la institucion educativa Guacirco sede Pefias Blancas

Ne Orden Familia Especie Nombre Comun
1 | Apodiformes Trochylidae Chalybura buffonii Colibri de buffon

2 | Columbiformes Columbidae Culombina talpacoti Tortolita rojiza

3 | Cuculiformes Cuculidae Crotophaga ani Garrapatero piquiliso
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4 | Falconiformes Accipitridae Rupornis magnirostris Gavilan caminero
Falconiformes Cathartidae Coragyps atratus Gallinazo negro

6 | Falconiformes Falconidae Milvago chimachima Pigua

7 | Paseriformes Tyrannidae Empidonax virescens Acadian flycatcher

8 | Passeriformes Emberazidae Volantina jacarina Espiguero saltarin

9 | Passeriformes Emberizidae Sicalis flaveola Canario coronado

10 | Passeriformes Emberizidae Sporophila nigricollis Espiguero capuchino

11 | Passeriformes Fringillidae Euphonia lanirostris Eufonia gorgiamarrilla

12 | Passeriformes Fringillidae Tiaris bicolor Semillero pechinegro

13 | Passeriformes Polioptilidae Polioptila plumbea Curruca tropical

14 | Passeriformes Thamnophilidae Thamnophilus doliatus Batarra barrado

15 | Passeriformes Thraupidae Coreaba flaveola Mielero comun

16 | Passeriformes Thraupidae Ramphocelus dimidiatus Toche pico de plata

17 | Passeriformes Thraupidae Tangara cyanicollis Tangara real

18 | Passeriformes Thraupidae Tangara vitriolina Tangara rastrojera

19 | Passeriformes Thraupidae Traupis episcopus Azulejo comun

20 | Passeriformes Thraupidae Conirostrum leucogenys Conirrostro orejiblanco

21 | Passeriformes Troglodytidae Troglodytes aedon Cucarachero comun

22 | Passeriformes Turdidae Turdus Ibnobilis Mirla embarradora

23 | Passeriformes Tyrannidae Pitangus sulphuratus Bichofue

24 | Passeriformes Tyrannidae Todirostrum cinereum Espatulilla comun

25 | Passeriformes Tyrannidae Tyranus melancholicus Siriri comun

26 | Pelecaniformes Ardeidae Bubulcos ibis Garcita bueyera

27 | Piciformes Galbulidae Galbula ruficauda Jacamar colirrufo

28 | Piciformes Picidae Melanerpes rubricapillus Carpintero habado

29 | Piciformes Picidae Picumnus olivaceus Carpinterito olivaceo

30 | Psittaciformes Psittacidae Forpus conspicillatus Perriquito de anteojos

Tabla 3.Distribucion taxondmica de las aves de la institucién educativa Guacirco sede pefias

VALIDACION DEL CUESTIONARIO

blancas.

A continuacién se presentan los resultados del estudio teniendo en cuenta cuatro grandes

momentos; el primero corresponde a la aproximacion de la biodiversidad de la avifauna del area
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de influencia de la institucion, como segundo momento la aplicacion del cuestionario inicial, el
tercero a la aplicacién de la secuencia de clases que incluye las practicas de campo vy el cuarto a
la aplicacion del cuestionario final. Para el caso del cuestionario y la secuencia de clases,
mostramos algunas evidencias y realizamos su respectivo andlisis con base en los antecedentes y

el marco teodrico.

Para cumplir con uno de los objetivos, el cual es que concepciones tienen los estudiantes de cuarto
y quinto grado de la institucion educativa Guacirco sede San Francisco acerca de las Avifauna, se
contd con el apoyo la licenciada en Biologia Ménica Correa Docente de la Universidad Pedagégica
Nacional y Gloria Viviana Barinas Licenciada en Biologia de la UPTC (Universidad Pedagdgica y
Tecnolégica de Colombia). Las consideraciones hechas se tuvieron en cuenta para la correccién
de dicho cuestionario (Tabla 2) y posteriormente la aplicacién.apoyo de la parte pedagdgica y no

se hizo un estudio detallado de la zona.
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Confusa
No Adecuado
Adecuado
No Adecuado
Adecuada
Apropiado
Inapropiado

Pregunta 1 | ¢Qué crees que hacen las aves en la naturaleza?
Experto 1 X X X X
Experto 2 X X X X
Pregunta 1 i
. ¢ Qué crees que hacen las aves en la naturaleza?
modificada
Pregunta 2 | Dibuja y colorea un ave gque conozcas con sus diferentes componentes. Ademas describe su comportamiento.
¢A qué se refiere con componentes?
Experto 1 X X X X Emplear otra palabra.
Experto 2 X X X
Pregunta 2 | En el siguiente cuadro dibuja y colorea un ave que conozcas con sus diferentes partes. Ademas describe su
modificada | comportamiento.
Pregunta 3 | Para realizar todas estas actividades ¢ Qué alimentos crees que deben consumir este tipo de aves?
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Experto 1

Colocar: Para realizar todas las
actividades mencionadas en tu
respuesta a la pregunta anterior ,si es

el caso o colocar segun la lectura

Experto 2

X X X X

Pregunta 3

modificada

RESPONDE LA PREGUNTA NUMERO 3 DE ACUERDO A LA SIGUIENTE
INFORMACION:

La Tortolita es muy comun en las zonas de rastrojos y otros paramos abiertos.
Por lo general, construye un nido de ramitas en las copas de los arboles donde
pone dos huevos blancos. La incubacion lleva entre e 12 a 13 dias con 12 a 14
dias complementarios para el emplumaje de los polluelos. Su vuelo es rapido y
directo, con aleteos regulares y ocasionalmente con movimientos vigorosos y
rapidos de las alas, que son caracteristicos de las palomas en general. La
Tortolita en una paloma de cola corta, que mide 17 centimetros con un peso
de aproximadamente 47 gramos. Los machos adultos tienen la cabeza y el
cuello gris palido, con manchas negras debajo de las alas; la cola es negruzca
y la parte inferior de las alas es canela y negra. Las hembras son gris oscuro,
por lo general coloradas y con menos contraste entre la cabeza y el cuerpo

gue el macho.

Para realizar todas estas actividades ¢Qué alimentos crees que deben

consumir este tipo de aves?

Pregunta 4

¢Has tenido o tienes un ave como mascota?, ¢Qué precauciones tienes

para el cuidado de esta?
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Experto 1 X X X
Experto 2 X X X
Pregunta 4 . ) i ) . ]
. ¢ Has tenido o tienes un ave como mascota?, ¢ Qué precauciones tienes para el cuidado de esta?
modificada
Pregunta 5 ¢ Por qué cantan las aves?
Experto 1 X X X X
Experto 2 X X X X
Pregunta 5 .
. ¢Por qué cantan las aves?
modificada

Tabla 4. Validacion del cuestionario inicial.

Con Base en lo anterior realizamos las respectivas modificaciones al cuestionario, teniendo asi la version final que fue aplicada al inicio y final del
proceso formativo (Ver Anexo 1).
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Actividades iniciales Ensefianza-Aprendizaje de la Avifauna.

Antes de empezar con las clases se hizo una actividad de identificacién del grupo con todos los
estudiantes que consistia en que cada uno pintara su camiseta e hiciera su propio diario de campo
con hojas reciclables de manera que esto le permitiera al estudiante identificarse y crear un vinculo

mas cercano construyendo su propio material de trabajo.

Los materiales utilizados fueron camisetas blancas, pintura para ropa de todos los colores, fotos de
aves pinceles, lapices, hojas reciclables, colores, grapadora, plancha, video beam, camara de video y

camara fotogréfica.

Imagen 7. 1.Actividad Decora tu camiseta
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Imagen 7. 2.Actividad Decora tu camiseta

Imagen 7. 3.Elabora tu diario de Campo
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7.2. CONCEPCIONES SOBRE AVIFAUNA EN ELCUESTIONARIO INICIAL

A continuacién describimos los resultados con base al cuestionario inicial, el cual fue aplicado al
comienzo del proceso formativo, mostramos las categorias, las subcategorias y las tendencias que a
través del software ATLAS. Ti se pudieron obtener y del cual se tiene la respectiva licencia; este
programa nos permitio realizar una sistematizacion para mostrarnos de manera ordenada las

concepciones que tienen los estudiantes.

AVIFAUNA

Frente a esta primera categoria se establecieron cuatro grandes subcategorias: Ecologia,
Comportamiento, Alimentacion y Morfologia (Ver Imagen 7.6).

% AVIFAUNA {0-4}

AN
AN

] gc;gﬂsP}ORTAMIENT % MORFOLOGIA {0-3
. ALIMENTACION
% ECOLOGIA {04} Y 04

Imagen 7. 4. Subcategorias sobre el Comportamiento de las aves halladas en el cuestionario
inicial.

Con relacion al Comportamiento que tienen las aves se encontraron cuatro tendencias frente a las

respuestas de los estudiantes como lo muestra la (ver Imagen 7.7).
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Imagen 7. 5.Tendencias de la subcategoria Comportamiento.

Necesidad: En esta tendencia mayoritaria, 11 estudiantes que corresponden al 65%, afirman que las
aves presentan alguna necesidad probablemente fisiologica, ya sea que sienten frio o andan en
busca de alimento. (Ver Imagen 7.8).

QU: 15:3 {Haciendo referencia a el comportamiento del ave que ilustr6} "Come

pescado se mete al lago se bafian” corregir buscar tendencia

Imagen 7. 6.Ave ilustrada por el estudiante E15.

Se puede inferir que los estudiantes mantienen constante contacto con las aves de sus granjas, son
capaces de explicar, como se comportan ,de qué se alimentan y también especifican los tipos de
habitat donde pueden vivir dichas aves, con esto podemos decir que una de las mejores formas de
aprender es mediante el aprendizaje empirico donde el estudiante mantiene el contacto con la
naturaleza y es capaz de analizar a partir de lo que observa. Con la domesticacion de animales y
plantas, se aplica un gran conocimiento de la naturaleza (Freire, 2002).

Con esto podemos analizar que muchos de los estudiantes relacionan las actividades de las aves,

con las que ellos mismos hacen en su diario vivir, sin embargo cabe resaltar que los estudiantes son
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bastantes observadores y el entorno donde viven les permite conocer la vida de las aves las cuales

son el objeto de estudio.

Antropocéntrica: En esta tendencia 10 estudiantes que corresponden al 59%, afirman que a
algunas de sus mascotas como por ejemplo cacatlas, patos o loros que tienen en sus casas Yy/o

fincas se les debe dar alimentos tales como agua, lombrices y algunas frutas.

QU: 10:4 " He tenido dos loros y mi hermana lo cuidaba y le daba arroz, evita la

purina’.

De acuerdo a este planteamiento se llega a la conclusion de que el aprendizaje no se produce de
forma automatica a partir de la ensefianza o de la exposicién directa al estimulo, donde se tiene lugar
principalmente a través del procesamiento activo y esforzado de la informacién por parte de los
alumnos, los cuales deben percibir e interpretar las acciones de los docentes u otras fuentes de
informacién (Wittrock, 1979); el conocimiento que tienen los estudiantes se va formando por
diferentes factores como la experiencia que adquieren por medio de la observacion y relacién que
tiene con la naturaleza, ademas de esta interaccion no hay que olvidar que los nifios estan
constantemente influenciados por la televisiébn que les brinda algunas fuentes de informacion la
cual empiezan a hacer parte de la formacién de sus conceptos, ante estas cuestiones, algunos de los
dibujos animados utilizan el canto como comunicacion entre ellas, cabe resaltar que una de las
mascota que utilizamos o en el grupo era el péjaro loco, caricatura que presentaban muy frecuente
en los canales nacionales y que en algunas ocasiones solia hacer algunos comportamientos
inusuales ya mencionados por los estudiantes permitiéndonos analizar esta tendencia a partir de

estos dos momentos.

Esquiva y nutricion: En esta tendencia siete estudiantes que corresponde al 41%, afirman que
poseen mascotas en sus hogares donde en algunos casos estos las alimentan con alpiste u otro

alimento.

QU: 11:3 {Haciendo referencia al comportamiento que presenta el ave que ilustré}

“"Es cansonay come alpiste”.
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Imagen 7. 7.Ave ilustrada por el estudiante E11.

Segun la respuesta de los estudiantes su conocimiento esta basado en la experiencia que han tenido
con los animales domésticos en este caso las aves; de acuerdo a Rincén, Medellin, &Vargas (2004)
la prevalencia dada al reino animal y para el caso de las representaciones graficas (animales

domésticos) se debe principalmente al caracter utilitario que los estudiantes le dan a los mismos.

Teniendo en cuenta lo anterior, los estudiantes tienen constante contacto con los animales, ellos
hablan a partir de las experiencias que han vivido con los individuos, ya sea colaborando a sus
padres en sus granjas porque estas aves les proporcionan una vida util ofreciéndole algun recurso,
tales como huevos o pollo es decir son animales que no son capaces de cuidarse por si solos en la
naturaleza si no que necesitan del ser humano para satisfacer sus necesidades basicas donde estas
se comportan de esta manera porque la sociedad establecid dichas aves fueran para el consumo y
estuvieran dentro de su dieta de alimentacidon, permitiéndole al estudiante razonar frente a estas

circunstancias.

Animales domésticos: En esta tendencia minoritaria, tres estudiantes que corresponden al 18%,
afirman que en las casas se suelen tener como mascotas ya sean un pollo, una catarnica (loro) o
una paloma a la cual se le brindan los cuidados adecuados tales como alimentacion, refugio y
ademas se apartan en algunos casos de los depredadores.

QU: 8:5 {Haciendo referencia a las mascotas y los cuidados que tienen con

estas} ” Yo tengo tres pollitos y le doy de comer y le doy agua’.

Se puede realizar el respectivo analisis desde tres momentos diferentes; es importante resaltar que
primero se evidencia el aspecto ético que se puede establecer en el ser humano, particularmente una
ética antropocéntrica donde las cosas giran alrededor de él, desde otro punto de vista sera la ética

gue se le brinda a los animales en este caso a las aves seria una ética zoocentrica y a la vez la ética
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centrada en la vida wuna ética biocentrica. Si se relacionan las tres nos damos cuenta que el
estudiante puede entrar en relacion a la hora de realizar sus labores diarias como ser humano
conviviendo o experimentando con alguna mascota desde su hogar o vivienda en este caso las aves
que posee, lo que resulta muy favorable pues él estd enfocado en su entorno y en lo que gira
alrededor de él, pero también tiene que preocuparse por los animales a su cargo, en este caso los

pajaros que indirectamente tiene en su granja permitiendo que sienta respeto por los seres vivos.

Se puede admirar que los estudiantes poseen un valor de aprecio hacia las mascotas, cabe resaltar
que no todos poseen aves como mascotas en sus hogares, pero son capaces de relatar su historia
de acuerdo a las experiencias que han vivido, probablemente sus familiares si posean vy ellos
observan los cuidados que se les brinda; es satisfactorio que los estudiantes entiendan la ética que
se debe tener no solo con las aves si no con las mascotas que tengan bajo su poder, la mayoria de
los estudiantes nos dieron a entender que la mayoria de aves no se pueden tener como mascotas ni
son consumibles ni tampoco tenerlas en jaulas encerradas, si no que prefieren verlas libres y

cantando para el viento.

Con relacion a la Ecologia de las aves se hallaron tres tendencias las cuales se pudieron agrupar

dependiendo las respuestas que presentan los estudiantes tal como se observa en la imagen 7.10.

TN

¥ papel biologico
Y& comunicacion & conquista {4-1}~

1713~
18-1}~

Imagen 7. 8.Subcategorias sobre la Ecologia de aves halladas en el cuestionario inicial.

Papel biolégico: En esta tendencia mayoritaria, 17 estudiantes que representan el 100 %, afirman

que las aves cumplen diferentes funciones en la naturaleza.

QU: 15:1 {Haciendo referencia a lo que hacen las aves en la naturaleza} "Bolar

comer cantar tomar agua”.

Para los estudiantes el papel ecoldgico se reduce exclusivamente a procesos biolégicos tales como
el desplazamiento y la nutricién, en tanto se alejan de comprender el papel biolégico desde el
concepto de nicho ecoldgico entendido como el conjunto de factores bioticos y abioticos con los que

una poblacion interactta para poder sobrevivir (Curtis & Barnes, 2003).

Lo anterior se debe a que la interaccion que han podido vivir posiblemente los estudiantes, con

animales de sus hogares, ha permitido que los nifios desde su vida cotidiana construyan un

73



concepto muy reducido del papel biologico de las aves, por lo tanto al momento de responder se
quedan muy cortos al responder la primer pregunta, la cual se encaja en una tendencia
representativa para estas concepciones, muchos de ellos familiarizaron sus respuestas dependiendo
los momentos de los cuales guardan un recuerdo que se pudo establecer gracias al aprendizaje

empirico.

Comunicacion: En esta tendencia 8 estudiantes que corresponden al 47%, afirman que las aves
cantan para comunicarse con otras ya sea de la misma especie o especies diferentes; en algunos
casos algunos de ellos mencionaban que lo hacian para comunicarse con sus hijos los cuales los

llamaban para que los alimentaran.

QU: 15:5{Haciendo referencia a la funcién del canto de las aves} “llamar a su

familia llamar a otras aves".

Conquista: En esta tendencia minoritaria, 4 estudiantes que corresponden al 23%, afirman que las
aves cantan porque estan conquistando a la hembra y asi pueden conseguir una familia para

sentirse muy felices.

QU: 6:5 {Haciendo referencia a las concepciones que tienen los estudiantes sobre

porque crees que cantan las aves} "Porque quieren conquistar a las hembras™.

Con lo anterior podemos analizar que muchos de los estudiantes relacionan las actividades de las
aves, con las que ellos mismos hacen en su diario vivir, sin embargo cabe resaltar que los
estudiantes son bastantes observadores y el entorno donde viven les permite conocer la vida de las

aves objetos de estudio.

Cuando los nifios tienen bastante relacion con el medio ambiente son capaces de conocer los habitos
que tienen algunas aves, evidenciando los procesos que realizan estas tales como su crecimiento,

reproduccién y otros.

Ademas los estudiantes presentan diferentes concepciones las cuales se pueden analizar desde dos
diferentes perspectivas, ya sea desde la experiencia por medio de observaciones, donde el
estudiante pudo evidenciar estos procesos que tienen las aves en la naturaleza o posiblemente con
algin medio de comunicaciéon que les haya permitido idealizar sus pensamientos. No obstante no
atribuyen caracteristicas ecologicas al canto de las aves, el cual es uno de los sonidos mas complejos
y hermosos encontrados en la naturaleza caracteristica de los machos y se ha pensado que cumple
principalmente dos funciones: atraer hembras y defender el territorio de los demés machos
Catchpole&Slater, (1982)

Incluso con los dicho anteriormente se puede decir que los estudiantes poseen un conocimiento

muy superficial a la hora de comprender el canto de las aves, son capaces de relacionar algunos
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valores éticos tales como la felicidad que ellos viven donde cantarian en algunas circunstancias
felices de su vida y creen que las aves poseen los mismos sentimientos que ellos tendrian a la hora
de cantar.

Cabe resaltar que los estudiantes son capaces de explicar que las aves no se comunican con un
mismo canto si no que poseen diversidad de cantos especificando y comprendiendo que todas las
especies de aves tienen un canto diferente al igual que las personas poseemos diferentes tonos de

voz lo que permite asi la comunicacion en los dos momentos.

Con relacién a la alimentacion de las aves en su entorno se hallaron tres tendencias frente a las

respuestas de los estudiantes tal como se observa en la imagen 7.11.
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Imagen 7. 9.Subcategorias sobre la Alimentacion que les brindan a las aves en sus hogares.

Dieta variada: En esta tendencia mayoritaria, hueve estudiantes que corresponden al 53%, afirman
que la mayoria de aves consumen alimentos como arroz, maiz, pan, alpiste, y que muchas veces se

alimentan las aves con las sobras de la comida que preparan para la familia.

QU: 9:6 {Haciendo referencia al consumo de alimentos de las torcazas para que

realicen algunas funciones en la naturaleza} "Arroz maiz pan "
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Imagen 7. 10.Dibujo del estudiante E12, acerca de tipo de alimento de las aves.

Granos: En esta tendencia ocho estudiantes que corresponden al (47%) afirman que alimentan a las
aves con granos es decir arroz, maiz algunas semillas de alpiste y en algunas ocasiones estas
personas muelen estos granos para las aves mas pequefas, asegurandose que lo puedan comer

facilmente.

QU: 16:4 {Haciendo referencia al alimento que se les debe proporcionar a las
torcazas para que realicen diversas actividades en su ecosistema} "Arroz maiz

molido”.

De acuerdo con Gutiérrez et al, (2007) la relacion hombre- animal cambia con los tiempos en
las diversas culturas, son influenciadas por nuestra conveniencia, pero también por las
relaciones de afecto que desarrollamos con ellos, ademas reflejan nuestra comprension de
una necesidad y obligacién de protegerlos, asi los estudiantes mediante la interaccion que han
tenido con estas aves domeésticas responden desde este tipo de experiencias mas no porque
tengan un conocimiento mas completo de la naturaleza de manera que su respuesta esta

elaborada netamente desde aquellos recuerdos de las aves que ha alimentado él o su familia.

Comida domestica: En esta tendencia minoritaria, tres estudiantes que corresponden al 18%,
afirman que la fuente de alimentacién de las aves que poseen en sus hogares son los mismos
alimentos que ellos consumen en un desayuno como agua de panela con pan y el almuerzo algunos

granos como arroz y maiz, utilizando los restos de estas comidas para alimentar a sus aves.
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QU: 2:5 {Haciendo referencia a las aves que tienen en sus hogares y a la
alimentacion que les brindan desde sus hogares} "Arroz, agua de panela con pan

y agua’.

Con base en lo anterior se puede decir que existen estudiantes que cuentan con una buena
capacidad de percibir lo que ocurre en su entorno y a la vez son capaces de relatar lo que
observan, indicando los alimentos que pueden consumir las aves en general en la naturaleza,
ademés de tener en cuenta la edad en que se encuentran los estudiantes en la cual son muy
inquietos e interesados por descubrir y aprender. Cabe resaltar que al vivir en una zona rural estan
conviviendo desde muy pequefios con los animales manteniendo una relaciéon constante hombre —

animal lo que le permite aprender empiricamente de su ecosistema.

Por lo tanto decimos que desde esta perspectiva el acto de aprender consiste en hacer un esfuerzo
por establecer relaciones entre las ideas que ya se tienen y las nuevas ideas planteadas por el
profesor. Lo expresado parte de la base que el conocimiento en si no es una copia fiel de la realidad,
sino una construccién que la persona realiza fundamentalmente con los esquemas que ya posee, es
decir, con lo que ya construyé en su relacion con el medio que le rodea. Cuestion en la cual, sin duda
también influyen los conocimientos previos adquiridos por los estudiantes al momento de enfrentar

una leccion (Labrafia, 2005).

De esta forma el andlisis se centra en la manera en que el estudiante responde a un solo tipo de
alimentacion para las aves, obstaculizandose la idea de diversificar la dieta de la estas,
posiblemente porque las aves con las que el convive son granivoras y con las especies que poseen
diferente dieta alimenticia que viven en su mismo entorno ha tenido poco contacto.

Se destaca en los estudiantes que muy pocos conciben diferentes tipos de alimentacion entre esos
carrofia a pesar de la importancia que tiene estos organismos en una red tréfica y como lo afirman
autores como Villaronga (2003) esta dieta alimenticia especial las convierte en especies
absolutamente necesarias para completar la cadena tréfica, puesto que eliminan los restos de otras
muertas en la naturaleza, evitando la difusion de enfermedades entre el resto de animales silvestres y
domésticos. Los buitres, como se conocen coloquialmente al grupo de las aves necréfagas, se
alimentan exclusivamente de carrofia, es decir, de animales muertos. Y ahi es donde radica su
importancia. Cuando un animal muere en la naturaleza por enfermedad, por vejez o por depredacion
queda en el campo sin mas, pudiendo ser un foco transmisor de enfermedades es alli donde actdan

estas aves.
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Imagen 7. 11.Subcategoria sobre las concepciones acerca de Morfologia que poseen las aves
halladas en cuestionario inicial.

Generalista: en esta tendencia mayoritaria 13 estudiantes que corresponden al 76%, consideran que
las partes fundamentales de las aves son el pico, las plumas y las patas; en algunos casos afirman

gue las aves poseen barba.

QU: 4:2 {Haciendo referencia a los dibujos y las partes de las aves}

Imagen 7. 12.Dibujo del estudiante E4, acerca de la morfologia de las aves.

Imagen 7. 13.Dibujo del estudiante E6, acerca de la morfologia de las aves.
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Semejanza: en esta tendencia minoritaria tres estudiantes que corresponden al 18%, consideran que
la morfologia de las aves esta relacionada con la etapa de crecimiento y desarrollo del ave, ya que
siendo joven tiene pico, ojos y patas mientras que cuando es adulto esta tiene cresta, pico, alasy

ojos.

QU: 3:2 {Haciendo referencia a la morfologia de un ave}

Imagen 7. 14.Dibujo del estudiante E3 acerca de la morfologia de las aves.

Al analizar los dibujos que realizaron los estudiantes, podemos notar que en muchas ocasiones ellos
desconocen la morfologia, al menos a simple vista de un ave y muchos de ellos se limitaron solo a

dibujarla sin sus partes.

Por otra parte es claro notar que las personas que viven en el campo tienen mas conciencia por los
animales con los que conviven a sus alrededores. En sus dibujos nos indican una sola especie por
lo cual nos atrevemos a inferir que se trata de una sola especie en dos periodos de vida diferente
con el cual han generado un recuerdo representativo en el estudiante. A pesar de que es un numero
bajo de estudiantes, la idea es fundamental en el aprendizaje del conocimiento biolégico, ya que al
reconocer los organismos como sistemas vivientes, estos desarrollan varios procesos, tales como la
reproduccién, la nutricion, la respiracion, y el crecimiento y desarrollo (Curtis & Barnes, 2003). Cabe
resaltar que los estudiantes se mantienen en constante relacion con las aves que poseen en sus
hogares, permitiendo que estos observen el desarrollo morfoldgico que tienen los individuos a lo largo
de un periodo determinado, siendo muy favorable para que desarrollen actitudes que les permitan

comprender algunos procesos bioldgicos que ocurren en el ecosistema.

Pese a lo anterior es necesario resaltar que los estudiantes se enfocan en un prototipo de ave con el
gue conviven diariamente, desconociendo la diversidad de aves con la que cuenta el area de
influencia tanto de la institucion educativa como la de sus hogares, lo cual resalta la importancia del

desarrollo del trabajo de campo acerca de la observacién de distintos grupos de avifauna.
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7.3.CONCEPCIONES EN EL CUESTIONARIO FINAL

Frente a la categoria Avifauna se establecieron cuatro grandes subcategorias: Ecologia,

Comportamiento, Alimentacién y Morfologia (Ver imagen 7.17).

% AVIFALINA {04}
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Imagen 7. 15.Categorias Halladas En El Cuestionario Final.

Con relacion a la Alimentacion se encontraron cuatro tendencias frente a las respuestas de los

estudiantes como lo muestra la (imagen 7.18).
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Imagen 7. 16.Subcategorias sobre el Comportamiento de las aves halladas en el cuestionario
final.

Nutricionista: En esta tendencia mayoritaria, 10 estudiantes que corresponden al 63%, afirman
gue las aves tienen la necesidad de alimentarse, mencionan las frutas como alimento principal de
las aves, semillas también ademas indican que la comida doméstica e insectos es parte de su

dieta alimenticia e incluso en algunas ocasiones comen “piedritas”.

80



QU: 10:3 {Haciendo referencia al alimento que consumen las aves en la naturaleza}

“insectos”.

QU: 14: {Haciendo referencia al alimento que consumen las aves en la naturaleza}

“Piedritas y maiz molido”

QU: 12:3 {Haciendo referencia al alimento que consumen las aves en la naturaleza}

“frutas”

En esta tendencia mayoritaria las respuestas dadas por lo estudiantes en cuanto a la alimentacion
de las aves es evidente que después de un desarrollo de clases y actividades acerca de estas, los
estudiantes conciben otros tipos de dietas alimenticias, como las frutas y los insectos, de acuerdo a
lo que afirma Fonseca, (2007) las aves tienen regimenes dietéticos muy variables, aunque, en
general, sumamente ricos en principios energéticos y proteinicos. En comparacion a lo que se
observd en el cuestionario inicial en donde los estudiantes se limitaban a reducir la dieta
alimenticia de las aves a solo granos, tomando como marco de referencia aquellas experiencias

que tenian con aves que cuidaban en sus granjas sin mencionar las aves silvestres.

Granos: En esta tendencia, 7 estudiantes que corresponden al 44% afirman que las aves se
alimentan exclusivamente de semillas, arroz y maiz, los cuales corresponden a un tipo de dieta

alimenticia de algunas especies.

QU: 12:4 {Haciendo referencias a un tipo de alimentacion del que se alimentan las aves}

“semillas”

Para esta tendencia los estudiantes respondieron que las aves se alimentaban solo de semillas,
granos y maiz un pensamiento que tiene muy arraigado desde sus experiencias en las granjas y
que de acuerdo a los resultados del cuestionario inicial es muy similar donde 8 estudiantes que
corresponden 47% respondieron de la misma manera sin tener en cuenta las otras dietas
alimenticias de las que se hablaron en clase ,pero cabe resaltar que incluyeron las semillas como
alimento de las aves dandonos a entender que con el transcurso y el desarrollo de las clases
comprendieron que hay algunas especies se alimentan de semillas ,las cuales corresponden a las
aves granivoras que constituyen una fraccion importante de los vertebrados que habitan en las
sabanas (Ponce et al. 1996) y sus poblaciones estan fuertemente reguladas por la disponibilidad
de alimento (Schluter y Repasky 1991, Grant et al.2000).

Aves comunes y nutricién: En esta tendencia, 6 estudiantes que corresponden al 38%, los nifios
observan con frecuencia algunas aves tales como el azulejo el cual se alimenta de frutas como el

mango y el canario que lo ven mucho en los arboles.
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QU: 9:3 {Haciendo referencia a las aves comunes y el tipo de alimento que estas

consumen} “Es un azulejo y come frutas”

QU: 16:3 {Haciendo referencia a las aves comunes y el tipo de habitat donde se pueden

observar} “Es un canario y esta en los arboles”.

En esta tendencia se resalta que de acuerdo a las observaciones que han hecho los nifios
de algunas aves que les llama la atencion como el azulejo cuando esta en los arboles
comiendo mango han relacionado la dieta alimenticia de estas generalizandola sin tener en
cuenta las demas, con referencia al cuestionario inicial es muy similar lo que respondieron
debido a que por la relacién que de acuerdo con Granados et al, (2007) hace la humanidad
con el animal , es influencia por nuestra conveniencia, pero también por las relacién de
afecto que desarrollamos con ellos, ademas reflejan nuestra comprension de una
necesidad y obligacién de protegerlos; y debido a que durante el desarrollo de las salidas
de campo se visualizaron repetitivamente los azulejos alimentandose de frutos como el
mango entonces los estudiantes idearon que de la gran mayoria de aves se alimentan de

frutas.

Semillas gusanos y hojas: en esta tendencia, 1 estudiante que corresponden al 7 %, observo
que en algunas aves se alimentaban con alguna dieta variada, como es el caso de algunas aves

que se comen las hojas de los arboles y los gusanos que encuentran en el suelo.

QU: 8:4 {Haciendo referencia a un tipo de alimentacién diferente al que presentaron sus

compaferos} “semillas gusanos y hojas”

La tendencia minoritaria que corresponde a la alimentacion de Semillas-Gusanos y hojas esta
representa por un estudiante que afirma que las aves se alimentan de algunas semillas, gusanos y
hojas, es importante destacar que anteriormente no se mencionaban las aves insectivoras, que
son de gran importancia, segun Sterling, (2000) por la depredaciéon de insectos que llevan a cabo
las aves puede jugar un papel crucial en la reducciéon y/o el mantenimiento de poblaciones de
insectos, por esto consideramos que el desarrollo de las clases fue de gran valor para los

estudiantes.

Con relacion al Comportamiento que presentan las aves, se hallaron tres tendencias las cuales se
agruparon dependiendo las respuestas que presentan los estudiantes tal como se observa en la

imagen 7.19.
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Imagen 7. 17.subcategorias sobre el comportamiento de las aves halladas en el cuestionario inicial

Conquista: En esta tendencia mayoritaria 6 estudiantes que representan el 38 % afirman que las

aves cantan porque estan contentas y quieren conquistar a las hembras.

QU: 4:5 {Haciendo referencia a la importancia que tiene el canto para las aves} “porque

estan en busca d hembra”.

QU: 8:5 {Haciendo referencia a la importancia que tiene el canto para las aves} “porque

estan contentas porque estan buscando pareja”

Para esta tendencia mayoritaria los estudiantes conciben que las aves estan contentas porque
estan buscando pareja, esto es muy importante debido en el cuestionario inicial solo el 23% de
los estudiantes nombraron la que el canto hacia parte fundamental del cortejo que hacen las aves
cuando buscan pareja como lo afirma Martinez, (2008) El cortejo entre las aves suele ser todo un
ritual. Los machos de cada especie desarrollan una técnica especial para llamar la atencién de su
hembra dos técnicas de conquista, muy usadas por las aves, son el canto y el baile. Las aves que

cantan para conquistar usan un amplio repertorio de sonidos.

Comunicacion: En esta tendencia 5 estudiantes que corresponden al 32 %, afirman que las aves
cantan porque se sienten felices y se quieren comunicar con otras aves ya sea de las mismas o

diferentes.

QU: 10:5 {haciendo referencia a una de las funciones del canto en las aves} “porque se

sienten feliz y se comunican con otras aves”

QU: 12:5 {haciendo referencia a una de las funciones del canto en las aves} “porque

estan felices y llaman a otras aves”

Para este caso el 32% de los estudiantes respondieron que las aves cantan porque se quieren

comunicar con otras aves, esto es de gran importancia puesto que las aves suelen comunicarse
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por diferentes motivos mas claramente el canto tiene como funcion el reconocimiento y la defensa
del territorio y la seleccion sexual. (Catchpole & Slater, 1995) con lo anterior se puede afirmar que
gran cantidad de los estudiantes tienen claro que las aves se comunican por medio del canto

entre ellas o con otras especies.

Comunicacion y alimento: En esta tendencia minoritaria un estudiante que corresponde al 7 %,
afirma que las aves ademas de que utilizan el canto para comunicarse también lo hacen para

buscar alimento.

QU: 9:5 {Haciendo referencia a el canto de las aves} “porque llaman a los otros amigos y

buscan alimento”

De acuerdo a lo anterior en el cuestionario inicial no se tuvo en cuenta que las aves se
comunicaban para buscar alimento esta tendencia se puede analizar desde dos diferentes
perspectivas, ya sea desde la experiencia por medio de observaciones, donde el estudiante pudo
evidenciar estos procesos que tienen las aves en la naturaleza o posiblemente con algin medio
de comunicacion que les haya permitido idealizar sus pensamientos. No obstante no atribuyen
caracteristicas ecoldgicas al canto de las aves, el cual es uno de los sonidos mas complejos y
hermosos encontrados en la naturaleza caracteristica de los machos y se ha pensado que cumple
principalmente dos funciones: atraer hembras y defender el territorio de los demas machos y la

alimentacion Catchpole&Slater, (1982).

Con relacion a la Ecologia de las aves se hallé una tendencia frente a las concepciones que

presentaron los estudiantes en sus respuestas tal como se observa en la imagen 7.20.

|ﬁ AVIFAUNA {04}|

1
-

|ﬁ ECOLOGIA {0-3}|

!
|

Y& papel biologico
{9-1}~

Imagen 7. 18.subcategoria sobre la ecologia de las aves.

Papel biolégico: En esta tendencia mayoritaria nueve estudiantes que corresponden al 53 %

afirman que las aves cumplen diferentes funciones en los ecosistemas y que ademas de esto
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ayudan al planeta, como el colibri que se alimenta del néctar de algunas flores, ademas a

dispersar semillas y cuidarnos.

QU: 6:1 {Haciendo referencia a la importancia ecologica que tienen las aves en los

ecosistemas} “sembrar frutas y volar”

QU: 5:2 {Haciendo referencia a la importancia ecologica que tienen las aves en los

ecosistemas} “come el néctar de las flores”

En esta tendencia mayoritaria hay que resaltar que anteriormente en el cuestionario inicial el 100%
de los estudiantes respondieron a esta pregunta no hablando del papel bioldgico de las aves sino
que respondieron que las aves eran importantes para el medio ambiente sin tener un argumento
claro, al contrario su justificacién se relaciond con las necesidades bioldgicas de las aves tales
como cantar, tomar agua y comer. Asi que se logra observar una gran evolucién en cuanto al
aprendizaje de la importancia de las aves en medio ambiente. Mediante las respuestas dadas en
este Ultimo cuestionario donde ya se habla especificamente de un papel biolégico como es la

polinizacién, la dispersién de semillas.

En cuanto a lo anterior los estudiantes se acercan mas al concepto de nicho ecol6gico entendido
como el conjunto de factores bidticos y abibticos con los que una poblacion interactla para poder
sobrevivir (Curtis & Barnes, 2003), ademas las interacciones intra e inter especificas que alli se

pueden desarrollar (Begon, Harper & Towsend, 1999).

Con relacién a la Morfologia que presentan las aves se hall6 una tendencia frente a las

respuestas de los estudiantes como se observa en laimagen 7.21.
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Imagen 7. 19.Subcategorias sobre la morfologia de las aves.
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Generalista: en esta tendencia 14 estudiantes que corresponden al 88 % destacan algunas
caracteristicas morfolégicas importantes para las aves tanto internas como externas a simple vista

tales como pico, patas, plumas, tibia y tarsos.

QU: 5:2 {haciendo referencia a las partes de las aves que ubicaron los estudiantes en

sus dibujos}.

Imagen 7. 20.Dibujo del estudiante E5, acerca de la morfologia de las aves.

QU: 8:2 {haciendo referencia a las partes de las aves que ubicaron los estudiantes en

sus dibujos}

Imagen 7. 21.Dibujo del estudiante E8, acerca de la morfologia de las aves

Para esta tendencia los estudiantes se acercaron mas al concepto de morfologia y a cada una de
las partes del ave, es muy significativa esta asimilacion aprendizaje ya que los estudiantes
inicialmente respondieron a las partes basicas que tiene los animales como 0jos, patas, cola sin
tener conocimiento de otras partes especificas como el tarso, la tibia, el cuello , el vientre, los
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dedos, las plumas ademas en los dibujos iniciales los estudiantes respondian todos a mismo
prototipo de ave con un solo tipo de pico y tamafio , después del desarrollo de las clases y las
salidas de campo se evidencia que el estudiante dibuja diferentes tipos de aves con tamafios,
picos distintos haciendo referencia a varias especies, de acuerdo a lo que afirma Garrido
(2009),con relacién al hecho de que las caracteristicas de los seres vivos estan adaptadas al
medio, debera destacarse inicialmente que éstos poseen caracteristicas distintas (tienen patas,

alas...), idéneas para sobrevivir en su medio.

Tal y como lo plantea (Labrafia, 2005) decimos que desde esta perspectiva el acto de aprender
consiste en hacer un esfuerzo por establecer relaciones entre las ideas que ya se tienen y las
nuevas ideas planteadas por el profesor. Lo expresado parte de la base que el conocimiento en si
no es una copia fiel de la realidad, sino una construccién que la persona realiza fundamentalmente
con los esquemas que ya posee, es decir, con lo que ya construyd en su relacién con el medio que
le rodea. Cuestién en la cual, sin duda también influyen los conocimientos previos adquiridos por
los estudiantes al momento de enfrentar una leccién por lo que el estudiante tuvo la oportunidad de

construir sus conceptos a partir de las concepciones que ya tenian sobre el cuerpo de las aves,

7.4. CONCEPCIONES DE LAS TEMATICAS DE CLASE

7.4.1. TEMATICA N°1.;, QUE SABES DE LAS AVES?

Frente a la categoria avifauna se establecieron cuatro grandes subcategorias: Comportamiento,

Ecologia, Morfologia, Nutricion.

ﬁv AWIFAUNA [0-4

2% COMPORTAMIENTO / \ ﬂ MUTRICIOM [0-23
[0-53

|-§§- MORFOLOGLA [0- _.

Imagen 7. 22.Categorias halladas en la primera teméatica de clases
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Con relacion al comportamiento se encontraron cuatro tendencias, frente a las respuestas de los

estudiantes como lo muestra la Imagen 7.25.
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Imagen 7. 23.Subcategoria comportamiento, encontrada en el andlisis de la primera sesion de
clases.

Relacion ave — humano: En esta tendencia mayoritaria, 12 estudiantes que corresponden al
75% de la poblacion, afirman que las aves mantienen una estricta relacion con el ser humano, ya
sea desde el alimento que estas le suministran como huevos y pollo o también estos las utilizan
como mascotas.

QU: 2:63 {Haciendo referencia a la relacién que presentan las aves con el ser humano.}

“los hombres comen gallinas y las tienen como mascotas”

QU: 1:6 {Haciendo referencia a la relacién que presentan las aves con el ser humano.}

“Algunos huevos que ponen las gallinas”

QU: 1:7 {Haciendo referencia a la relacién que presentan las aves con el ser humano.}

“Nos alimentamos de las aves porque las gallinas el pollo y todo eso”

Emotivo: En esta tendencia 4 estudiantes que corresponden al 25 % afirman que poseen mucho
aprecio por las aves pues ellas son las que cantan y piensan que si no hubiera aves no existirian

las personas.

QU: 1:4 {Haciendo referencia al aprecio que poseen los estudiantes por las aves} “Sino

hubiera aves no hubieran personas porque las aves son las que cantan y todo”

QU 1:2 {Haciendo referencia al aprecio que poseen los estudiantes por las aves} “las

aves son las que vuelan las que le dan vida al mundo las que cuidan los arboles”
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Canto: En esta tendencia tres estudiantes que corresponden al 19% afirman que las aves

presentan una relacionan con el hombre por el canto y por lo bellas que son.

QU: 2:46 {Haciendo referencia a la relacion que presentan las aves con el ser humano.}

“Por el canto y por lo bellas que son”

Vuelo de las aves: En esta tendencia minoritaria dos estudiantes que corresponden al 13%

afirman que las aves se alimentan y a la vez realizan diferentes tipos de vuelo.

QU: 2:26 {Haciendo referencia a los diferentes tipos de vuelo que poseen las aves}

“Aprendimos como las aves vuelan diferente y comen”

Con relacion a la ecologia se encontraron tres tendencias, frente a las respuestas que presentaron

los estudiantes como lo muestra la Imagen 7.26.
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Imagen 7. 24.Subcategoria ecologia, encontrada en el andlisis de la primera sesion de clases.

Migracion: en esta tendencia mayoritaria trece estudiantes que corresponden al 82 % afirman que
las aves migran con el fin de satisfacer sus necesidades tales como el alimento reproduccion,

buscar amigos y un refugio para los cambios de temperatura.

QU 2:3 {Haciendo referencia a la migraciéon que realizan las aves} “Para buscar comida

para hacer crias y buscar amigos”

QU 2:10 {Haciendo referencia a la migraciéon que realizan las aves} “Porque el clima es

muy frio o muy caliente y si no se van de ahi se pueden morir”
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QU 2:53 {Haciendo referencia a la migracion que realizan las aves} “Porque cuando es

invierno no encuentran las aves comida y se van para otra parte”

QU 2:90 {Haciendo referencia a la migracion que realizan las aves} “Para buscar alimento

en otras partes del mundo”

Conservacionista: en esta tendencia 4 estudiantes que corresponden al 25 % afirman que las
aves se alimentan de algun alimento e incluyen un papel conservacionista no solo para las estas

sino también para los animales que existen en el mundo.

QU 2:32 {Haciendo referencia a la conservacion de las aves} “Aprendimos de que comen
las aves vuelan comen insectos pescado banano y de otras comidas y cuidar las aves y

todos los animales podemos cuidarlos”

QU 2:33 {Haciendo referencia a la conservacién de las aves} “Sobre animales que

proteger del medio ambiente”

Habitat: En esta tendencia minoritaria 4 estudiantes que corresponden al 25% afirman que las

aves habitat en diferentes partes de la naturaleza.

QU: 1:8 {Haciendo referencia a los tipos de habitat que presentan las aves} “En los

arboles en el piso”

3

QU 1.9 {Haciendo referencia a los tipos de habitat que presentan las aves} “En las pefias’

QU 1:10 {Haciendo referencia a los tipos de habitat que presentan las aves} “En los nidos

y en los arboles”

Con relacion a la morfologia se encontraron dos tendencias, frente a las respuestas que

presentan los estudiantes como lo muestra la Imagen 7.27.
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Imagen 7. 25.Subcategoria morfologia, encontrada en el andlisis de la primera sesion de clases.

Estructura general: En esta tendencia mayoritaria 15 estudiantes que corresponden al 94 %
afirman que las aves presentan una estructura general formada por alas pico plumas ojo pecho

estomago patas y cola.

QU 2:4 {Haciendo referencia a las estructuras que sefialaron los estudiantes en el ave ilustrada}

Imagen 7. 26.Estructuras generales por el estudiante E1

QU 2:17 {Haciendo referencia a las estructuras que sefalaron los estudiantes en el ave ilustrada}
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Imagen 7. 27.Estructuras generales por el estudiante E3.

QU 2:24 {Haciendo referencia a las estructuras que sefialaron los estudiantes en el ave ilustrada}

Imagen 7. 28.Estructuras generales por el estudiante E4.

Estructura de picos: En esta tendencia 10 estudiantes que corresponden al 62 % afirman que las
aves poseen picos diferentes que lo usan para pelear darse y alimentarse.
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QU 2:6 {Haciendo referencia a la funcién que cumple el pico en las aves} “Para comer

para pelear y darse besos”

QU 2:13 {Haciendo referencia a la funcion que cumple el pico en las aves} “Alimentarse

pelear picar y darse picos”

QU 2:19 {Haciendo referencia a la funcidon que cumple el pico en las aves} “Para pelear

para alimentarse, para alcanzar cosas altas”

Con relacién a la nutricibn se encontrd una tendencia, frente a las respuestas que presentan los

estudiantes, como lo muestra la Imagen 7.31.
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Imagen 7. 29.Subcategoria nutricion, encontrada en el andlisis de la primera sesién de clases.

Nutricién: En esta tendencia 16 estudiantes que corresponden al 100% afirman conocer el
alimento de 4 aves de diferente especie que con frecuencia suelen observar, donde estas poseen

diferentes habitos alimenticios.

QU 2:37 {Haciendo referencia al habito alimenticio de 4 especies diferentes} “Insectos,

néctar, peces y frutas”

QU 2:44 {Haciendo referencia al habito alimenticio de 4 especies diferentes} “Insectos

coliflor, bocachico, cuchas, banano, papaya y mango”

QU 2:25 {Haciendo referencia al habito alimenticio de 4 especies diferentes} “Insectos,

flores, culebras, pescado, mango, papaya y banano”
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Con relacion al analisis podemos destacar que siendo esta la primera teméatica de la secuencia de
clases, ésta permitio identificar algunas ideas de los estudiantes, en este caso identificamos que la
relacién ave-humano es en su mayoria es de caracter antropocéntrico, en la medida en la que el
ave esta a disposicién del ser humano, particularmente como alimento (pollo, huevo, entre otros),
sin que los estudiantes reconozcan el papel ecoldgico de estas, lo cual se reafirmé en las clases
posteriores donde comprendieron que gracias a las aves estos reciben algin beneficio. Cabe
resaltar que estas mismas dificultades de visiones antropocéntricas se han evidenciado en
estudios como los de Amortegui & Guevara (2014) y Amortegui & Castrillon (2014), quienes
sistematizan concepciones de estudiantes huilenses acerca de varios conceptos cientificos,

predominando en estas el conocimiento popular del estudiantado.

Por otra parte, es importante destacar el elemento afectivo que expresan los estudiantes frente a
este grupo de animales, ya que consideramos que esto corresponde a un primer paso para la
conservacion de estos organismos, pues no se puede conservar aquello de lo que no sabe y
tampoco aquello de lo cual no se tiene un vinculo afectivo, emocional, motivacional, mas all4 del
mero uso de las aves como alimento, lo cual es fundamental ya que como plantean, Prokop,
Prokop & Tunnicliffe (2007) el crear lazos con los distintos organismos permite enriquecer las

concepciones cientificas sobre estos.

En términos de aprendizaje cientifico sobre las caracteristicas de las aves fue fundamental el
hecho de que la gran mayoria de los estudiantes pudo reconocer distintos elementos ecolégicos,
entre esos, el canto, el vuelo y la migracién, los cuales de acuerdo a Berlong, (2001) son procesos
ecolégicos fundamentales en el grupo de las aves. Este resultado fue importante ya que permitio
identificar un enriquecimiento en las concepciones de los estudiantes ya que en el cuestionario
inicial estas provenian mas del conocimiento cotidiano exclusivamente. Lo anterior pudo haber
sido favorecido por los videos problematizados en clase, los cuales enfatizaban algunos
comportamientos de las aves, también algunos ejemplos donde ellos podian visualizar vy
comprender significados muy generales que los acercaban a la construccion de un conocimiento
escolar, lo cual fue muy favorable para ellos pues a medida que trascurrian las sesiones de clase
sus concepciones se enriquecen favorablemente. Lo anterior pudo sobrepasar la idea generalizada
del estudiantado en la cual hacen referencia a la ecologia como una relacién antropocéntrica
(Banet, 2000).

En cuanto a la morfologia, la gran mayoria de estudiantes reconocian pocas estructuras
morfologicas de las ave, ya que la gran mayoria se limitaban solo a describir las partes
fundamentales como pico, cabeza, ojos y patas sin tener en cuenta otros componentes mas
especificos de las aves como lo son las plumas y tarsos, entre otras; sin embargo, con el
transcurso de las clases y las actividades que se realizaron los estudiantes pudieron enriquecer

esos conceptos y el prototipo de ave que tenian se fue enriqueciendo con lo que aprendian y
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ademas se empezaron a tener en cuenta otras especies diferentes a las mas comunes; como lo
menciona Labrafia (2005) el acto de aprender consiste en hacer un esfuerzo por establecer

relaciones entre las ideas que ya se tienen y las nuevas ideas planteadas por el profesor.

Finalmente en la categoria Nutricién cabe resaltar que la gran mayoria de estudiantes hacen una
relacion de diferentes dietas alimenticias y se muestra un gran avance en cuanto a sus ideas en el
cuestionario inicial debido a que siempre se asociaba la dieta de las aves a solo granos y ahora se
evidencia que los estudiantes tienen en cuenta varias dietas alimenticias correspondientes a
diferentes especies como por ejemplo las carnivoras, frugivoras, nectarivoras , que son de gran
importancia para cumplir con las funciones ecolégicas en el medio ambiente, por ejemplo la
dispersion de semillas es en general un proceso ecolégico (Janzen, 1984) que determina el destino
de la descendencia de las plantas a través del paisaje y la futura probabilidad de establecimiento
de sus plantulas (Schupp 1993; Schupp et al, 2010) proceso importante en el que las aves

cumplen un papel fundamental.

7.4.2. TEMATICA 2. ¢(DE QUE SE ALIMENTAN LAS AVES?

Frente a la categoria avifauna establecieron cuatro grandes subcategorias: Morfologia, Evolucion,

Nutricion y Comportamiento.
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Imagen 7. 30.Categorias halladas en la segunda tematica de las clases.

Con relacién a la morfologia se encontraron cuatro tendencias, frente a las respuestas que

presentaron los estudiantes como lo muestra la Imagen 7.33.
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Imagen 7. 31.Subcategoria morfologia, encontrada en el andlisis de la segunda sesion de clases.

Funcion:

En esta tendencia mayoritaria 16 estudiantes que corresponden al 100 % afirman que las

aves poseen plumas y estas a su vez cumplen alguna funcién en ellas tales como proteccién vuelo

y abrigo.

QU 1:7 {Haciendo referencia a la funcion que cumplen las plumas en las aves} “Para

cubrirse la piel”

QU 1:8 {Haciendo referencia a la funcion que cumplen las plumas en las aves} “Para

poder volar”

QU 1:9 {Haciendo referencia a la funcion que cumplen las plumas en las aves} “Para

proteccion”

Diferencias morfolégicas: En esta tendencia 16 estudiantes que corresponden al 100 % son

capaces de diferenciar la funcién que cumplen algunas partes de las aves tales como pico garras

y plumas y predecir la funcién dependiendo la especie.

QU 1:20 {Haciendo referencia a las estructuras morfolégicas y a la funcién que cumplen
estas “El colibri tiene los dedos muy pequefios, la guacamayas los tienen muy largos y el

pato planchetas”

QU 1:21 {Haciendo referencia a las estructuras morfolégicas y a la funcién que cumplen
estas} “Porque el colibri tiene las paticas pequefiitas y el pato tiene las patas todas
grandes abiertas y no pueden coger los mismo porque es que la del colibri son

pequeifiitas y las del pato son anchas”

QU 1:29 {Haciendo referencia a las estructuras morfoldgicas y a la funciéon que cumplen

estas} “Para agarrarse en el palo”
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QU 1:24 {Haciendo referencia a las estructuras morfolégicas y a la funcién que cumplen

estas} “Para cuando estén volando le den direccion al ave”

Especifico: En esta tendencia 14 estudiantes que corresponden al 88% afirman que las aves

poseen algunas estructuras en comun tales como plumas pico patas ojos huesos y cuello.

QU 1:12 {Haciendo referencia a las estructuras en comun que tienen las aves} “Plumas,

pico, patas y ojos”

QU 2:1 {Haciendo referencia a las estructuras en comdn que tienen las aves} “ojos,

cuello, plumas, patas, cabeza, pico, alas, cuello y ufias”

QU 2:60 {Haciendo referencia a las estructuras en comun que tienen las aves} “pico, ala,

cuello, pata, los ojos, las plumas, la cabeza, la cola los dedos”

Concepto y partes: En esta tendencia minoritaria 7 estudiantes que corresponden al 44 % afirman
que las aves presentan el concepto de morfologia y a la vez sefialan algunas partes tales como

pico patas y ufias largas.

QU: 2:120 {Haciendo referencia a el significado de morfologia y las partes de un ave} “las

plumas las patas el pico la cola y el color”

QU: 2:124 {Haciendo referencia a el significado de morfologia y las partes de un ave}

“Las partes de un ave las plumas el picos patas y ufias largas”

Con relacién a la evolucion se encontraron dos tendencias, frente a las respuestas que

presentaron los estudiantes como lo muestra la imagen 7.34.
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Imagen 7. 32.Subcategoria evolucion, encontrada en el andlisis de la segunda sesién de clases.
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Antepasados: En esta tendencia mayoritaria 13 estudiantes que corresponden 82 % afirman que

las aves provienen de los dinosaurios que con el tiempo evolucionaron.
QU 1:1 {Haciendo referencia a la evolucion de las aves} “De los dinosaurios”

QU 2:3 {Haciendo referencia a la evolucién de las aves} “Que las aves vinieron de los

dinosaurios”

QU 2:45 {Haciendo referencia a la evolucion de las aves} “Las aves provienen de los

dinosaurios que después en el tiempo evolucionaron”

Desarrollo: En esta tendencia minoritaria ocho estudiantes que corresponden al 50 % afirman que
las aves que gracias a la evolucion las estructuras morfolégicas de las aves fueron cambiando

para poder volar y realizar otros tipos de comportamiento.

QU 1:3 {Haciendo referencia a las estructuras que cambiaron gracias a la evolucién} “Se

pusieron huecos los huesos para poder volar”.

QU 1:17 {Haciendo referencia a las estructuras que cambiaron gracias a la evolucién}

“Que hacian huecos”

QU 2:9 {Haciendo referencia a las estructuras que cambiaron gracias a la evolucion}

“Como se evolucionaron las aves tienen picos diferentes”

Con relaciébn a la nutricién se encontraron dos tendencias, frente a las respuestas que

presentaron los estudiantes como lo muestra la Imagen 7.35
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Imagen 7. 33.Subcategoria nutricién, encontrada en el andlisis de la segunda sesion de clases.

Relacion pico — dieta: En esta tendencia mayoritaria 11 estudiantes que corresponden al 69 %

dibujaron un pico y explicaron el tipo dieta que podrian consumir algunas aves.
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QU 2:11 {Haciendo referencia al pico que ilustraron para consumir ciertos alimentos}

“Sirve para alimentarse de los insectos mas pequefios”

Imagen 7. 34.ilustracion de pico por el estudiante E2, para cierta dieta alimenticia.

QU 2:44 {{Haciendo referencia al pico que ilustraron para consumir ciertos alimentos}

“Para comer cosas duras como semillas cosas como esas”

Imagen 7. 35.1lustracion de pico por el estudiante E6, para cierta dieta alimenticia

Aves dieta variada: En esta tendencia minoritaria 7 estudiantes que corresponden al 44 % afirman
que las aves se alimentan diferente y que dependiendo el pico que estas posean se pueden
alimentar de varios alimentos.

QU: 2:6 {Haciendo referencia a las diferencias que tiene los picos de las aves} “Porque

no todos comen la misma comida”

QU: 2:8{Haciendo referencia a las diferencias que tiene los picos de las aves} “Porque
uNoS comen unas cosas y otros pajaritos otras”
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QU: 2:24 {Haciendo referencia a las diferencias que tiene los picos de las aves} “Porque

no comen los mismo”

Con relaciéon al comportamiento se encontré una tendencia, frente a las respuestas que

presentaron los estudiantes como lo muestra la Imagen 7.38.
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Imagen 7. 36.Subcategoria comportamiento, encontrada en el andlisis de la segunda sesion de
clases

Comportamiento: En esta tendencia 6 estudiantes que corresponden al 38 % explican algunos

comportamientos muy comunes que realizan las aves en general tales como vuelo y el canto.

QU 2:18 {Haciendo referencia al comportamiento en comdn que tienen las aves}

“Aprendi sobre las aves como se alimentan y como vuelan en cada direccion”

e En primera medida es de destacar que hubo un amplio enriguecimiento en las
concepciones de los estudiantes en lo que atafie a las estructuras morfolégicas de las
aves, ya que identificaron elementos tales como plumas, Tarso y dedos, ademas aqui
pudieron dar algunas explicaciones funcionales a éstas y establecieron su relacién con el
ambiente en el que se desarrollan este grupo de organismos. Igualmente es importante
que las afirmaciones del estudiantado ya no se referian a las aves en general sino que sus
concepciones hacian alusion a aves particulares, por ejemplo se referian a los colibris, los

azulejos y las garzas entre otras.

Por otra parte esta segunda tematica permiti6 abordar el grupo de las aves no solo desde las
caracteristicas de los individuos en el presente sino que favorecié la mirada evolutiva de los
estudiantes frente a este grupo de organismos, reconociendo que si bien tienen particularidades
morfolégicas, estas proceden antepasados filogenéticos y por otra que en algin momento de la
historia natural, tuvieron un origen. Esto es fundamental ya que uno de los contenidos
fundamentales de la EB corresponde al plano evolutivo as dos actitudes metodoldgicas que, en su
opinién, dan lugar a esos dos dominios fundamentales de la biologia contemporanea. La primera
seria una actitud integrista o evolucionista que, viendo al organismo como miembro de una

poblacion, da lugar a una biologia interesada en describir y explicar las relaciones que los seres
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vivos mantienen entre si y con su medio (Caponi,2001); Lo anterior es esencial en la medida que
los estudiantes comprendieron que la Biologia puede entenderse desde unas causas proximas
(fisiolégico, morfol6égico) y también desde unas causas remotas, es decir, desde una Biologia

funcional y Biologia evolutiva (Caponi, 2001).

Finalmente destacamos que al igual que en la tematica 1, en esta se evidenciaron concepciones
mas complejas de los elementos nutricionales del grupo de las aves ya que los estudiantes
mencionan diferentes dietas nutricionales y la relacién que esta tiene con el pico de cada ave,
como las granivoras y frugivoras; lo cual es fundamental en el entendimiento de las diversas
caracteristicas de las aves. Aqui es importante destacar que se pudo evidenciar algunos cambios
pues las sesiones de clase fueron muy dindmicas debido a que se realizaron juegos Yy talleres
con ejemplos muy sencillos y cotidianos, lo que permiti6 al estudiante y fortalecer sus
concepciones, a la vez explicar procesos que son de gran importancia para el desarrollo de estos

organismos con los que convive a diario.

QU 2:5 {Haciendo referencia al comportamiento en comun que tienen las aves} “Que

vuelan y cantan”

7.4.3. TEMATICA 3. MORFOLOGIA DE LAS AVES

Frente a la categoria avifuana se establecieron dos grandes subcategorias: taxonomia y salidas

de campo.
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Imagen 7. 37.Categorias halladas en la tercera tematica de las clases.

Con relacién a la taxonomia se encontraron cuatro tendencias, frente a las respuestas que

presentaron los estudiantes como lo muestra la Imagen 7.40.

101



% AVIFAUNA [0-2}

A

¥
[£% TAxONOMIA (0-5})

|ﬁ’ importancia {24-1}| eJempms {15-1}

% nombre cientiflco
1311}

Imagen 7. 38.Subcategoria taxonomia, encontrada en el analisis de la tercera sesion de clases.

Nombre cientifico: En esta tendencia mayoritaria 16 estudiantes que corresponden al 100%

explican la importancia de los nombre cientificos para las aves.

QU 2:4 {Haciendo referencia a la importancia de los nombres cientificos} “Para saber

como llamarlo”

QU 2:10 {Haciendo referencia a la importancia de los nombres cientificos} “Para que

cuando lo llamen no se equivoque”

QU 2:16 {Haciendo referencia a la importancia de los nombres cientificos} “Para poderlos
identificar bien para cuando le estén tirando piedras decirle que cada uno tiene un

nombre”

Importancia: En esta tendencia mayoritaria 16 estudiantes que corresponden al 100 % explican la
importancia de la taxonomia para las aves y establecen que gracias a ello se pueden nombrar
diferente.

QU 2:1 {Haciendo referencia a la importancia de la taxonomia} “Para saber el verdadero

nombre de los pajaros”

QU 2:20 {Haciendo referencia a la importancia de la taxonomia} “Para que cada uno

tenga un nombre”

QU 2:71 {Haciendo referencia a la importancia de la taxonomia} “Para saber los nombres

de las aves”

Ejemplos: En esta tendencia 15 estudiantes que corresponden 94 % dibujan algunos ejemplos

acerca de la taxonomia de las aves.
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QU 2:9 {Haciendo referencia a los dibujos que realizaron los estudiantes acerca de la

taxonomia}.

Imagen 7. 39.Dibujo de la taxonomia por el estudiante E2.

QU 2:55 {Haciendo referencia a los dibujos que realizaron los estudiantes acerca de la

taxonomia}.

Imagen 7. 40.Dibujo de la taxonomia por el estudiante E2.

Jerarquia: en esta tendencia 15 estudiantes que corresponden al 94% ordenan de mayor a menor

la piramide de clasificacion taxonémica.

QU 2:5 {Haciendo referencia al orden que realizaron los estudiantes en la piramide de

clasificacién taxondmica}
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Imagen 7. 41.organizacion de la clasificacion en la piramide taxonémica por el estudiante E1.

Con relacién a las salidas de campo, se encontraron tres tendencias, frente a las respuestas que

presentaron los estudiantes como lo muestra la imagen 7.43.
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Imagen 7. 42.Subcategoria salidas de campo, encontrada en el andlisis de la tercera sesion de
clases.

Inquietudes y actitudes: En esta tendencia mayoritaria, 16 estudiantes que corresponden al
100% presenta algunas dudas que surgieron durante la salida de campo, a la vez proponen
algunas sugerencias a la hora de observar aves, tales como hacer silencio y buscarlas en los

arboles con ayuda de los binoculares.

QU 4:3 {Haciendo referencia a las dudas que presentan los estudiantes durante la salida

de campo} “; Qué color eran? ;Por qué el tamario era diferente?

QU 4:11 {Haciendo referencia a las dudas que presentan los estudiantes durante la

salida de campo} “;Coémo era el color? ;Coémo era el tamano? ;Coémo era la forma del

pico?”
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QU 4:4 {Haciendo referencia a las actitudes que surgieron durante la salida de campo}

“Que no todas las aves son iguales y que hay que hacer silencia para verlas”

QU 4:18 {Haciendo referencia a las actitudes que surgieron durante la salida de campo}

“Como observar las aves que no todas las aves son iguales”

Datos de campo: En esta tendencia 16 estudiantes que corresponden al 100% escogen las

palabras precisas para sus apuntes en campo sobre la observacion de las aves.

QU: 4:2 {Haciendo referencia a los datos que tomaron los estudiantes durante la salida

de campo para la observacion de aves}

Lugar de la Color de las Plumas del cuerpo Tamarfio Forma del Pico Observaciones
observacidn
Canchas Gris Mediano Puntudo Tenia mds color gris
Entrada del colegio | Gris café y negro Mediano Puntudo Tenia mds color café
Canchas Negro y blanco Pequefio Puntudo Tenia mds color negro
Parque Amarrillo y café Mediane Puntudo Tenfa mds café

Imagen 7. 43.Datos de campo tomados por el estudiante E1.

Rutas de observacion: En esta tendencia 16 estudiantes que corresponden al 100% escogieron

su ruta en el colegio para la observacién de aves.

QU: 4:20 {Haciendo referencia a las rutas que escogieron los estudiantes para la

observacién de aves}
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Imagen 7. 44.Ruta de observacion por el estudiante E6.

QU: 4:42 {Haciendo referencia a las rutas que escogieron los estudiantes para la

observacién de aves}
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Imagen 7. 45.Ruta de observacion por el estudiante E12.

En primera medida destacamos que en esta tematica hubo un aprendizaje muy fuerte con relacion
a los elementos taxonomicos, ya que se apropiaron de algunas caracteristicas cientificas al
referirse a las aves desde sus nombres comunes (azulejo, torcaza, paloma) y especificamente
desde sus nombres cientificos por una parte y por la otra, el trabajo jerdrquico de organizacion de
las aves desde las categorias de Reino, Filo, Clase, Orden, Familia, Genero y finalmente, especie.
Lo anterior es fundamental en la enseflanza de la Biologia en aras de aprender a reconocer e
identificar de forma mas formal y concreta la diversidad de organismos que habitan el planeta y
mas aun, aquellos que estan presentes en sus vidas cotidianas en el Departamento del Huila y
especificamente en el corregimiento Guacirco, como lo afirma Solbes & Traver, (1996) en donde
los estudiantes tienen una imagen deformada de cémo se construyen y evolucionan los conceptos

cientificos porque ignoran los aspectos histéricos que se transmiten.

Por otra parte teniendo en cuenta que en esta tematica realizamos la primera salida de campo fue
importante en tres perspectivas, la primera se refiere a que esta actividad otorgé a los estudiantes
un papel activo en su aprendizaje ya que por una parte ellos mismos se plantearon sus propias
preguntas sobre el trabajo de campo, por ejemplo ¢ porque hay aves con diferentes picos, colores
y tamafio? Y por otra manifestaron que el estudio sobre las aves implica unas actitudes y
comportamientos propios en campo, principalmente el silencio, la escucha, y la observacion; los
cuales segun Valbuena & Castro (2007) son finalidades de la ensefianza-aprendizaje de la Biologia
en aras de que los estudiantes valoren y conserven la diversidad de organismos. El segundo se
refiere particularmente al aprendizaje de la rigurosidad del trabajo en campo, sobre todo en lo
relacionado con la toma de datos (ambientales, morfolégicos, entre otros) y descripcion de los
hallazgos. El tercero finalmente estuvo relacionado con la autonomia dada a los estudiantes para
gue ellos mismos escogieran sus rutas de observacion y métodos de trabajo de campo, lo cual
desde la perspectiva de Amortegui & Correa (2012) corresponden a salidas de campo de enfoque

de aprendizaje por investigacion.

7.4.4. TEMATICA 4. TAXONOMIA DE LAS AVES.
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Frente a la categoria avifauna se establecieron tres grandes subcategorias: Ecologia, Salidas de
campo y Ave ecosistema.
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Imagen 7. 46. Categorias halladas en la cuarta tematica de las clases

Con relacion a la Ecologia, se encontraron cinco tendencias, frente a las respuestas que

presentaron los estudiantes como lo muestra la Imagen 7.49.
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Imagen 7. 47.Subcategoria ecologia, encontrada en el andlisis de la cuarta sesién de clases.

Plagas: En esta tendencia 16 estudiantes, que corresponden al 100% conocen las plagas que
habitan a los alrededores de su entorno, afirmando que estas son insectos que dafan los frutos,
pues muchos de ellos explican que sus padres tienen cultivos lo que permite observarlas, a la vez

realizan un dibujo con las plagas que conocen.

QU: 1:16 {Haciendo referencia a el significado que tiene una plaga para los estudiantes}

“Son insectos que se comen y dafan las plantas”

QU: 2:4 {Haciendo referencia a la necesidad de controlar las plagas} “Porque las plagas

se comen los frutos y las hojas y los pajaros no pueden sembrar arboles”
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QU: 2:43 {Haciendo referencia a la necesidad de controlar las plagas} “Porque danan las
plantas”

QU: 2:5 {Haciendo referencia a las plagas que conocen y dibujaron los estudiantes}.

Imagen 7. 48.Diferentes plagas dibujadas por el estudiante E1

QU: 2:10 {Haciendo referencia a las plagas que conocen y dibujaron los estudiantes}.

Imagen 7. 49.Diferentes plagas dibujadas por el estudiante E2.

Importancia ecolégica: En esta tendencia 16 estudiantes que corresponden al 100% afirman que
todas las aves ayudan a nuestro planeta pues muchas dispersan semillas haciendo popis otras
controlan plagas y otras cuidan la naturaleza.

QU: 1:5 {Haciendo referencia a la importancia ecolégica que poseen las aves} “Comen

algo que tenga semillas y luego hacen popis”

QU 1:20 {Haciendo referencia a la importancia ecoldgica que poseen las aves} “Entendi

que las aves dispersan semillas y controlan plagas”
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QU 2:21 {Haciendo referencia a la importancia ecoldgica que poseen las aves} “Que

ayudan al planeta”

Dispersion: En esta tendencia 16 estudiantes que corresponden al 100 % afirman que las aves
se comen los frutos tales como la granadilla, guandbana, papaya y lulo y después dispersan las

semillas por todas las partes del mundo.

QU: 1:8 {Haciendo referencia a la dispersion de semillas que realizan las aves} “Se

comen los frutos y en los frutos hay semillas”

QU: 2:3 {Haciendo referencia a la dispersiéon de semillas que realizan las aves} “Primero

el pajaro se come las frutas luego se le va a la barriga luego poposean las semillas”

QU: 2:13 {Haciendo referencia a la dispersién de semillas que realizan las aves} “Primero

se come las frutas luego las bota por el popo y los riegan por todas las parte del mundo”

Nicho: En esta tendencia 16 estudiantes que corresponden al 100% afirman realizan un dibujo con

las tres funciones ecolégicas mas importantes a la vez describen cada una de ellas.

QU: 2:25 {Haciendo referencia a las ilustraciones de los estudiantes acerca de las funciones

ecoldgicas que estos cumplen}

Imagen 7. 50.Funciones ecologicas, dibujadas por el estudiante E2.
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Polinizacién: En esta tendencia 4 estudiantes que corresponden al 25% afirman que las aves y
los algunos insectos, realizan el proceso de polinizacién tomando el polen o néctar de alguna flor y

trasportandolo a otra.

QU: 1:6 {Haciendo referencia a el proceso de polinizacién} “Las aves se comen el néctar

que tienen algunas plantas”

QU: 1:12 {Haciendo referencia a el proceso de polinizacion} “Ellas cargan el polen y lo

trasladan a otra planta”

QU: 1:13 {Haciendo referencia a el proceso de polinizacién} “En insectos las abejas

realizan este proceso”

Con relacién a las salidas de campo, se encontraron tres tendencias, frente a las respuestas que

presentaron los estudiantes como lo muestra la imagen 7.63.
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Imagen 7. 51.Subcategoria salidas de campo, encontrada en el andlisis de la cuarta sesién de clases

Identificacion de especies: En esta tendencia 15 estudiantes que corresponden al 94% escriben
algunas caracteristicas de cuatro aves comunes las cuales las buscaron en las diferentes rutas de

observacion.

QU: 4:1 {Haciendo referencia a las caracteristicas morfol6gicas que los estudiantes

observaron en cuatro aves diferentes}

110



<)

Ave a.

Ave b.

Ave c.

Torcasita

Azulejo

Canario
Cabeza naranja
Cuerpo amarrillo

Alas verde y negro

Tirano

Cabeza negra
Cuerpo amarrillo
Alas café

Imagen 7. 52.Identificacién de algunas especies por el estudiante E1.

Datos de campo: En esta tendencia 15 estudiantes que corresponden al 94% realizan una serie

de apuntes acerca de las diferentes observaciones que realizaron en el campo.

QU: 2:4 {Haciendo referencia a la toma de datos que elaboraron los estudiantes}

Numero Lugar de observacién Tamafie Color de plumas | Forma de pico Posible tipe de

Alimentacién

1 Entrada de la escuela Mediano Verde Puntuda Insectos

2 Parque Mediano Verde y negro Puntudo Insectos

3 Parque Granos Blanco y café Puntudo Animales y culebras

4 Parque Mediano Verde y negro Puntudo Semillas

5 Las canchas Pequefio Amarrillo y Puntudo Semillas insectos

naranja

Imagen 7. 53.Datos de campo del estudiante E1.

Reflexién en campo: En esta tendencia 14 estudiantes que corresponden 87 % realizan una

reflexion acerca de su experiencia en campo muchos de ellos aclaran que para observar aves la

mejor forma de hacerlo es realizando mucho silencio y pues la mejor herramienta y la que llamo

mas la atenciébn de los estudiantes fueron los binoculares ya que se motivaron demasiado

trabajando con estos.

QU: 4:8 {Haciendo referencia a las reflexiones de los estudiantes en la salida de campo}

“observe pajaros vi por los binoculares y la pase muy chévere”

QU: 4:47 {Haciendo referencia a las reflexiones de los estudiantes en la salida de campo}

“Me fue bien porque pude aprender mas de las aves son muchas por favor cuidemos las

aves”
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QU: 4:55 {Haciendo referencia a las reflexiones de los estudiantes en la salida de campo}

“Nos gustos mirar los pajaros con los binoculares”

Con relaciéon a la relacion entre ave - humano, se encontraron una tendencia, frente a las

respuestas que presentaron los estudiantes como lo muestra la imagen 7.56.
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Imagen 7. 54.Subcategoria ave — ecosistema, encontrada en el analisis de la cuarta sesién de
clases.

Diversidad de aves: En esta tendencia 15 estudiantes que corresponden al 94% afirman que
existen muchas aves porque en la tierra coexisten muchos ecosistemas y también porque algunas

migran de otros paises.

QU: 4:3 {Haciendo referencia a la diversidad de especies que existen en el
departamento} “Porque las aves son muy importantes y hermosas y cantan hermoso y

por qué hay diferentes tipos de ecosistemas”

QU: 4:19 {Haciendo referencia a la diversidad de especies que existen en el

departamento} “Porque hay diferentes tipos de ecosistemas”

QU: 4:46 {Haciendo referencia a la diversidad de especies que existen en el

departamento} “Porque hay diferentes tipos de ecosistemas y viajan de una lado a otro”

Fue fundamental esta temética ya que de manera clara y mayoritaria los estudiantes identificaron
el papel ecoldgico de las aves, por ejemplo al considerarlas como dispersoras de semillas y que
gracias a esta funcion se pude mantener un equilibrio de las comunidades de plantas como lo
afirma (Restrepo, 2002) y que la dispersién y depredacion de semillas es una de las
consecuencias directas del consumo de frutos por parte de las aves (Vander & Longland 2004);
estos dos procesos, la dispersiéon y la depredacion, influyen de forma importante en el éxito
reproductivo de las plantas, y a su vez en la estructura tanto de las poblaciones como de las

comunidades de estas mismas (Schupp 1993, Restrepo 2002). En conclusién, los estudiantes se
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acercan a la construccion del concepto de Nicho, entendida como el papel biolégico que cumplen
las especies en los ecosistemas (Begon, Harper & Towsend, 2003). Esto estuvo principalmente
favorecido por el trabajo de campo, donde tuvieron la oportunidad de observar los habitos de las
aves, asimismo durante la clase se realizaron varias actividades como talleres donde tenian la
oportunidad de hacerse preguntas acerca del papel ecoldgico de las aves y por qué debemos
cuidarlas, posteriormente abordamos las funciones que cumplen los organismos al vivir en
comunidad como es el caso de las aves que cumplen un gran papel al prestar diferentes beneficios
en el ecosistema, entonces hablamos de un nicho ecolégico el cual no es un comportamiento vacio
del ambiente en el que preexiste a las especies, sino son las propias especies las que construyen
su nicho ecoldgico al interactuar con ciertas variables ambientales y utilizar determinados recursos
Curtis, (2008); Para esta tematica las actividades que se abordaron fueron una salida de campo en
la cual los estudiantes pudieron contrastar los contenidos conceptuales con la experiencia al
observar el comportamiento de diferentes especies de aves ,entonces durante las actividades en la
clase los estudiantes hablan de la polinizacion , el control de plagas y la dispersion de semillas;
por ejemplo con el proceso de polinizacion hablan que: “Ellas cargan el polen y lo trasladan a otra
planta” ademas reconocen que otros animales como: en los insectos las abejas que realizan este

proceso de polinizacion.

En cuanto al desarrollo de actividades durante la salida de campo gran parte de los estudiantes
lograron identificar las aves mas comunes que observaron como el azulejo, la torcaza y el canario,
haciendo de cada una descripcion morfolégica que era de gran importancia para la identificacion
de cada especie , ademas los datos que tomaron en campo fueron actividades de gran valor para
tener un mayor acercamiento a la labor propia de la biologia como lo comenta Ralph ,(1996) un
diario de campo detallado y actualizado es una de las herramientas fundamental en el que hacer
de un bidlogo. Después de estas actividades los estudiantes tuvieron la oportunidad de reflexionar
acerca de su labor y desempefio durante la salida de campo como por ejemplo: “observe péjaros vi
por los binoculares y la pase muy chévere” haciendo referencia a los métodos de observacion de
aves que se utilizaron, finalmente reconocieron que la diversidad de aves “Porque hay diferentes

tipos de ecosistemas”,

Lo anterior muestra la eficacia del trabajo de campo, ya que como plantean Amortegui & Correa
(2012), este tipo de actividades permiten la restructuracion conceptual, procedimental y
fundamentalmente la actitudinal de los estudiantes frente a la conservacion de la naturaleza y la

diversidad de organismos, es por esto que pudimos hallar por una parte el aprendizaje conceptual
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(identificacion nombres cientificos), procedimentalmente (toma y registro de datos en campo) y

actitudinalmente (la importancia de la conservacion de las especies de aves).

7.45. TEMATICA 5.ECOLOGIA DE LAS AVES.

Frente a la categoria Avifauna se establecieron cuatro grandes subcategorias: Conservacion,

Salidas de campo, nicho ecologico y cantos de las aves.

2% AVIFAUNA {03

AN
~

7% CONSERVACION
10-31

CANTO DE LAS
AVES [15-1}

¥% SALIDAS DE 2% NICHO
CAMPO {0-3} ECOLOGICO {19-1}

Imagen 7. 55.Categorias halladas en la quinta tematica de las clases
Con relacion a la Conservacion, se encontraron cuatro tendencias, frente a las respuestas que

presentaron los estudiantes como lo muestra la imagen 7.58.
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Imagen 7. 56.Subcategoria conservacion, encontrada en el andlisis de la quinta sesion de clases.

Actitudes: En esta tendencia 16 estudiantes que corresponden al 100% nos dan consejos, acerca
del cuidado de las aves, los estudiantes proponen no matarlas, ponerles comederos, no cortar

arboles y no echar basura en los rios.
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QU: 1:5 {Haciendo referencia a la conservacién de las aves} “Ponerle comederos y no

matarlos”

QU: 1:19 {Haciendo referencia a la conservacion de las aves} “No matarlas no cortar los

arboles, no echar basura en los rios”

QU: 2:11 {Haciendo referencia a la conservacion de las aves} “Cuidandolas no

matandolas y cuidar todo el medio ambiente”

Libres y cautiverio: En esta tendencia 16 estudiantes que corresponden al 100% prefieren
observar las aves volando libres en la naturaleza y afirman que no les gustan tenerlas en

encerradas.

QU: 2:9 {Haciendo referencia a las aves en estado libres o cautiverio} “No podemos

tenerlas encerradas por que las aves son libres”

QU: 2:75 {Haciendo referencia a las aves en estado libres o cautiverio} “Dejarlas libres en

la naturaleza”

QU: 2:85 {Haciendo referencia a las aves en estado libres o cautiverio} “Porque ellas

necesitan su libertad”

Promocion: En esta tendencia 15 estudiantes que corresponden al 94% escriben un mensaje para

proteger y conservar las aves, la reflexion la hacen tanto para adultos como nifios.

QU: 2:12 {Haciendo referencia a la reflexiéon que presentaron los estudiantes} “Nifios y
nifias adultos y viejos cuidemos las aves porque ellas son muy importantes para la

naturaleza y si las matamos no podriamos respirar o comer frutas”

QU: 2:18 {Haciendo referencia a la reflexion que presentaron los estudiantes} “Cuidemos
las aves que las aves son muy importantes porque ellas cantan todas la mafianas y nos

ayudan a tener oxigeno”

QU: 2:30 {Haciendo referencia a la reflexibn que presentaron los estudiantes} “No
matarlas porque si no las cuidamos nos podemos quedar sin arboles porque las aves son

las principales dispersoras de semillas”

Afectivo: En esta tendencia tres estudiantes que corresponden al 19% afirman que las aves son
muy bonitas cantan muy bonito y ademas de eso cuidan la naturaleza por eso es necesario

conservarlas.
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QU: 1:3 {Haciendo referencia a la relacion afectiva que tienen los estudiantes con las

aves} “Porque son muy bonitas y por la mafiana cantan muy bonito y ademas ellas hacen

parte de la naturaleza”

QU: 1:14 {Haciendo referencia a la relacién afectiva que tienen los estudiantes con las

aves} “Porque cuando uno mata un ave uno se siente como ofendido como culpable de lo

que ha realizado”

Con relacién a las salidas de campo, se encontraron dos tendencias, frente a las respuestas que

presentaron los estudiantes como lo muestra la Imagen 7.59.
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Imagen 7. 57.Subcategoria salidas de campo, encontrada en el andlisis de la quinta sesion de

clases

Datos de campo: En esta tendencia 15 estudiantes que corresponden al 94 % realizaron un

conteo de aves en donde tomaron algunos datos morfologicos y a la vez identificaron las especies

que pudieron observar en la respectiva zona donde se ubicaban.

QU: 3:10 {Haciendo referencia a la toma de datos en campo}

ZONA

NUMERO DE AVES

HORA

NOMBRES

Tanque

2:00 pm

Semilleritos

Iglesia

2:30 pm

Semilleritos

Canchas

3:00pm

Canarios

Imagen 7. 58.Datos de campo tomados por el estudiante E4.

Interpretacidon de cantos: En esta tendencia 14 estudiantes que corresponden al 88 % escuchan

algunos cantos de aves y escriben con sus propias palabra los sonidos que ellas emiten.

QU: 3:2 {Haciendo referencia al andlisis acustico de algunos sonidos d las aves}
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ANALISIS ACUSTICO

1.80ho: hy, hy, hu, hy, hu hu, hu, hu, hu, hu by, hu, by, hu, hu by, hu, hy, hu, hu hy, b, hu, by, h

hu, hu, hy, hu, hu by, hu, hy, hy, hu.

Imagen 7. 59.Analisis acustico por el estudiante E1.

Con relaciéon al nicho ecoldgico, se encontrd una tendencia, frente a las respuestas que

presentaron los estudiantes como lo muestra la Imagen 7.62.
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Imagen 7. 60.Subcategoria nicho ecolégico, encontrada en el analisis de la quinta sesién de
clases.

Nicho ecolégico: En esta tendencia 16 estudiantes que corresponden al 100 % afirman que las
aves son muy importantes porque ellas se comen los animales muertos, polinizan, controlan

plagas y dispersan semillas.

QU: 1:16 {Haciendo referencia a la funcion de los chulos} “Se comen los animales

muertos”

QU: 1:17 {Haciendo referencia a la funcién de los chulos} “Ellos son importantes porque

se comen los animales que huelen a picho”

QU: 2:10 {Haciendo referencia a la importancia de las aves} “Controlan plagas, dispersan

semillas, comen animales muertos y polinizan”

Con relacién al canto de las aves, se encontré una tendencia, frente a las respuestas que

presentaron los estudiantes como lo muestra la imagen 7.63.
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Imagen 7. 61.Subcategoria canto de las aves, encontrada en el analisis de la quinta sesién de
clases.

Canto de las aves: En esta tendencia 15 estudiantes que corresponden a un 94 % afirman que las
aves poseen diferentes cantos, también que cuando cantan lo hacen porque estan contentos

tienen hambre o estan buscando pareja.

QU: 3:3 {Haciendo referencia al canto de las aves} “Porque estan contentos quieren

buscar pareja o tienen hambre”

QU: 3:6 {Haciendo referencia al canto de las aves} “Porque estan feliz porque estan

libres porque estan bien”

QU: 3:15 {Haciendo referencia al canto de las aves} “Porque estan feliz y se comunican

con otras especies”

QU: 3:18 {Haciendo referencia al canto de las aves} “Porque estan en busca de otras

aves para comunicarse, porque estan feliz y para buscar su alimento”

Para esta Ultima tematica se trabajé sobre la importancia de cuidar las aves por el papel que
cumplen inculcando una educacién ambiental en los estudiantes, para desarrollar esta tematica se
hicieron diferentes actividades en clase de concientizacion en las cuales los estudiantes
respondieron preguntas como ¢Por qué debemos conservar las aves? ¢ Crees que debemos tener
aves como mascota o deben estar libres en la naturaleza? ¢Qué actitudes hacia la conservacion
de las aves implementarias en tu vida cotidiana? estas preguntas buscaban que el estudiante
hiciera una reflexién como esta “porque cuando uno mata un ave uno se siente como ofendido
como culpable de lo que ha realizado” “Porque son muy bonitas y por la mafana cantan muy
bonito y ademas ellas hacen parte de la naturaleza” reflexiones muy importantes que nos permiten
entender que los estudiantes adquirieron una conciencia ambiental y que mediante los
conocimientos que adquirioé durante el desarrollo de las clases tuviera una mirada mas amplia de la

importancia ecolégica que tiene este grupo faunistico para el mundo.
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e Esta Ultima tematica que fue acompafiada con la salida de campo, los estudiantes
tuvieron la oportunidad de describir el canto de una ave y a argumentar a que se debe
a que el ave cante, actividades en las cuales los estudiantes mostraron un afecto a
ciertas especies de aves, entonces es importante destacar el elemento afectivo que
expresan los estudiantes frente a este grupo de animales, ya que consideramos que
esto corresponde a un primer paso para la conservacién de estos organismos, pues
no se puede conservar aquello de lo que no sabe y tampoco aquello de lo cual no se
tiene un vinculo afectivo, emocional, motivacional, mas alla del mero uso de las aves
como alimento, lo cual es fundamental ya que como plantean, Prokop & Tunnicliffe
(2007) el crear lazos con los distintos organismos permite enriquecer las concepciones

cientificas sobre estos.

7.5.DISENO Y EJECUCION DE SECUENCIAS DE CLASE Y SALIDAS DE CAMPO

A continuacion presentamos la secuencia en las cuales se abordaron los temas de la avifauna y
las salidas de campo. En primera medida mostramos una descripcion de la secuencias de clases y
posterior a ello presentamos los principales hallazgos y sus analisis. Dicha secuencia de clases se
realiz6 teniendo en cuenta el formato de practica pedagogica del programa de Licenciatura en

Ciencias Naturales: Fisica, Quimica y Biologia (Ver anexo 2).

7.5.1. TemaN°l.;QUE SABES DE LAS AVES?

Los contenidos de ensefianza de este tema son las generalidades de las aves partiendo de la
pregunta ¢qué son las aves?; la finalidad conceptual de esta tematica fue “crear una vision méas
especifica de que es un ave a partir de un concepto cientifico “, las finalidades procedimentales “el
desarrollo de las actividades propuestas en clase e identificar entre el grupo de los seres vivos las
aves y lograr una vision mas amplia de este grupo” por ultimo las finalidades actitudinales fueron
“valorar los aportes cientificos sobre la avifauna, resaltar los aportes de mis compafieros, realizar
actividades en grupo , respetar las diferentes opiniones, tener una buena actitud para el trabajo en

el aula de clase ademas de participar activamente”.
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La clase se inici6 con las siguientes preguntas ¢ qué es un ave? ¢ Por qué son importantes las aves
en la vida del hombre? con estas preguntas se pretendia que los estudiantes se preguntaran y les
permitiera socializar aquellas ideas que tienen acerca del concepto de ave y posteriormente que
analicen mediante su experiencia por qué son importantes en la vida del ser humano; teniendo en
cuenta la participacién y las ideas que los estudiantes han aportado se parte de aquellas

concepciones para empezar a desarrollar el tema.

Estrategias de Ensefianza

Las estrategias de ensefianza implementadas para esta tematica fueron diversas por una parte se
implementaron las diapositivas con las cuales contdbamos para hacer mas explicito el tema de
manera que llamara méas su atencion vy fuera facil de comprender mediante los dibujos y
caricaturas, que fueron muy familiares y cotidianas para los estudiantes tales como el p4jaro loco y
piolin, enseguida que se hizo la exposicion del tema se realizd un taller individual llamado “; Qué
sabes de las Aves?” que constaba de seis preguntas en las cuales el estudiante debia responder
de manera argumentativa de forma escrita o grafica. El tema se evalu6 mediante la participacion y
las respuestas que se obtuvieron en el taller ademas del comportamiento y la actitud que

presentaron los estudiantes en la clase.

El tiempo para la realizacion de esta clase fue de dos horas presenciales.

Imagen 7. 62.diapositiva con la Pregunta inicial
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Imagen 7. 64. ;Qué sabes de las Aves?

7.5.2. TEMA N°2. ;DE QUE SE ALIMENTAN LAS AVES?

Para el segundo tema se tuvieron en cuenta las finalidades conceptuales tales como “los diferentes
tipos de alimentacién de las aves, modificacion del pico de las aves para poder alimentarse y los
grupos a los que pertenecen las aves de acuerdo a su dieta alimenticia” las finalidades

procedimentales “reconocer las diferentes dietas alimenticias que tienen las aves ” y por ultimo las
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actitudinales fueron “ participo activamente en clase , acepto las indicaciones del maestro ,procuro

un ambiente armonico en el aula de clase respetando a sus compafieros y al maestro”

La clase se inicio con la siguiente pregunta ¢de qué crees que se alimentan las aves? y ¢todas
las aves se alimentan de lo mismo?, estas preguntas se hicieron con el fin de que pudiéramos

indagar las ideas previas que tenian los estudiantes para asi saber como abordar el tema.

4

- ¢D® qy¢é cpees T4€ -
Slivrentey 1as oVeS ?

Imagen 7. 65.Diapositiva pregunta inicial.

Por otra parte, realizamos un taller después de la intervencién de los estudiantes y del docente
donde se preguntaron los aspectos que se tuvieron en cuenta durante la clase como ¢ de qué se
alimentan las aves? ¢Todas las aves se alimentan de lo mismo?, (tiene relacién el pico de las
aves con su dieta alimenticia?, todas estas preguntas hicieron parte del cuestionario que se
realiz6 con el fin de identificar la comprensién del tema vy las posibles falencias en el aprendizaje

del estudiante.
Estrategias de Ensefianza

Como estrategia de ensefianza se desarroll6 la salida de campo correspondiente a generalidades
de las aves y tipos de alimentaciéon; como objetivo conceptual se tiene ‘reconoce algunos
aspectos generales de las aves y algunos parametros fisicos de su entorno”, como objetivo
procedimental “aplicar los conocimientos generales de las aves” y por Gltimo el objetivo
actitudinal “desarrolla todas las actividades propuestas y mantiene respeto por sus comparieros y

profesores”.
Esta salida se realiz6 con un tiempo de dos horas presenciales.
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Imagen 7. 67.Guia de campo tema “4 Que sabes de las aves?”

Es de destacar que esta salida de campo se concibe desde un enfoque constructivista ya que por

una parte permite que el estudiante se familiarice con el objeto de estudio, en este caso las aves,
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pero ademas corresponde con un trabajo de Investigacién dirigida, ya que por una parte acerca al
estudiante al trabajo cientifico, en este caso el trabajo particular de ornitologia, y ademas surgen
problemas planteados por los mismos estudiantes en el desarrollo de la salida de campo. En
cuanto a la relacién teoria practica, la salida de campo no fue concebida como la corroboracion de

la teoria, si no desde el descubrimiento de la teoria a partir de la practica.

Por otra parte en cuanto a las finalidades, la salida de campo presenta desarrollo de habilidades
particularmente la observacién y la toma de datos; ademéas corresponde a finalidades de resolucion
de problemas ya que se les planteaba a los estudiantes por ejemplo establecer una ruta para la

observacion de aves en campo dentro de la institucion.

Con relacién a los aspectos epistemoldgicos de la Biologia y particularmente con el objeto de
estudio, lo vivo, esta practica de campo permite a los estudiantes comprender desde una vision
holistica que éste esté representado no por sus partes, en este caso morfologia, sino por el todo,
y es el estudio de las relaciones que se dan entre estos constituyentes lo que hace posible el
conocer dicho objeto, es decir el ave con relacion a su ambiente (Sanchez, 2007). Esto
corresponde a enfoques como el conflicto cognitivo, el descubrimiento y el de investigacion, ya
que a partir de problemas, se busca entender y atender a los seres vivos en su complejidad. Por
ultimo frente a la produccién de conocimiento biolégico, la practica de campo les permite a los
nifios estudiar las aves no solo desde su importancia biolégica, sino desde su relacion con la

sociedad y la cultura (Valbuena, 2007).

Por otra parte, con relacion a la Clase de Trabajo Practico es de destacar que en esta primera
salida existen varios problemas, entre ellos un problema abierto que es disefar la ruta de
observacion de las aves en la Institucion Educativa y otros problemas cerrados como la
identificacién de caracteristicas morfoldgicas en los organismos observados. Con relacion a los
materiales y los métodos, estos fueron concertados por los estudiantes y los docentes, entre ellos,
el diario de campo que con anterioridad elaboraron con hojas reciclables y una camiseta la cual se
formaron los grupos de trabajo, que fue disefiada por los mismos estudiantes los cuales estaban

organizados por dos grupos de trabajo que se llamaron “aguilas” y “azulejas”.

124



s %5
7
’f
5
9 g

WAL LG e

Imagen 7. 68.Primera Salida de Campo

Finalmente con relacion a la evaluacion del aprendizaje, esta se realizé desde una perspectiva
constructivista, ya que por una parte hubo un rol activo del estudiante al proponer
cuestionamientos con base al trabajo de campo y ademas la reflexion de los estudiantes sobre su

propio progreso de aprendizaje.

7.5.3. TEMA N°3. MORFOLOGIA DE LAS AVES

Los contenidos de ensefianza para este tema son la morfologia desde la evolucién de los reptiles
hasta llegar a las aves. El objetivo conceptual fue “Explicar que es morfologia y cudl es la
morfologia de las aves en general”. El objetivo procedimental fue “reconocer las diferentes partes
de un ave tomando como ejemplo las mas conocidas por los estudiantes” y finalmente el objetivo
actitudinal “la participacién y el comportamiento del estudiante durante las distintas actividades

planteadas en la clase”.

Como introduccion a la tematica se hicieron las siguientes preguntas previas ¢Qué es Morfologia?

¢Para qué crees que sirve la morfologia? Preguntas que se resolvieron en clase.

Posteriormente se empez06 a dar la orientacion sobre el concepto Morfologia de acuerdo a la
definicién encontrada en linea: http://www.significados.com/morfologia/ la morfologia se ocupa del

estudio de las formas y estructuras que constituyen a los seres vivos en general teniendo en
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cuenta este significado se pas6é a explicar el origen y la evolucion de las aves de acuerdo a
(Clara, 2008) Las patas y los dedos de las aves estan cubiertos por escamas tipicas de los reptiles
y los dedos presentan ufias semejantes a esta clase. Ocasionalmente algunas especies de aves
(p. €]. Opisthocomus hoatzin — hoatzin) presentan también ufias en los dedos vestigiales de las
alas. Existen dos teorias explicando como evolucionaron las aves hacia el vuelo. Una sugiere que
un grupo de reptiles bipedos desarrollé en habito de aletear los miembros anteriores hacia arriba y
abajo cuando corrian (parecido a como aletean las gallinas cuando corren). El levantamiento mas
infimo logrado por ese aleteo fue una ventaja, permitiendo a estos organismos dar saltos cada vez

mas largos, permitiendo establecer finalmente el vuelo.

A través de dichas orientaciones fueron surgiendo varias preguntas que se fueron resolviendo a
medida que se fue desarrollando el tema, y posteriormente se realizd un taller “El Cuerpo de las

Aves” donde debian dibujar y justificar sus respuestas (ver Imagen 7.74).

Esta temética se realizé durante una sesion de dos horas de trabajo presencial.

Evolucién de -
leis cives

Imagen 7. 69.Diapositiva la Evolucion de las aves.
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Imagen 7. 70.Diapositiva las partes de un ave.

Indica gque diferencicas
encuentras entre las
siguaienBbes caves -

Imagen 7. 71.diapositiva Actividad “encuentra las diferencias de las aves”.
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Imagen 7. 72.Taller “El cuerpo de las Aves”

7.5.4. TEMA N°4. TAXONOMIA DE LAS AVES

Para este caso el tema central de la clase fue la taxonomia méas especificamente la taxonomia de

las aves.

Como es necesario se procurd un objetivo conceptual “se definié la palabra taxonomia y se hizo
una clasificacion desde lo mas general el Reino hasta lo mas especifico la especie”. Como objetivo
procedimental se tiene “adoptar los conceptos de taxonomia y clasificacién taxonémica de un ave”.

El objetivo actitudinal “participar activamente en las actividades propuestas durante la clase”

Como introduccién a la tematica se hacen las siguientes preguntas ¢Qué es taxonomia? se coloca
la imagen de un ave comin en la zona del colegio y se pregunta ¢Qué nombre crees que tiene

esta ave?

Luego se hace la orientacion tedrica teniendo en cuenta lo aportado por Arija (2012) La Taxonomia
es quien se encarga de describir, identificar y clasificar a los organismos en un sistema
jerarquizado e inclusivo. Cada nivel de este sistema se denomina categoria taxonémica y las
diferentes categorias se incluyen unas dentro de otras, desde la categoria fundamental (especie)
hasta otras de mayor rango como género, familia, orden, clase, phylum (filo o divisién) y reino.
Segun aumenta la complejidad de las clasificaciones van apareciendo categorias intermedias
como subphylum, superclase, subclase, infraclase, superorden, suborden, siper familia, subfamilia
e incluso subespecie. Todas estas categorias taxondmicas y los elementos que contienen reciben

el nombre genérico de taxones.
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La especie, ademas de ser la categoria taxondmica fundamental, cuenta con una estricta
Nomenclatura que establece las normas para asignarle un nombre Unico y universal: el nombre

cientifico.

Para que fuera méas comprensible la clasificacion se realiz6 la actividad “piramide” que consistia en
tomar las diferentes categorias hasta completar toda la piramide que representa la categoria

taxonomica total (ver figura...)

Posteriormente se realiza el taller correspondiente a la clase que consiste en responder algunas
preguntas sobre ¢para qué nos sirve la Taxonomia? ¢ Sabias que cada ser vivo tiene su propio
nombre cientifico? después de ser respondidas las preguntas del taller se pasa hacer una

socializaciéon que consistio en responder las dudas que quedaron pendientes.

Para esta clase se utilizaron dos horas presenciales (ver figuras..)

= Naue BS

GAXONOMIA i

Imagen 7. 73.Diapositiva del tema Taxonomia
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Imagen 7. 74.Diapositiva Actividad “como es el nombre del ave”
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Imagen 7. 75.Diapositiva continuacion a la actividad “como es el nombre del ave”
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Imagen 7. 76.Diapositiva pregunta inicial al tema

Filo:
Chordata

Imagen 7. 77.Diapositiva Actividad “completa la Piramide de la clasificacion Taxonémica”

131



podo

-~ D e - T s 'W - 5

Imagen 7. 78.Taller “Taxonomia de las aves”

Estrategias de ensefianza

Aparte de la realizacién de los talleres para reforzar los contenidos orientados con anterioridad se
hace la respectiva salida de campo llamada “Todos unidos por la proteccidon de las aves” que
recoge los temas Morfologia y taxonomia. El objetivo conceptual “morfologia y taxonomia”, el
objetivo  procedimental “reconoce y hace una breve descripcion morfolégica de las aves
observadas, y le asigna a cada una su nombre cientifico” objetivo actitudinal “participa activa y

respetuosamente en cada una de las actividades propuestas”

Para esta salida de campo se dividieron en dos grupos nifios y nifias los cuales tomaban diferentes
rutas pero utilizaban los mismos sitios de observacion en tiempos distintos, la salida se realizé en
un tiempo de dos horas presenciales. (Ver Imagen 7.81).
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Imagen 7. 79.Guia de la tercera salida de campo
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2. De las observaciones que hagas consigna en la siguiente tabla-

MNumera Lugar de cbservacion Tamarie Color de plumas | Ferma de pico | Posible tipe de

Alimentacion

3. El Huila posee alrededor de 300 especies de aves ¢Por qué crees que son tan diversas?

Amiguito Cuéntanas écdmo fue su desempeffo durante la salida?

P R R R R R R R R Ry

Imagen 7. 80.Guia de Salida de Campo

En la segunda salida de campo ,el papel investigador del nifio, tomé un rol de tallerista, pues
debia interrelacionar la teoria con la practica, Esto quiere decir que implica que no nos limitamos
a crear condiciones éptimas para que el estudiante desplegara una actividad mental
constructiva, y ademas orientara y guiara deliberadamente dicha actividad (Diaz y Hernandez,
2002).

Con relacion con lo planteado por Amoértegui y Correa (2012). Sobre los trabajos practicos
ubicamos esta guia de campo en un modelo constructivista, en cual concibe el aprendizaje como
un proceso dindmico y significativo, teniendo en cuenta los conocimientos y las ideas previas de
los estudiantes. Desde esta perspectiva, las actividades practicas se realizan a través de la

generacion de conflictos, la resolucion de problemas.

Para la siguiente subcategoria tenemos lo planteado por Caamafio (2003) de acuerdo a esto la
salida de campo corresponde a un ejercicio practico, el cual segiin Puentes (2008) es un ejercicio
de investigacion dirigida en el que hay un desarrollo de habilidades mediante la resolucion de
problemas con preguntas como ¢por qué son tan diversas las aves?, desempefio de habilidades
como la observacién que era indispensable para el registro de datos que debian hacer los

estudiantes de las especies de aves que observaron.
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Por otra parte, con relacion a la Clase de Trabajo Practico es de destacar que en la segunda
salida existen varios problemas, entre ellos un problema abierto que es escribir las posibles
causas de la gran diversidad de avifauna y otros problemas cerrados que fueron la identificacién de
caracteristicas morfoldgicas y la dieta alimenticia de las aves. Con relaciéon a los materiales y los
métodos, cabe resaltar que estos fueron concertados por los estudiantes y los docentes, entre
ellos, el diario de campo, las camisetas, los binoculares y las camaras fotograficas que se

utilizaron debido a la metodologia que se aplicaba en dicha salida.

Finalmente, con relacién a la evaluacion del aprendizaje, esta se realiz6 desde una perspectiva
constructivista, ya que por una parte hubo un rol activo del estudiante al proponer
cuestionamientos con base al trabajo de campo y ademas la reflexion de los mismos sobre su
propio aprendizaje. En cuanto a los contenidos estos se evaluaron durante el desarrollo de la

clase, centrados en algunas caracteristicas morfolégicas, dietas alimenticias, y las habilidades que

pudieron desarrollar los estudiantes para dichas observaciones.

Imagen 7. 81.Segunda salida de campo

7.5.5. TEMA N°5. ECOLOGIA DE LAS AVES

Para esta clase los contenidos de ensefianza fueron la ecologia de las aves, porque debemos

conservar las aves.

El objetivo conceptual fue “la funcién ecolégica de las aves en el medio ambiente”. El objetivo

procedimental “comprender las funciones ecolégicas que cumplen las aves para asimilar la
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importancia de estas en el ecosistema”, el objetivo actitudinal “prestar atenciéon y la mejor
disposicion para las orientaciones dadas por el maestro ademas de contribuir de manera positiva al

desarrollo del actividades”

Para empezar se hacen las siguientes preguntas ¢Por qué son importantes las aves? con las
respuestas obtenidas de los nifios se empieza la exposicién del tema teniendo en cuenta las
diferentes funciones ecolégicas de acuerdo a (Gutiérrez, 2007) Las aves son un grupo que ha
estado histéricamente en contacto directo con el hombre de diversas formas, principalmente por
representar un recurso importante para la alimentacion. Al ser un grupo de animales atractivos por
sus plumajes y llamativos cantos, han sido también usadas cominmente como mascotas y
amuletos. Las aves representan un grupo de amplio interés cientifico debido a la diversidad de sus
formas y a su complicada e interesante conducta. La facilidad para su observacion permite que sea
uno de los grupos mas ampliamente estudiados y su conocimiento ha permitido la generacion de

informacion sobre procesos ecoldgicos y biogeograficos.

Posteriormente se realiz6 un taller que consistia en responder ya sea grafica o escrita las ¢ cuales
son las funciones ecoldgicas mas importantes de las aves? ¢Qué es la ecologia de las ves? ¢ Por
qué se deben conservar las aves? ¢ Qué aspecto te llamo mas la atencion de lo que aprendiste de

las aves?

Para esta clase se utilizaron dos horas presenciales.

E

COSERVACST
LAS A

Imagen 7. 82.Diapositiva conservacion de las aves
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Imagen 7. 83.Diapositiva pregunta inicial.

Imagen 7. 84.Diapositiva Exposicion del tema-Controladoras de plagas.
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Imagen 7. 85.Diapositiva Exposicién del tema-aves carrofieras

Imagen 7. 86.diapositiva exposicion del tema — polinizacion de plantas
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Imagen 7. 88.Taller “las Aves en el medio ambiente”

Estrategias de Ensefianza

ademas de los talleres una de las estrategias de ensefianza aplicadas fueron las salidas de campo
para este caso la salida de campo se llama “as aves en los cielos” y tiene como objetivo

conceptual “ reconocer la importancia y algunas caracteristicas ecolégicas de las aves” , el
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objetivo procedimental es que “adopta los conocimiento adquiridos con anterioridad para las
debidas observaciones y descripciones "y el objetivo actitudinal “describe las aves que observa ,
hace un conteo en los tres puntos de trabajo ademas de ello hace el debido registro de las datos

recogidos , respeta y procura un buen trabajo en grupo”

Para la salida de campo se dividieron los estudiantes en dos grupos Yy se hicieron diferentes
recorridos observando las aves y registrando las observaciones, que se hicieron con ayuda de

algunos binoculares y camaras fotograficas.

Para esta actividad se tomaron dos horas presenciales en las cuales se desarrollaron todos los

puntos mencionados anteriormente. (ver imagen 7.91).
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Imagen 7. 89.Guia de campo
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Imagen 7. 90.Guia de campo

Para esta tercera salida de campo, las categorias empleadas en esta investigacion corresponden
a la propuesta de Amortegui y Correa (2009), las cuales han sido una ampliacién del estudio de
Puentes (2008), que hacen referencia a un sistema de categorias para el estudio del Trabajo
Practico en la ensefianza de la Biologia. Considero que estas categorias son pertinentes para la
realizacion de estudios didacticos.

De acuerdo con Gil (1983) de la relacién de la teoria con la practica que corresponde al modelo
constructivista en el cual se concibe el aprendizaje como un modelo dinamico y significativo tal
como se plantea en las actividades de la salida de campo el estudiante debe interactuar con
diferentes formas de aprendizaje.

para la siguiente categoria teniendo en cuenta a Caamafio (2003) la salida de campo corresponde
a un ejercicio practico y de investigacion escolar donde estan incluidas la resolucién de problemas
contrastando la teoria con la practica, como por ejemplo cuando se le pide al estudiante que
escriba uno de los cantos que estd escuchando de las aves. Ademas se incluye la salida de
campo en la siguiente categoria determinando lo planteado por Puentes, (2008) donde se clasifica
la salida de campo como un investigacion dirigida debido a que como maestros estamos guiando a
los estudiantes en las diferentes actividades pero son ellos los que deben resolver problemas

permitiendo esto un buen desarrollo de habilidades.
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Por otra parte, con relacién a la Clase de Trabajo Practico es de destacar que en esta primera
salida existen varios problemas, entre ellos un problema abierto ¢crees que debemos tener aves
como mascota o deben estar libres en la naturaleza? y otros problemas cerrados como identificar
las funciones ecolégicas de las aves. Con relaciéon a los materiales y los métodos, estos fueron
concertados por los estudiantes y los docentes, entre ellos, el diario de campo que con
anterioridad elaboraron con hojas reciclables, binoculares, camara fotografica, guia de campo,
colores y la camiseta que ellos habian disefiado. Posteriormente se formaron los grupos de trabajo,

dos grupos uno llamaron “aguilas” y el otro “azulejas”.

Finalmente la salida de campo se evalla mediante preguntas en las cuales ellos deben dejar un
mensaje a las personas acerca de la conservacion de las aves y la importancia de estas en el

medio ambiente.

Imagen 7. 91.Tercera Salida de Campo

7.6. COMPARACION DE LAS CONCEPCIONES

A continuacion presentamos los resultados de las comparaciones obtenidas entre las
concepciones de los estudiantes tanto al inicio como al final del proceso formativo utilizando como

herramienta para la recoleccion de informacion el cuestionario en los dos momentos.

Concepcion acerca de Comportamiento
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(O estudiantes)

(O estudiantes)

(7 estudiantes) (O estudiantes)

El, E2, E4, E7, E11, E14, E14

(3 estudiantes) (O estudiantes)
E6, E8, E14
(10 estudiantes) (O estudiantes)

E4, E5, E7, E9, E10, E11,
E12, E13, E15, E16

(O estudiantes) (5 estudiantes)

E2, E5, E6, E10, E12

(O estudiantes) (1 estudiantes)

E9

Tabla 5.Comparacién en las concepciones sobre la categoria comportamiento.

Al inicio del proceso formativo, las concepciones que tenian los estudiantes sobre la subcategoria
comportamiento se agruparon en 4 tendencias de acuerdo a las respuestas que tuvieron los
estudiantes, tales como Necesidad, Esquiva y nutricién, Animales domésticos y antropocéntrica.
En el momento final del proceso formativo se obtuvo 3 tendencias, las cuales se agruparon de
acuerdo a las concepciones que tenian los estudiantes tales como la conquista, comunicacion y
comunicacion y alimento. Tal como se observa en la tabla N°8.

Cabe destacar que al comienzo del proceso formativo, la concepcion mayoritaria era Necesidad
(11 estudiantes que corresponden al 69 %), sin embargo, al final del proceso formativo ésta
tendencia desaparecid y algunos de los estudiantes pertenecientes a ella cambiaron sus ideas de
acuerdo a las actitudes y los aprendizajes que presentaron durante el desarrollo de las clases y
las salidas de campo, se evidencio claramente el cambio pues las tendencias a la cual estos se
agruparon fue la conquista en las aves, donde esta era la concepcidon mayoritaria para el proceso
final formativo de ellos (6 estudiantes que corresponden al 38%), es de destacar que los

estudiantes E2, E3, E4, E8 y E15 fortalecieron de alguna forma su manera de pensar frente a los
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comportamientos que pueden tener las aves, debido al conocimiento adquirido durante el periodo

en el que se prepararon.

QU: 5:15 {Haciendo referencia a la funcion que cumple el canto en las aves al inicio de

su formacién} “llamar a las familias llamar a las otras aves”

QU: 5:15 {Haciendo referencia a la funcién que cumple el canto en las aves al final de

su formacién} “Porque estan en busca de hembra”

Al inicio de las sesiones de clase los estudiantes, contaban con un conocimiento totalmente
antropocéntrico, en donde las aves, solo cumplian algunas funciones de compafiia o alimentacion
para sus hogares, solian ser tan solo las mascotas en sus casas o brindarles algun tipo de
alimento ya sea huevos o pollo, lo que imposibilitaba a los estudiantes ampliar sus percepciones y
crear algun vinculo mas significativo con las aves que les permitiera conservarlas y entender sus
comportamientos, con las sesiones de clase y las salidas al campo, cambiaron drasticamente sus
concepciones, puesto que al inicio de las clases casi un 80 % de los estudiantes no se referia a
estos términos, pero a medida que iban transcurriendo las sesiones de clases los estudiantes
conocian algunos conceptos que los podian confrontar con la realidad y mas del 90 % de ellos ya
en la etapa final, mencionaban otros aspectos comportamentales de las aves, tales como la
conquista, la comunicacién, la comunicacion y alimento, sus concepciones eran cada vez mas

amplias , lo que permitia que estos se acercaran alin mas al conocimiento cientifico.

Para Cafial de Le6n (2004) citado por Bermudez y De Longhi (2008) es necesario fomentar una
aproximacién sucesiva a las actitudes cientificas y, especificamente, interés por la conservacion
del entorno natural, los ecosistemas y la biodiversidad; solidaridad con los demas seres vivos y
proteccion de otras formas de vida: cuidado de especies amenazadas, mantenimiento de habitat,

tolerancia con especies que pueden resultarnos molestas, etc.

Cabe resaltar que este cambio en las concepciones fue una recopilacion de algunas actividades
que se realizaron durante las sesiones de clase, de las cuales los estudiantes estaban bastante
interesados por aprender y se motivaban ain mas cuando realizdbamos las salidas de campo
puesto que los estudiantes interactuaban con las aves y los equipos de una manera mas cercana,
llevando a estos a un aprendizaje mas significativo en el que ellos pudieran comprender la

realidad y de esta manera poder conservar las aves.

Concepciones acerca de Ecologia

CONCEPCION MOMENTO INICIAL MOMENTO FINAL
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(4 estudiantes) (6 estudiantes)

El E6 E8 Ell El, E3, E4, ES8, E15, E16

(8 estudiantes) (O estudiantes)

E7, E9, E10, E11, E13, E14,
E15, E16

Tabla 6. Comparacién en las concepciones sobre la categoria ecologia.

Al inicio del proceso formativo, para el caso de las concepciones que tienen los estudiantes sobre
la subcategoria ecologia, la cual se agrupo en 3 tendencias de acuerdo a las respuestas que
tuvieron los alumnos, tales como papel biolégico, conquista y comunicacion. En el momento final
del proceso formativo se obtuvo tan solo dos tendencias las cuales se agruparon de acuerdo a

las concepciones, tales como la conquista y la comunicacién. Tal como se observa en la tabla N°9.

Se puede evidenciar una mejoria en las concepciones de la tendencia conquista, al inicio del
proceso formativo, (4 estudiantes que corresponden al 25 %), sin embargo, al final del proceso
formativo ésta tendencia aumento el nimero (6 estudiantes que corresponden al 38%), es de
destacar que los estudiantes E1 Y E8 permanecieron en esta tendencia, los cuales fortalecieron
de alguna forma sus concepciones debido al conocimiento adquirido durante el periodo de
aprendizaje.

Al comienzo y al final del proceso formativo la subcategoria mayoritaria es el papel biologico que
cumplen las aves, al inicio (16 estudiantes que corresponden al 100 %), y al final (9 estudiantes
que corresponden al 56%) sin embargo, al final del proceso formativo los estudiantes E1, E2, E3,
E5, E6, E7, E9, E12, y E16 permanecieron en esta subcategoria presentando sus concepciones
de una manera més amplia y mas precisa, a diferencia de sus respuestas al inicio del proceso,
donde presentaron una idea méas desde su vida cotidiana, pero nos permitia agruparlas en esta
subcategoria.

QU: 1:1 {Haciendo referencia al papel biolégico que cumplen las aves en el cuestionario

inicial} “Comer crear”

QU: 1:1{Haciendo referencia al papel biolégico que cumplen las aves en el cuestionario

final} “Cantar volar y cuidar la naturaleza”
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Por ultimo es de destacar que las dificultades de aprendizaje detectadas a través de la aplicacion
del cuestionario, pueden ser sobrellevadas a través de estrategias que vinculen de manera activa a
los estudiantes que les permita reestructurar sus ideas (Amoértegui, 2011), las salidas de campo y
las sesiones de clase, las cuales se realizaron muy dindmicas, fueron las estrategias que mas se
aplicaron para que los estudiantes cumplieran un papel activo y estos se sintieran interesados por
guerer aprender y asi sus concepciones tuvieran mejores justificaciones a la hora de indagar sobre

alguna pregunta.

Concepciones acerca de la alimentacion

(0 estudiantes)

(7 estudiantes)

E2, ES, E4, E6, E7, E12, E15

(0 estudiantes) (6 estudiantes)

E9, E10, E12, E14, E15, E16

(0 estudiantes) (1 estudiantes)
E8
(0 estudiantes) (9 estudiantes)

E3, E4, ES, E6, E9, E10, E12,
E13, E15

(0 estudiantes) (3 estudiantes)

E2, E3

Tabla 7.Comparacién en las concepciones sobre el concepto de la Alimentacion

Al inicio del proceso formativo se encontré la tendencia granos la cual hacia referencia al tipo de
alimentacion que los estudiantes solian observar en las aves, que con seguridad estos se dirigian
exclusivamente a las aves de granja las cuales tenian que ayudar alimentar en sus hogares, (8
estudiantes que corresponden 50 %) predecian un solo alimento para las aves con las que
interactuaban a diario. Para el caso del momento final del proceso formativo se obtuvo 6

tendencias, las cuales hacian referencia a los diferentes alimentos que las aves consumian, tales
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como Nutricionista, Granos, Aves comunes Yy nutricion, semillas gusanos y hojas, Dieta variada y

Comida doméstica, como se puede observar en la tabla N°10.

Es claro notar aqui el progreso significativo de los estudiantes para esta tendencia ya que al
comienzo 8 estudiantes (E1, E2, E3, E7, E8, E11, E14, y E16) se limitaban a pronosticar los
granos como unico alimento para las aves, gracias a las sesiones de clases y las salidas de
campo las cuales les permiti6 mejorar sus concepciones e interactuar directamente con algunos
de los comportamientos que realizaban las aves en su habitat, los estudiantes (E2, E3, E7, E8 Y
E16) entendieron que las aves no solamente se alimentan de granos si no que tenian una dieta
muy variada de acuerdo a las caracteristicas o grupos a los que pertenecian las diferentes aves
que fueron observados por los propios estudiantes en la institucién, de esta manera sus
concepciones se trasformaron y cada vez respondian con mayores argumentos las preguntas que

se generaban sobre la alimentacion durante el periodo de su formacion.

QU: 25:3 {Haciendo referencia a el tipo de alimento que consumen las aves al inicio del

proceso} “semillas pastico”

QU: 25:3 {Haciendo referencia a el tipo de alimento que consumen las aves al final del

proceso} “Frutas maiz y mango”

Finalmente los estudiantes fueron mas explicitos a la hora de contestar las preguntas planteadas,
cabe resaltar que estos a medida que interactuaban con el entorno, fortalecian sus concepciones

y de alguna manera se acercaban a un conocimiento cientifico.

Concepciones acerca de la morfologia

(3 estudiantes) (O estudiantes)

E2, E3, E7

Tabla 8. Comparacién en las concepciones sobre la categoria morfologia.

Al inicio del proceso formativo se encontré dos tendencias para la subcategoria morfologia,

generalista y semejanza, las cuales hacian referencia a las estructuras y a las comparaciones
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gue tenian los estudiantes sobre las aves. Para el caso del momento final del proceso formativo se
obtuvo 1 tendencias para la subcategoria morfologia, la tendencia generalista fue agrupada por
los estudiantes, pues estos conocieron muchas estructuras nuevas que poseen las aves, como lo
indica la tabla N°11.

Es claro notar que los estudiantes en un momento inicial colocaron algunas partes con algunos
nombres muy antropocéntricos de su vida diaria, estos adaptaron nombres de su fisiologia, tales
como la boca y la barba intentandolas acomodar en las aves. Gracias a la preparacion y a un
proceso formativo muy activo, el cual les permiti6 conocer no solo la parte externa de las aves si
no entender algunos comportamientos internos y funcionales propios de la fisiologia de un ave.
Evidenciandose que solo el 15% de los estudiantes no argumentaron sus respuestas al final del
proceso, pero es de destacar que el 75 % de los estudiantes obtuvieron unos avances muy

significativos en el conocimiento morfoldgico de un ave.

Imagen 7. 92.Partes de un ave al inicio del proceso formativo, por el estudiante E5.

148



Imagen 7. 93.Partes de un ave al final del proceso formativo, por el estudiante E5.

Indagando el cambio de las concepciones del estudiante, en su etapa final se observa un cambio
significativo en las respuestas que presentan, pronosticAndonos una respuesta muy propia de un
conocimiento formativo que se estructuro gracias a las salidas de campo y las diferentes sesiones
de clase en las que ellos pudieron participar, las cuales permitieron interactuar de manera directa
con las aves y conocer algunos de los comportamientos basicos de este grupo faunistico, con el
cual ellos interactian a diario, de esta manera los estudiantes sintieron la necesidad de
conservar las aves, también entendieron que existe una rigueza de aves muy alta para el lugar
donde ellos viven, de esta manera los estudiantes se dieron a entender que cada ave cumple una
funcién diferente que ayuda al buen desarrollo de los ecosistemas e indirectamente al buen vivir

de los seres humanos.
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8. CONCLUSIONES

e Es de destacar que durante el inicio de este proyecto los estudiantes tenian una
concepcion muy general y antropocéntrica de las aves, ahora podemos afirmar que la
gran mayoria de estudiantes al final del proceso formativo tienen una vision mas
amplia y enriquecida de la importancia del papel biolégico que cumplen las aves en
los ecosistemas, al hacer un paralelo con los resultados obtenidos al final los
estudiantes daban una respuesta bien argumentada del porqué de la importancia de
las aves radica en la funcién que cumplen al ser parte de un nicho ecoldgico. Ese
cambio de pensamiento es necesario resaltarlo porque esos conocimientos que los
estudiantes adquirieron ademas de aplicarlos los llevaron a adoptar acciones en pro
de la conservacion de las aves ademas para nosotros es fundamental cultivar en los
nifios una educacion ambiental que se ha dejado muchas veces a un lado en las
clases de ciencias naturales.

e Para poder desarrollar el proyecto de investigacién se hizo una caracterizacion de las
aves de la zona de influencia tomando como referencia dos puntos, el primero sobre
las edificaciones y el segundo las canchas de futbol, en los cuales se encontraron
30 especies de aves correspondientes a los siguientes drdenes : Apodiformes,
Columbiformes, Cuculiformes, Falconiformes, Paseriformes, Pelecaniformes,
Piciformes y Psittaciformes; con los cuales se hizo un andlisis bioestadistico en el
cual para los indices de Shannon presentan que la zona 2 es la mas diversa en
cuanto a riqueza de especies presentes en el area de influencia, debido a que alli se
encuentra mayor diversidad de plantas y también una fuente hidrica, llamando la
atencién en su mayoria a diferentes especies cuyos propdsitos es aprovechar los

recursos que esta area les ofrece.

Para seleccionar las especies con las que ibamos a trabajar con los estudiantes fue de
gran importancia la caracterizacion hecha previamente ya que nos permitid evidenciar y
hacer un mejor acercamiento a la metodologia y las actividades de campo que se iban
realizar con los estudiantes durante el proyecto de investigacion , entre las especies mas
observadas y trabajadas tenemos el Thraupis episcopus, la columbiana Talpalcoti,
Pitangus sulphuratus,y el sicalis Flaveola las cuales los estudiantes ya identificaban con el
transcurrir de las actividades, ademas de ello entendieron algunos comportamientos de

estas especies.
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Durante el transcurso del desarrollo de la investigaciéon se recolectaron diferentes fuentes de
informacién como talleres, salidas de campo, entrevistas , las cuales nos permitieron hacer un
acercamiento mas profundo a las concepciones que los estudiantes tenian de las aves antes,
durante y después del desarrollo de las clases, esto cabe resaltar que fue de gran importancia
para la sistematizacion de la informacién y poder llegar a concluir que la gran mayoria de
estudiantes tenian una concepcioén de las aves en algunas ocasiones antropocéntrica dado que
su acercamiento con este grupo de animales habia sido exclusivo de la relacion que tienen con
aves como mascotas y generalmente solo se enfatizaba en las gallinas como Unica percepcion
de ave que tenian, por lo tanto la gran parte de las respuestas iniciales se limitaron solo a
nombrar un prototipo de ave en general con unas mismas caracteristicas morfolégicas y
alimenticias; con el transcurso de las actividades y el desarrollo de las clases hubo un gran
avance al poder evidenciar que los estudiantes reconocian otras especies de aves con
caracteristicas diferentes ademéas que se podian agrupar en diferentes grupo de acuerdo a

ciertas similitudes.

En las concepciones que los estudiantes tuvieron al inicio sobre las aves, para ellos la
alimentacion de estas consistia en un 53% de dieta variada como maiz, arroz y alpiste
claramente los estudiantes tienen un conocimiento propio de su experiencia con las mascotas
que tienen en casa a las cuales han tenido que alimentar generalmente con granos sin

concebir otro tipo de dietas alimenticias como carrofia, néctar, insecto entre otros.

Con relacion al disefio y la aplicacion de las secuencias de clase, ésta fue estructurada con
base en el cuadro de planeacién de practica pedagdgica del programa de Licenciatura en
Ciencias Naturales: Fisica, Quimica y Biologia en el cual se explicitaron los contenidos que
incluian referentes histérico-epistemolégicos, las finalidades de ensefianza, las actividades
como salidas de campo. Esta secuencia de clases fue apropiada para la investigacion pues a
través de esta se logré que los estudiantes se motivaran y enriquecieran sus concepciones.
Ademas que el cambio en las concepciones de los estudiantes fue muy significativo en
comparacion a los resultados obtenidos al inicio, como una de las actividades planeadas y
desarrolladas mediante la secuencia de clases que fueron favorables como las salidas de
campo, observacion critica de videos, sesion de talleres, reconocimiento de la morfologia de
las aves, identificacién de especies por medio de la observacion, la utilizacion de materiales
como binoculares fue de gran importancia , y finalmente trabajo en equipo esto fortalece
diferentes capacidades del estudiantes ademas es una forma diferente a la rutinaria en la que

los estudiantes normalmente solo hacen clase en el aula , durante las sesiones de clase que
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en un total fueron realizadas durante un lapso de 8 semanas con 8 sesiones correspondientes

a 19 horas de trabajo presencial.

Con relacién a las practicas de campo se evidencié un gran desarrollo en las habilidades de
observacioén y registro de datos de los estudiantes, ademas de contribuir con la formacién en
actitudes favorables para la conservacién de las aves, pudiendo contrastar la teoria con la
parte practica, el utilizar elementos como camara fotografica, binoculares, GPS permitieron un

gran estimulo en el estudiante al adquirir nuevas destrezas.

Finalmente los contenidos de ensefianza que se abordaron se escogieron por las dificultades
encontradas en el cuestionario inicial y de alli se las situaciones problema que fueron
planteadas y las actividades de acorde a las necesidades detectadas en el aula y que
buscaban el fomento de la conservacién de las aves , tomando como punto de partida el
conocimiento y el afecto que crean los estudiantes con los animales , especialmente cuando
conocen de ellos y han podido compartir ciertas actividades como fue en el caso de la clase de
morfologia en la cual los estudiantes tuvieron la oportunidad de trabajar con las aves que

nosotros les proporcionamos y con las cuales hicimos un trabajo grupal.
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RECOMENDACIONES

De acuerdo a los resultados obtenidos durante el desarrollo del proyecto de investigacion
es claro que para los estudiantes es importante poder crear una relacién con el medio
ambiente que los rodea y ademas de esto que los maestros inculquen en ellos un respeto
hacia la naturaleza y todos los animales, esta educacion ambiental es muy necesaria
porque dia a dia vemos que se va perdiendo cada vez mas esa conciencia ambiental por
nuestras nuevas generaciones , y no solamente debe ser el maestro de Ciencias Naturales
al que le corresponde esta labor sino que debe ser un trabajo en conjunto donde se
interrelacione toda la comunidad educativa.

Es importante plantear que las salidas de campo son ademas importantes porque
permiten que el estudiante aplique esos conocimientos que adquirié en la clase y los lleve
a la practica, ademéas le permite fortalecer las relaciones con sus compafieros

principalmente en el trabajo grupal y en el desarrollo de habilidades como la observacion.

153



REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ALARCON, & PINEROS, | (1989). Las salidas de campo como un recurso pedagdgico. Modelo de
una salida. Tesis para optar al titulo de Licenciado en Biologia y Quimica. Universidad de la
Salle. Bogota.

ALVAREZ, J Y JURGENSON, G (2003). Como hacer investigacion cualitativa. Fundamentos y
metodologia. México D.F: Paidos Educador.

AMORTEGUI, E. Y CORREA, M. (2012). Las Practicas de Campo Planificadas en el Proyecto
Curricular de Licenciatura en Biologia de la Universidad Pedagoégica Nacional.
Caracterizacion desde la perspectiva del Conocimiento Profesional del Profesor de Biologia.
Bogota: Fundacion Francisca Radke.

AMORTEGUI E; GUTIERREZ A; MEDELLIN F (2009). Las préacticas de campo en la construccion
del conocimiento profesional de futuros profesores de Biologia. Bio-grafia, escritos sobre la
biologia y su ensefianza. 2 (2). En:
http://www.pedagogica.edu.co/revistas/ojs/index.php/biografia/article/viewFile/160/129

AMORTEGUI, E y CORREA, M (2009). Las Practicas de Campo Planificadas en el Proyecto
Curricular de Licenciatura en Biologia de la Universidad Pedagdgica Nacional.
Caracterizacion desde la perspectiva del Conocimiento Profesional del Profesor de Biologia.
Tesis para optar al titulo de Licenciado en Biologia. Universidad Pedagdégica Nacional.

BANET, E. (2000). La ensefianza y el aprendizaje del conocimiento Bioldgico. En Perales & Cafial
(compilares). (2000). Didactica de las Ciencias Experimentales. Editorial Marfil. Alcoy.
Provincia de Alicante, Espafia. 703 pp

BARBERA, O. y VALDES, P (1996). El Trabajo Préactico en la ensefianza de las Ciencias: Una
revision. Ensefianza de las Ciencias, 14 (3), 365-379.

CURTIS et al, (2008). Biologia). 7 ® Edicion, Editorial Médica Panamericana. Madrid, Espafa.

CATCHPOLE, CLIVE K. (1982. “The evolution of bird sounds in relation to mating and spacing

behavior”, en Kroodsma, Donald E., Edward Miller y Henri Ouellet (eds.), Acoustic
Communication in Birds, vol. 1. Academic Press, Nueva York.
DIAZ, J y JIMENEZ, M (1997). La Indagacion en las Clases practicas de Biologia: El uso del
Microscopio. Ensefianza de las Ciencias. Numero extra. V Congreso. Pp 333-335.

FRANCO, A. M., DEVENISH, C., BARRERO, M. C.& ROMERO, M. H. (2009) Colombia. P4g. 135
—148 en C. Devenish, D. F. Diaz Fernandez, R. P. Clay, I. Davidson & |. Yépez Zabala Eds.
Important Bird Areas Americas - Priority sites for biodiversity conservation. Quito, Ecuador:
BirdLife International (BirdLife Conservation Series No. 16).

GARRIDO M., MARTINEZ., C. (2009). Aula de Innovacion Educativa. [Version electronica). Revista
Aula de Innovacién Educativa 183-184

154



GUARNIZO, M y PUENTES, O (2014). Disefio y aplicacién de una unidad didactica para la
ensefianza-aprendizaje del concepto de diversidad vegetal en los estudiantes de noveno
grado de la Institucién Educativa Eugenio ferro falla, Campoalegre, Huila

GUTIERREZ, G., GRANADOS, D. R. & PIAR, N. (2007). Interacciones humano-animal:
caracteristicas e implicaciones para el bienestar de los humanos. Revista Colombiana de
Psicologia, (16) 163-183. Recuperado de http://www.redalyc.org/articulo.0a?id=80401612

HE CATCHPOLE, CLIVE K. 1982. “The evolution of bird sounds in relation to mating and spacing

behavior”, en Kroodsma, Donald E., Edward Miller y Henri Ouellet (eds.), Acoustic

Communication in Birds, vol. 1. Academic Press, Nueva York.RRERA, J (2012) Mi colegio un
lugar para las aves.

HERRERA, F. (2011). Conservacion de la biodiversidad para grado octavo de la Institucion
Educativa Distrital los Pinos de la ciudad de Bogota.

HERNANDEZ, E.,SANTANA.,V.(2008).Influencia de la autoestima

JIMENEZ A., M. P., CAAMARNO, A, ONORBE, A., PEDRINACI, E. & DE PRO, A. (2003). Ensefar
Ciencias, Primera edicion, Barcelona. Espafia. 240 pp.

JOHNSTON., GONZALES, R., L.F.,, CASTILLO & J., MURILLO. (2006). Conocimiento Yy
conservacion de aves playeras en Colombia, Asociacién calidris Cali. Colombia.

LAZAROWITZ, R. (2007). High School Biology Curricula Deveolpment: Implementation, Teaching,
and Evaluation from the 20th to the 21st Century. En Abell, S. y Lederman, N. (comp).
(2007). Handbook of research on science education. New York: routledge.

MARAWICK, P Y TETZLAFF, A (1962). Las estrategias utilizadas en la ensefianza de la biologia y
las ciencias naturales en la escuela de comercio n° 18. Posadas (misiones). Argentina.
Mufioz Labrafia, C. (2005). Ideas previas en el proceso de aprendizaje de la historia. Caso:
estudiantes de primer afio de secundaria, Chile. Geoensefianza, 10(2) 209-218. Recuperado

de http://www.redalyc.org/articulo.0a?id=36010207

PEREZ DE SANCHEZ, A. G. & RODRIGUEZ PIZZINATO, L. A. (2006). La salida de campo: Una
manera de ensefiar y aprender geografia. Geoensefianza, 11(2) 229-234. Recuperado de
http://www.redalyc.org/articulo.0a?id=36012425008

PORLAN, R. (1994). Las concepciones epistemoldgicas de los profesores: el caso de los
estudiantes de magisterio. Investigacién en la Escuela, 22, 67-84.

RENJIFO, L. M., A. M. FRANCO, H. ALVAREZ-LOPEZ, M. ALVAREZ, R. BORJA, J.E. BOTERO,
S. CORDOBA, S. DE LA ZERDA, G. DIDIER, F. ESTELA, G. KATTAN, E. LONDONO, C.
MARQUEZ, M. |. MONTENEGRO, C. MURCIA, J. V. RODRIGUEZ, C. SAMPER Y W.H.
WEBER. 2000. Estrategia nacional para la conservacion de las aves de Colombia. Instituto
Alexander von Humboldt, Bogota, Colombia. ISBN 958-

RODRIGO, M. J. (1994). El hombre de la calle, el cientifico y el alumno: ¢un solo constructivismo o

tres? Investigacion en el Escuela. 23, 7-15.

155


http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=80401612

SANABRIA, |., GUTIERREZ G, CRISTANCHO, J. “La ensefianza de las Ciencias Naturales a
través del conocimiento de nuestra fauna: una experiencia pedagogica por el pais de las
aves”. Educacion y Ciencia. No 7, Tunja, 2005, pp 35-40.

SANTAMARIA, N. & C. GOMEZ (2011) .La Semana de Las Aves: Curriculo de educacion
ambiental de SELVA para cuarto y quinto de primaria. Informe de la primera implementacion
en tres escuelas rurales del norte de Colombia No. EAOL.

TOTAITIVE, A., GOMEZ, G., (2010) Desarrollo de competencias basicas en investigacion a través
del conocimiento de las aves de nuestro pais.

VALBUENA, E. CASTRO, A. SIERRA, C. (2006) EIl conocimiento bioldgico desde la perspectiva del
conocimiento profesional del profesor de Biologia. En Memorias del 2° Congreso
Internacional de Ensefianza de la Biologia. Neuquén, Argentina.

VALBUENA, E. (2007). ElI Conocimiento Didactico del Contenido Bioldgico. Estudio de las
concepciones disciplinares y didacticas de futuros docentes de la Universidad Pedagdgica
Nacional (Colombia). Tesis para optar al titulo de Doctor en Didactica de las Ciencias

Experimentales. Universidad Complutense de Madrid.

156



ANEXOS

ANEXO 1. CUESTIONARIO INICIAL

UNIVERSIDAD SURCOLOMBIANA

FACULTAD DE EDUCACION
Programa de Lic. En Ciencias Naturales: Fisica, Quimicay Biologia

Cuestionario inicial
Jessica Michel Flérez Figueroa

Erik Camilo Gaitan Lépez

uestionario Pajaritos En El Al

OO

L3 N
o

Nombre:

Fecha: seccion

1. ¢Qué crees que hacen las aves en la naturaleza?

2. En el siguiente cuadro dibuja y colorea un ave que conozcas con sus diferentes partes.

Ademds describe su comportamiento.
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Comportami ento:

RESPONDE LA PREGUNTA NUMERO 3 DE ACUERDO A LA SIGUIENTE
INFORMACION:

Especie: Columbina talpacoti

La Tortolita es muy comin en las zonas de rastrojosy
ofros pdramos abiertos. Por lo general, construye
un nido de ramitas en las copas de los drboles donde
pone dos huevos blancos. La incubacion lleva entre e
12 a 13 dias con 12 a 14 dias complementarios para el

emplumaje de los polluelos. Su vuelo es rdpido y

directo, con aleteos regulares y ocasionalmente con
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http://es.wikipedia.org/wiki/Rastrojo
http://es.wikipedia.org/wiki/P%C3%A1ramo
http://es.wikipedia.org/wiki/Nido

movimientos vigorosos y rdpidos de las alas, que son caracteristicos de las palo mds en general.
La Tortolitaen una paloma de cola corta, que mide 17 centimetros con un peso de
aproximadamente 47 gramos. Los machos adultos tienen la cabeza y el cuello gris pdlido, con
manchas negras debajo de las alas; la cola es negruzca y la parte inferior de las alas es canela
y negro. Las hembras son gris oscuro, por lo general coloradas y con menos contraste entre la

cabezay el cuerpo que el macho.

3. Para redlizar todas estas actividades ¢Qué alimentos crees que deben consumir este

tipo de aves?

4. ¢Has tenido o tienes un ave como mascota?, ¢Qué precauciones tienes para el

cuidado de esta

5. ¢Por qué cantan las aves?
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http://es.wikipedia.org/wiki/Ala_(zoolog%C3%ADa)
http://es.wikipedia.org/wiki/Paloma
http://es.wikipedia.org/wiki/Tortolita
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http://es.wikipedia.org/wiki/Ala_(zoolog%C3%ADa)
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ANEXO 2. PLANIFICACION DE LA SECUENCIA DE CLASES.

Centro: Institucidon educativa Guacirco sede Pefias Blancas

Jornada: Marfiana

Grado: Cuarto y Quinto de primaria

Estandar: Identifico estructuras de los seres vivos que les permiten desarrollarse en un entorno y que puedo utilizar como criterios de

clasificacion

Tema: ¢,Qué sabes de las aves?

N | Contenido de | Modelo Finalidades de | Secuencia de clase Actividades Tiemp | Rol docente y | Recursos | Evaluac
° | ensefianza (incluye | didactic ensefianza (introduccion , 0s estudiantes ion
S | Historia o/estrat desarrollo y cierre)
Epistemologia) egia
ensefa
nza
3 Los Para
Aprendi | La actividad tiene Actividad  #1. El rol del docente | recursos a | evaluar
zaje por | como finalidad | Decoratu Camiseta | Vuela tu en esta actividad | utilizar la
descubri | que los imaginacion. debe de ser de | son: actividad
miento estudiantes Los estudiantes | Realizacion de guia, se dan las se
adquieran mas | decoraran su | la camiseta y instrucciones, el | Camisetas | tendra
pertenencia  por | camiseta con un ave | diario de campo estudiante las toma | Pinturas en
el trabajo que se | que pintaran ellos | identificacion del en cuenta y el resto | Lapiz cuenta
realizara de las | mismos, ademas de | grupo. de la actividad el | Hojas que
aves y que | esto elaboraran su docente hace un | recicladas | cada
puedan elaborar | propio diario de | Cada estudiante acompafiamiento al | Cartén estudian
sus propios | campo a partir de | tendra una estudiante pero sin | Hilo te tenga
implementos de | hojas reciclable. camiseta blanca limitar la | Aguja sus
trabajo lo cual ademas se le imaginacion e | Colores material
serd de gran dara una impedir la creacion | Pinceles es de
importancia para imagen de un que realice el | Imagenes | trabajo
todos porque sera ave diferente estudiante. de hechos y
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producto de su para cada uno, diferentes haber
propio esfuerzo y se colocaran aves tenido
trabajo. pinturas para El rol del estudiante en
tela y cada uno es escuchar las cuenta
debe estampar instrucciones dadas las
Su camiseta con por el maestro y instrucci
los materiales desarrollar las ones de
aportados  por actividades que se los
los profesores. proponen en clase, maestro
debe estar atento a S.
Posteriormente estas y participar
se hardn los activamente
diarios de ademas de esto
campo, con trabajar con sus
hojas reciclables comparfieros y
que los respetar las
estudiantes diferentes
deberan llevar. opiniones.
El diario de
campo cada uno
lo decorara a su
gusto.
Introduccion )
. diapositiva
Las Aves Modelo Pregunta Problema: | Se empieza con s en power
constru ¢,Qué importancia | la pregunta Rol del docente oint
Las aves son animales | ctivista | Que el estudiante | tienen las aves en | problema ¢qué point. Las
vertebrados, es decir, | con los | identifique entre tu Colegio es un ave? y El docente sera el | gjer actividad
que poseen una | temas el grupo de los Guacirco? équé orientador de las partes del es se
columna vertebral, al | orientad | seres vivos las importancia actividades quien le | 5 evaluara
igual que un gato oun [ os en|aves Yy logre tienen en la brinde al estudiante n de
conejo. Mantienen la | clase tener una visién | La clase iniciara con | naturaleza? las herramientas acuerdo
temperatura corporal | los mas amplia de | una pregunta necesarias para la al
constante al igual que | estudian | este grupo, | problematizadora Estas preguntas construccion de | -taller. desemp
nosotros. Por ello se | tes empiece alcon el fin de |se hacen con el significados y | Alimentaci | efio de
conocen como animales | construy | diferencias escuchar las ideas | fin de indagar conceptos. 6n de las cada
endotérmicos. Las aves | en caracteristicas de | previas y las | las ideas y las Es quien explica las estudian
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se caracterizan  por
tener plumas, con las
que pueden volar vy
protegerse del
ambiente.

-Relaciéon de las aves
con el hombre

Las aves son un grupo
que ha estado
histéricamente en
contacto directo con el
hombre de diversas
formas, principalmente
por representar un
recurso importante para
la alimentaciéon. Al ser
un grupo de animales
atractivos por sus

plumajes y llamativos
cantos, han sido
también usadas
comunmente como

mascotas y amuletos.
Por sus caracteristicas,
las aves son un grupo
importante dentro del
esquema de vida del
hombre y por supuesto
en la estructura vy
funcionamiento de los
ecosistemas. Sin
embargo, debido a las
diversas maneras de
uso de las especies de
aves por parte del ser
humano, es un grupo
que se ha visto afectado

los
concept
0s
concerni
entes a
la clase.

comportamiento e
importancia que
presta este grupo
en el ecosistema,
ademas de la
relacion que
tienen las aves
con los demés
seres vivos y el
lugar que ha
ocupado a o
largo del tiempo
en la vida del
hombre.

concepciones que
tienen los
estudiantes  acerca
de los temas que
vamos a abarcar
durante la clase,
partiendo de estas
ideas se empezara
con el desarrollo del
tema.
Desarrollo

Después de haber
escuchado las ideas
previas de los
estudiantes se
empieza el tena con
la presentacién en
power point con el
tema las aves,
preguntas como que
son las aves, la
relacion del hombre
con las aves, donde
podemos encontrar
este grupo y de que
se alimentan.

Durante el desarrollo
de los temas se
haran diferentes
actividades con el fin
gqgue no solo el
maestro explique y
hable durante toda la
clase sino que el
estudiante se
incorpore  de una

concepciones
de los
estudiantes
acerca de las
aves y su
importancia en
el medio
ambiente.

Presentacion
en Power Point
“las Aves”

En la
presentacion de
power point se
presenta todos
los aspectos
relevantes de la

clase y
diferentes
Taller N°1.

Completa las
partes del ave.

Este taller
consiste en
colocar una
imagen del
cuerpo del ave
en la cual
estudiante debe
sefalar sus

actividades y
contribuye al 6ptimo
desarrollo de las
mismas

Rol del estudiante.

El estudiante es el
actor principal de
todo proceso, es
quien indaga, quien
pregunta, establece
puntos de
comparacion,
propone soluciones
y los contrasta con
sus comparfieros
para la construccion
de conceptos
colectivos

aves.

-video
sobre
algunos
comportam
ientos de
las aves.

te
durante
el
desarroll
o de la
clase, es
decir por
su
participa
cion,
comport
amiento,
desarroll
o de las
actividad
es
hechas.

Ademas
mediant
e los
talleres
aplicado
s se
tendran
evidenci
as de lo
hecho
en clase
y el
proceso
de los
estudian
tes.
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de manera importante.

El Vuelo
El vuelo es
posiblemente la

atribucién caracteristica
de las aves, aunque
algunas no pueden
volar.

En el momento del
despegue, para iniciar el
vuelo, las aves flexionan
sus patas, esconden el
cuerpo y elevan las
alas. En un paso
posterior bajan las alas
y se impulsan estirando
las patas, iniciando el
vuelo, con una posicion
vertical u oblicua del
cuerpo, segun la
especie.

manera activa y se
pueda llevar a cabo
una mejor relacion e
integracion del
conocimiento.

Cierre

Para el cierre se
aclararan dudas vy
preguntas que surjan
del desarrollo del
tema, se planean las
proximas actividades
y se dan las
conclusiones,
ademas se felicita el
grupo por las
actividades
realizadas y por la
participacion.

componentes de
acuerdo a lo
que sabe.

Taller N°2.
Alimentacién
de las aves.

Antes del
maestro explicar
los tipos de
alimentaciéon de
las aves los

nifnos deben
contentar unas
preguntas

sencillas acerca
de cémo creen
que se
alimentan las
aves y de que
se alimentan.

VIDEO
https://www.yout
ube.com/watch?
v=LEXWPVdw|T
W

Este video
presenta
aspectos como
canto de las
aves,
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https://www.youtube.com/watch?v=LEXWPVdwjTw
https://www.youtube.com/watch?v=LEXWPVdwjTw
https://www.youtube.com/watch?v=LEXWPVdwjTw
https://www.youtube.com/watch?v=LEXWPVdwjTw

alimentacion, el
vuelo
importantes
para tratar en la
clase.

PLANIFICACION SECUENCIA DE CLASES

Centro: Institucion educativa Guacirco sede Peflas Blancas

primaria

Jornada: Mafana

Grado: Cuarto y Quinto de

Estandar: Identifico estructuras de los seres vivos que les permiten desarrollarse en un entorno y que puedo utilizar como criterios de

clasificacion

Tema: Morfologia de las Aves

N | Contenido de | Modelo Finalidades de | Secuencia de clase Actividades Tiemp | Rol docente y | Recursos | Evaluac
° | ensefianza (incluye | didéctic ensefianza (introduccién ) 0s estudiantes ion
S | Historia y | o/estrat desarrollo y cierre)
Epistemologia) egia
ensefa
nza
3 La finalidades de Introduccion El rol del docente | Diapositiva | Las
Evolucién de las aves | Modelo | la ensefianza es | Para empezar la en esta actividad | s en power | actividad
Varios grupos de | construc | saber la evolucion | clase surge la debe de ser de | point. es se
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reptiles  evolucionaron, | tivista morfoldgica de las | pregunta ¢de qué | Actividad N°1. guia, se dan las | -taller evaluara
en un tiempo u otro a aves, de alli partir | animal provienen las | Video instrucciones, el | diferencias | n de
una forma de | con los | para que los | aves? ¢(Como es el | Explica la 7 estudiante las toma | morfolégic | acuerdo
locomocion bipeda. temas nifios cuerpo de las aves, | evolucién de las | Minuto | en cuenta y el resto | as entre al

Los miembros | orientad | comprendan la | todas tiene el mismo | aves desde los S de la actividad el | las aves. desemp
anteriores son relevados | os  en | importancia de | pico, las mismas | reptiles mas docente hace un efio de
de todo papel | clase este grupo, | patas? antiguos hasta acompafiamiento al | -completa | cada
importante en lo | los caracteristicas las aves que estudiante pero sin | las partes estudian
referente a la | estudian | morfoldgicas, Desarrollo encontramos limitar la | dela te
locomocion antes de | tes como lo son el ahora. imaginacion e | pluma. durante
que puedan modificarse | construy | pico, las patas, | Durante el desarrollo impedir la creacion _ el

y adaptarse a otro uso. | en las plumas, | de la clase el tema | ActividadN°2. que realice el | -salidade | gesarroll
Partiendo de  esta | Los mediantes estos | empezara por la estudiante. campo: o de la
premisa, las aves | concept | contenidos el | evolucion que han | Descubre las 5 o clase, es
descienden de un | os estudiante podra | tenido las aves 6sea | diferencias entre | minuto Diario de | e por
ancestro bipedo, y que | concerni | diferencias unas | de  que  animal | las  diferentes s El rol del estudiante | ¢@MPO- su

este ancestro fueron los | entes a | especies de otras | provienen todos los | aves. es escuchar las Lapiz participa
reptiles, esta | la clase. | agrupandolas de | cambios que tuvieron instrucciones dadas cion,
demostrado por muchas acuerdo a sus | hasta llegar a lo que por el maestro y Lapicero comport
semejanzas entre estos similitudes conocemos hoy , | Actividad N°3. desarrollar las amiento,
dos grupos. Las patas y morfolégicas y | posteriormente  se actividades que se | Binoculare | desarroll
los dedos de las aves comportamentale | hablara del cuerpo | Observa la proponen en clase, | g o de las
estan  cubiertos  por S. en general, | pluma y debe estar atento a actividad
escamas tipicas de los morfologia del pico, | determina  sus estas y participar | GPS es
reptiles y los dedos las patas, la | partes. 10 activamente hechas.
presentan ufias disposicion del . | ademas de esto | Colores

semejantes a  esta plumaje en  su | Actividad N°4. | "™ trabajar  con  sus Ademas
clase. cuerpo. S comparfieros y mediant
Durante la evolucion de Salida de respetar las e los
las aves, los huesos campo. diferentes talleres
craneales han sufrido Cierre opiniones. aplicado
una gran fusion s se
secundaria. El cierre se hara 2 tendran
Esto cumple la funcion mediante la horas | Rol del docente evidenci
de obtener el méximo socializacién de las as de lo
de fuerza en wuna ideas mas El docente sera el hecho
estructura que ha importantes, ademas orientador de las en clase
reducido  mucho su de las ideas que actividades quien le y el
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volumen para aligerar el
peso. Los huesos en
general son delgados,
huecos vy llenos de aire
(neumaticos). Las
mandibulas, que en
otros grupos son muy

pesadas, se han
reemplazado por un
pico

cérneo (ranfoteca) sin
dientes y muy liviano

-Plumas

Las plumas estan
disefiadas a la
perfeccién. Son ligeras
pero muy fuertes;
también son flexibles
pero muy resistentes.
Las plumas son
formaciones especiales
gue recubren el cuerpo
y cumplen diversas
funciones:

+ dan proteccion al
cuerpo

. mantienen la
temperatura corporal

* permiten el vuelo

Las plumas se dividen
en:

* plumas verdaderas

* plumén

» filoplumas

- Tipos de picos

surgieron durante el
transcurso de las
actividades, se
recogera el material
de informaciéon como
los cuestionarios,
con la ayuda de los
estudiantes se
llegaran a las
conclusiones y por
ultimo logros y tareas
para la  préxima
clase.

brinde al estudiante
las herramientas
necesarias para la

construccion de
significados y
conceptos.

Es quien explica las
actividades y
contribuye al 6ptimo
desarrollo de las
mismas

Rol del estudiante.

El estudiante es el
actor principal de
todo proceso, es
quien indaga, quien
pregunta, establece
puntos de
comparacion,
propone soluciones
y los contrasta con
sus comparieros
para la construccion
de conceptos
colectivos

proceso
de los
estudian
tes.
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- Modificacién del
por el tipo de
alimentacién

pico

-Tipos de Patas

PLANIFICACION SECUENCIA DE CLASES

Centro: Instituciéon educativa Guacirco sede Pefias Blancas

primaria

Jornada: Mafana

Estandar: Identifico estructuras de los seres vivos que les permiten desarrollarse en un entorno y que puedo utilizar como criterios de

clasificacion

Tema: Alimentacién de las Aves

Grado: Quinto de

N | Contenido de | Modelo Finalidades de | Secuencia de clase Actividades Tiemp | Rol docente vy | Recursos | Evaluac
° | ensefianza (incluye | didactic ensefianza (introduccion , 0s estudiantes ion
S | Historia y | o/estrat desarrollo y cierre)
Epistemologia) egia
ensefia
nza
3
¢;De qué se alimentan | . La finalidades de 10 El rol del docente | Diapositiva
las aves? Modelo | la ensefianza es Introduccién Actividad N1. minuto | en esta actividad | s en power | Las
construc | saber la | Para el inicio de la | preguntas S debe de ser de | point. actividad
Las aves tienen | tivista alimentacion de | clase se hicieron las | previas guia, se dan las es se
regimenes dietéticos las aves, de alli | siguientes preguntas instrucciones, el | -taller evaluara
muy variables, aunque, | con los | partir para que los | ¢de qué se estudiante las toma | diferentes n de
en general, sumamente | temas nifios alimentan las aves? en cuenta y el resto | tipos de acuerdo
ricos en  principios | orientad | comprendan la | ¢De un ejemplo del de la actividad el aIin(wjenltacié al
n delas
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energeéticos y | os en | importancia  de | tipo de alimentacion docente hace un | aves. desemp
proteinicos, que | clase este grupo, | de un ave que acompafiamiento al efio de
permitan una rapida | los caracteristicas, conozcas? estudiante pero sin | -analizalas | cada
transformacion del | estudian | diferentes formas limitar la | imagenes estudian
alimento. Segun el tipo | tes del pico de la cual imaginacion e |dela te
de comida que ingieren | construy | depende de su Actividad N.2 impedir la creacion | diapositiva | durante
pueden ser clasificadas | en alimentacion, Desarrollo observa el que realice el | y halla el
en un primer apartado | los mediante  estos dibujo de las 15 estudiante. diferencias. | desarroll
en: Fitéfagas, que se | concept | contenidos el | Durante el desarrollo | siguientes aves . _ o de la
. . . . . minuto - salida de

alimentan de sustancias | 0s estudiante podrd | de la clase teniendo |y  halle las S clase, es
vegetales; zoofagas, | concerni | asimilar las | en cuenta las ideas | diferencias. El rol del estudiante | campo. decir por
comedoras de todo tipo | entes a | diferentes dietas | previas aportadas | Explica porque es escuchar las . su
de animales desde | laclase. | alimenticias y | por los estudiantes | crees que instrucciones dadas | D'arno de participa
invertebrados modificaciones en | se expone el tema | existen estas por el maestro y campo. cion,
microscoépicos hasta sus picos, de | con las diapositivas | diferencias. desarrollar las Lapiz comport
peces, mamiferos u unas especies a | en las cuales hay actividades que se amiento,
otras aves; necrofagas, otras. diferentes Actividad N°3. proponen en clase, Lapicero desarroll
consumidoras de actividades a realizar | Taller la 30 debe estar atento a o de las
cadaveres, y omnivoras, , se empieza | alimentacion de | minuto | estas y participar | Binoculare | actividad
que se nutren indistinta recordando las | las aves. s activamente s es
o0 alternativamente de caracteristicas de un ademas de esto hechas.
vegetales y animales. a, que los trabajar con sus | GPS

estudiantes observen comparieros y Ademas
Formas del pico vy diferentes especies | Actividad N°4. respetar las | Colores mediant
alimentacion de aves que poseen diferentes e los

picos distintos en | jLo que opiniones. talleres
La configuracion del que influye esto en la | aprendimos 10 aplicado
pico de las aves suele dieta alimenticia de | hoy! minuto s se
estar estrechamente esta; posteriormente < Rol del docente tendran
relacionada con el tipo de aclarar y llevar | Actividad N°5. evidenci
de alimentacion. ejemplos con los | Salida de El docente sera el as de lo

cuales los | Campo orientador de las hecho
Picos robustos, fuertes y estudiantes puedan 1 Hora | actividades quien le en clase
ganchudos que sirven establecer brinde al estudiante y el
para abatir y diferencias ,asimilar las herramientas proceso
despedazar las presas los conceptos vy necesarias para la de los
son esenciales para las llevarlos a la construccion de estudian
rapaces. aplicacion para este significados y tes.
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Los fringilidos tienen
pico generalmente
coénico, de longitud
media, apropiado para
descascarillar semillas.
Los nectarinidos vy
colibries, que deben
sorber el néctar,
necesitan un apéndice
fino, largo y ligero que
les permite llegar hasta
el fondo de las corolas
de las flores.

Las pequefias aves que
se nutren de insectos
blandos tienen picos
finos, poco robustos y
no demasiado largos.

ultimo paso se
realizé un taller en el
cual debian
responder de
manera  escrita y
gréfica .

Cierre

El cierre se hara

mediante la
socializacion de las
ideas mas

importantes, ademas
de las ideas que
surgieron durante el
transcurso de las
actividades, se
recogera el material
de informaciéon como
los cuestionarios,
con la ayuda de los
estudiantes se
llegaran a las
conclusiones y por
ultimo logros y tareas
para la proxima
clase.

conceptos.

Es quien explica las
actividades y
contribuye al 6ptimo
desarrollo de las
mismas

Rol del estudiante.

El estudiante es el
actor principal de
todo proceso, es
quien indaga, quien
pregunta, establece
puntos de
comparacion,
propone soluciones
y los contrasta con
sus comparfieros
para la construccion
de conceptos
colectivos
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PLANIFICACION SECUENCIA DE CLASES

Centro: Institucién educativa Guacirco sede Pefias Blancas

primaria

Jornada: Mafiana

Grado: Cuarto y Quinto de

Estandar: Identifico estructuras de los seres vivos gque les permiten desarrollarse en un entorno y que puedo utilizar como criterios de

clasificacion

Tema: Taxonomia de las Aves

N | Contenido de | Modelo Finalidades de | Secuencia de clase Actividades Tiempo | Rol docente vy | Recursos | Evaluac

° | ensefianza (incluye | didactic ensefianza (introduccion , S estudiantes ion

S | Historia y | o/estrat desarrollo y cierre)
Epistemologia) egia

ensefa
nza

3 Taxonomia Objetivo Introduccién Actividad N1. El rol del docente | Diapositiva | Las
De acuerdo con Arija | . conceptual Para el inicio de la | preguntas 10 en esta actividad | s en power | actividad
(2012) La Taxonomia es | Modelo | Se  defini6 la | clase se hicieron las | previas minutos | debe de ser de | point. es se
quien se encarga de | construc | palabra siguientes preguntas guia, se dan las evaluara
describir, identificar vy | tivista taxonomia y se | ¢todos tenemos el instrucciones, el | -completa n de
clasificar a los hizo una | mismo nombre? ¢A estudiante las | la piramide | acuerdo
organismos en un | con los | clasificacion gqué se debe que toma en cuenta y | Taxonomic | al
sistema jerarquizado e | temas desde lo mas | todos tenemos el resto de la|a desemp
inclusivo. Cada nivel de | orientad | general el Reino | nombres distintos? actividad el efio de
este sistema se|os en|hasta lo mas docente hace un ;Taller cada
denomina categoria | clase especifico la Desarrollo Actividad N.2 acompafiamiento La _ | estudian
taxonomica y las | los especie. observa el 10 al estudiante pero | Taxonomia | te
diferentes categorias se | estudian | Objetivo Durante el desarrollo | dibujo de la sin limitar ~ la | de 'af’ durante
incluyen unas dentro de | tes procedimental de la clase teniendo | diapositiva Y | minutos | imaginacion e | Aves’de el
otras, desde la | construy | adoptar los | en cuenta las ideas | comenta el impedir la | las aves desarroll
categoria fundamental | en conceptos de | previas aportadas | nombre que creacién que . o de la
(especie) hasta otras de | Los taxonomia y | por los estudiantes | sabes de esa realice el -Video clase, es
mayor rango como | concept | clasificacion se expone el tema | ave. estudiante. Beam. decir por
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género, familia, orden,
clase, phylum (filo o
division) y reino. Segun
aumenta la complejidad
de las clasificaciones
van apareciendo
categorias intermedias
como subphylum,
superclase, subclase,
infraclase, superorden,
suborden, super familia,

subfamilia e incluso
subespecie. Todas
estas categorias
taxonémicas y los
elementos que
contienen reciben el
nombre genérico de

taxones.

La especie, ademas de

ser la categoria
taxonémica

fundamental, cuenta con
una estricta
Nomenclatura que
establece las normas
para asignarle un
nombre Unico y
universal: el nombre
cientifico.

0s
concerni
entes a
la clase.

taxonémica de un
ave

Objetivo
actitudinal
particip6
activamente  en
clase , acepto las
indicaciones del
maestro ,procuro
un ambiente
armoénico en el
aula de clase
respetando a sus
comparfieros y al
maestro”

Mediante  estos
objetivos el
estudiante podra
lograr asimilar los
temas expuestos
en clase.

con las diapositivas
en las cuales hay
diferentes
actividades a realizar
, Se empieza por
preguntar a los
estudiantes si todos
tenemos el mismo
nombre a lo cual se
llegara la conclusion
gue no es asi, por
medio de esta
pregunta se iniciara
la exposicion del
tema taxonomia para
llegar a la definicién
hay que acercar a
los estudiantes de
manera practica en
este caso tomando
como ejemplo el
nombre de nosotros
para dar a conocer
gue todos los seres
vivos tenemos un
nombre taxonémico
diferente 'y como
podemos hacer esa
clasificacion
taxonémica para las
aves.

Cierre

El cierre se hara
mediante la
socializacion de las
ideas mas

Actividad N°3.

Completemos la

pirdmide!  esta

actividad

consiste en que .15

los estudiantes | Minutos

tiene una

piramide y

alrededor de

ella estan

puestas de

forma

desordenada las

siguientes

palabras

especie, reino,

familia, género y

orden, lo que

deben hacer los

estudiantes es

colocar de

manera

organizada esas

palabras en la

piramide de

acuerdo a la

secuencia para

dar el nombre

de un ser vivo

en este caso las

aves.

Actividad N°4.

Taller la _40
Minutos

Taxonomia de
las aves.

El rol del
estudiante es
escuchar las
instrucciones

dadas por el
maestro y
desarrollar las
actividades que se
proponen en

clase, debe estar
atento a estas y

participar
activamente
ademas de esto
trabajar con sus
comparieros y
respetar las
diferentes
opiniones.

Rol del docente

El docente sera el
orientador de las
actividades quien
le brinde al
estudiante las
herramientas
necesarias para la
construccién  de
significados y
conceptos.

Es quien explica
las actividades y
contribuye al

marcadore
s de
colores.

-camara de
video.

-Dulces

-portatil

su
participa
cion,
comport
amiento,
desarroll
o de las
actividad
es
hechas.

Ademas
mediant
e los
talleres
aplicado
S se
tendran
evidenci
as de lo
hecho
en clase
y el
proceso
de los
estudian
tes.
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importantes, ademas
de las ideas que
surgieron durante el
transcurso de las
actividades, se
recogera el material
de informaciéon como
los cuestionarios,
con la ayuda de los
estudiantes se
llegaran a las
conclusiones y por
ultimo logros y tareas
para la  préxima
clase.

Actividad N°5.
Lo que
aprendimos

hoy!

15
minutos

optimo desarrollo
de las mismas

Rol del
estudiante.

El estudiante es el
actor principal de
todo proceso, es
quien indaga,
quien  pregunta,
establece puntos
de comparacion,
propone
soluciones y los
contrasta con sus
comparieros para
la construccion de
conceptos
colectivos

PLANIFICACION SECUENCIA DE CLASES

Centro: Instituciéon educativa Guacirco sede Pefias Blancas

primaria

Jornada: Mafiana

Grado: Cuarto y Quinto de

Estandar: Identifico estructuras de los seres vivos que les permiten desarrollarse en un entorno y que puedo utilizar como criterios de
clasificacionTema: ¢ Porque debemos conservar las Aves?

o

Contenido
ensefianza
Historia
Epistemologia)

de
(incluye
y

Modelo
didactic
o/estrat
egia
ensefa
nza

Finalidades de
ensefianza

Secuencia de clase
(introduccion )
desarrollo y cierre)

Actividades

Tiempo

Rol docente vy
estudiantes

Recursos

Evaluac
ion




Papel Ecolégico de las
aves

De acuerdo con
(Berlanga,2001) Hoy dia
la importancia de las
aves, sus interacciones
ecologicas (polinizacion,
insectivora, dispersion y
depredacion de
semillas) y su valor
econdémico en
actividades como la
caza o el comercio de
mascotas, o0 la simple
observacion por
aficionados, son
cuestiones ampliamente
reconocidas por la
sociedad

Segun (Lépez, 2006)
Entre las funciones
ecolégicas mas

importantes estan de
las aves estan:

-controlar plagas, como
las aves rapaces, que

se alimentan de
roedores, o las
insectivoras, que
consumen insectos.

- alimentarse de

animales muertos y esto

Modelo
construc
tivista

con los
temas
orientad
0s en
clase
los
estudian
tes
construy
en los
concept
0s
concerni
entes a
la clase.

Objetivo
conceptual
La funcién
ecolégica de las
aves en el medio

ambiente.
Objetivo
procedimental
Comprender
funciones
ecolégicas  que
cumplen las aves
para asimilar la

las

importancia  de
estas en el
ecosistema.
Objetivo
actitudinal
prestar atencion y
la mejor
disposicion  para
las orientaciones
dadas por el

maestro ademas
de contribuir de
manera positiva al

desarrollo del
actividades”

Mediante  estos
objetivos el

estudiante podréa
lograr asimilar los
temas expuestos
en clase.

Introduccién
Para el inicio de la
clase se hicieron las
siguientes preguntas
¢,Por qué debemos
cuidar las aves?
Qué funcion
cumplen las aves en
la naturaleza?

Desarrollo

Durante el desarrollo
de la clase teniendo
en cuenta las ideas
previas aportadas
por los estudiantes
se expone el tema
con las diapositivas
en las cuales hay
diferentes

actividades a realizar
, Se empieza por

preguntar a los
estudiantes porque
demos cuidar las
aves y ademas
porque son
importantes en la
naturaleza , estas
preguntas permiten

gue empecemos a
exponer el tema con
cada una de las
funciones ecoldgicas
de las aves vy

Actividad N1.

preguntas 10
previas minutos
Actividad N.2
observa el 10
dibujo de la
diapositiva Y | minutos
comenta que

funcion

ecolégica

corresponde.

Actividad N°3.

Taller

“conservemos

las aves” en

este taller los
estudiantes

deben 40
argumentar de | Minutos
manera escrita

o grafica la
funcién

ecolégica a la

que

corresponde

cada pregunta
ademas de

El rol del docente
en esta actividad
debe de ser de
guia, se dan las
instrucciones, el
estudiante las
toma en cuenta y
el resto de la
actividad el
docente hace un
acompafiamiento
al estudiante pero

sin limitar la
imaginacion e
impedir la
creacién que
realice el
estudiante.

El rol del
estudiante es
escuchar las
instrucciones
dadas por el
maestro y
desarrollar las
actividades que se
proponen en

clase, debe estar
atento a estas y
participar
activamente
ademas de esto
trabajar con sus

comparieros y
respetar las
diferentes

Diapositiva
S en power
point.

actividades
diapositiva
S

- Taller
“Conserve
mos las
Aves”

-Video
Beam.

marcadore
s de
colores.

-camara de
video.

-Dulces
-portati

-libreta de
campo

binoculares

-formato de
salida de
campo

Las
actividad
es se
evaluara
n de
acuerdo
al
desemp
efio de
cada
estudian
te
durante
el
desarroll
o de la
clase, es
decir por
su
participa
cion,
comport
amiento,
desarroll
o de las
actividad
es
hechas.

Ademas
mediant
e los
talleres
aplicado
s se
tendran
evidenci
as de lo
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evita la proliferacion de

enfermedades
Asociadas a la
descomposicién de

cadaveres. Este es el
caso de aves carrofieras
como jotes
y condores.

- polinizan  plantas,
logrando su
reproduccién  cruzada.
Un ejemplo son los
picaflores,

que, al ir en busca del
néctar para alimentarse,
retienen en su plumaje
granos de polen que
luego depositan en otra
planta.

- Son las principales
dispersoras de semillas
de las plantas en
ambientes boscosos y
selvéticos, al ingerir los
frutos carnosos y luego
excretar las semillas
que quedan asi en
condiciones de
germinar. Las semillas
de algunas plantas
deben pasar
necesariamente por el
sistema digestivo de las
aves para luego poder
germinar.

colocando
actividades para
cada una.

Cierre

El cierre se hara

mediante la
socializacion de las
ideas mas

importantes, ademas
de las ideas que
surgieron durante el
transcurso de las
actividades, se
recogera el material
de informaciéon como
los cuestionarios,
con la ayuda de los
estudiantes se
llegaran a las
conclusiones y por
ultimo logros y tareas
para la préxima
clase.

otras preguntas
que requieren
que el
estudiante

reflexioné sobre
el que hacer

diario. 15
Actividad N°4. | MNutos
Lo que
aprendimos
hoy!
Actividad N°5 15
. minutos
Salida de
Campo
2 horas

opiniones.

Rol del docente

El docente sera el
orientador de las
actividades quien
le brinde al
estudiante las
herramientas
necesarias para la
construccion  de
significados y
conceptos.

Es quien explica
las actividades y
contribuye al
Optimo desarrollo
de las mismas

Rol del
estudiante.

El estudiante es el
actor principal de
todo proceso, es
quien indaga,
quien  pregunta,
establece puntos
de comparacion,
propone
soluciones y los
contrasta con sus
compafieros para
la construccion de
conceptos
colectivos

hecho
en clase
y el
proceso
de los
estudian
tes.
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- como muchas aves
acuaticas, posibilitan el
necesario intercambio
genético entre cuerpos
de agua como lagunas,
transportando en sus
patas huevos y larvas
de peces, caracoles y
anfibios.

- Finalmente, debemos
recordar que las aves
silvestres forman parte
de las redes tréficas,
sirviendo de alimento a
otras aves y animales y
ejerciendo un control
natural sobre aquella
Especies de animales y
plantas gue consumen.
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ANEXO 3. AVES DE LA INSTITUCION EDUCATIVA GUACIRCO SEDE PENAS BLANCAS

cipitridae

Rupornis magnirostris

Ardeidae

.\-\'

Bul;ulcos ibis

Cathartidae

Coragyps atratus

Columbidae

Culombina talpacoti

Cuculidae

Emberazidae

';‘. il
R - S

Crotophaga ani

Volantina jacarina
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Emberizidae

Emberizidae

,ﬁ

Spor‘ophila nigricoilis

Fringillidae

Milvago chimachima

Euphonia Lanirostris

Fringillidae

Tiaris bicolor

Galbulidae

Galbula ruficauda
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Picidae

Melanerpes rubricapillus

Picidae

Picumnus olivaceus

Polioptilidae
g
My,
i : ¥
| R {
oS \}A‘A S 4
o x‘,
) % B
e i) Ve
aba- 7
- /N W% : g x

Polioptilé plumbea

Psittacidae

= ‘
Forpus conspicillatus

Thamnophilidae

Thamﬁophilus doliatus

Thraupidae

Coreaba flaveola

179




Thraupidae

Rampl{ocelus dimidiatus

Thraupidae

Tangara cyanicollis

Thraupidae

Tangara vitriolina

Thraupidae

Traupis episcopus

Y

Thraupidae

Conirostrum leucogenys

Trochylidae
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Troglodytidae

Turdidae

— R

Turdus ibnobilis

Tyrannidae

Pitagus sulphuratus

X ’

Tyrannidae

Todirostrum cinereum

Tyranus melancholicus
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