N GESTION SERVICIOS BIBLIOTECARIOS
ls‘if‘“%’l

CARTA DE AUTORIZACION " e

SC 73841 GP 205-1 CO-SC 7384-1

1de1

CcODIGO AP-BIB-FO-06 ’VERSION‘ 1 \ VIGENCIA \ 2014 PAGINA

Neiva, 13 de noviembre del 2015

Sefores

CENTRO DE INFORMACION Y DOCUMENTACION
UNIVERSIDAD SURCOLOMBIANA

Ciudad

El (Los) suscrito(s): Lisnory Cuaji Trujillo, con C.C. No. 26543141 de Pital, autor(es) de la tesis y/o
trabajo de grado titulado “PERCEPCION DE LAS PRUEBAS SABER EN LOS ESTUDIANTES DE
GRADO TERCERO Y QUINTO DEL CENTRO EDUCATIVO FLOR AMARILLO DEL MUNICIPIO DE
PITAL-HUILA”, presentado y aprobado en el afio 2015 como requisito para optar al titulo de
MAGISTER EN EDUCACION, autorizo (amos) al CENTRO DE INFORMACION Y
DOCUMENTACION de la Universidad Surcolombiana para que con fines académicos, muestre al
pais y el exterior la produccion intelectual de la Universidad Surcolombiana, a través de la visibilidad
de su contenido de la siguiente manera:

[1l1Los usuarios puedan consultar el contenido de este trabajo de grado en los sitios web que
administra la Universidad, en bases de datos, repositorio digital, catalogos y en otros sitios web,
redes y sistemas de informacién nacionales e internacionales “open access” y en las redes de
informacion con las cuales tenga convenio la Institucion.

» Permita la consulta, la reproduccion y préstamo a los usuarios interesados en el contenido de este
trabajo, para todos los usos que tengan finalidad académica, ya sea en formato Cd-Rom o digital
desde internet, intranet, etc., y en general para cualquier formato conocido o por conocer, dentro de
los términos establecidos en la Ley 23 de 1982, Ley 44 de 1993, Decision Andina 351 de 1993,
Decreto 460 de 1995 y demas normas generales sobre la materia.

» Continto conservando los correspondientes derechos sin modificacion o restriccién alguna; puesto
qgue de acuerdo con la legislacion colombiana aplicable, el presente es un acuerdo juridico que en
ningun caso conlleva la enajenacion del derecho de autor y sus conexos.

De conformidad con lo establecido en el articulo 30 de la Ley 23 de 1982 y el articulo 11 de la
Decision Andina 351 de 1993, “Los derechos morales sobre el trabajo son propiedad de los autores”
los cuales son irrenunciables, imprescriptibles, inembargables e inalienables.

EL AUTOR/ESTUDIANTE: ~
Firma: ._L == ,"”—'—'-‘ff‘\;cﬂﬁca\\‘t \

La version vigente y controlada de este documento, solo podra ser consultada a través del sitio web Institucional www.usco.edu.co, link
Sistema Gestion de Calidad. La copia o impresion diferente a la publicada, sera considerada como documento no controlado y su uso
indebido no es de responsabilidad de la Universidad Surcolombiana.




DESCRIPCION DE LA TESIS Y/O TRABAJOS DE GRADO

AP-BIB-FO-07 \ 2014

TITULO COMPLETO DEL TRABAJO: “PERCEPCION DE LAS PRUEBAS SABER EN LOS ESTUDIANTES DE GRADO
TERCERO Y QUINTO DEL CENTRO EDUCATIVO FLOR AMARILLO DEL MUNICIPIO DE PITAL-HUILA”

AUTOR O AUTORES:

Cuaji Trujillo Lisnory

DIRECTOR Y CODIRECTOR TESIS:

Gonzalez Garcia Efrén Alberto

ASESOR (ES):

PARA OPTAR AL TiTULO DE: MAGISTER
FACULTAD: EDUCACION

PROGRAMA O POSGRADO: MAESTRIA EN GESTION, DISENO Y EVALUACION CURRICULAR

CIUDAD: NEIVA ANO DE PRESENTACION: 2015 NUMERO DE PAGINAS: 133
TIPO DE ILUSTRACIONES (Marcar con una X):

La version vigente y controlada de este documento, solo podra ser consultada a través del sitio web Institucional www.usco.edu.co, link
Sistema Gestion de Calidad. La copia o impresion diferente a la publicada, sera considerada como documento no controlado y su uso
indebido no es de responsabilidad de la Universidad Surcolombiana.




GESTION SERVICIOS BIBLIOTECARIOS

DESCRIPCION DE LA TESIS Y/O TRABAJOS DE GRADO

SC 73841 GP 205-1 CO-SC 7384-1

AP-BIB-FO-07 VERSION| 1 | VIGENCIA | 2014 PAGINA 2de4
Diagramas_X__ Fotografias___ Grabaciones en discos____llustraciones en general___ Grabados____
Laminas___ Litografias___ Mapas___ Mdusica impresa___ Planos___ Retratos___ Sinilustraciones___ Tablas

o Cuadros_X_

SOFTWARE requerido y/o especializado para la lectura del documento: Ninguno

MATERIAL ANEXO: Entrevista a estudiantes

PREMIO O DISTINCION (En caso de ser LAUREADAS o Meritoria):

PALABRAS CLAVES EN ESPANOL E INGLES:

Espanol Inglés Espanol Inglés
1. Educacién Education 6.

2. Percepcion  Perception 7.

3. Atribucion  Attribution 8.

4. Evaluacién Evaluation 9.

5. 10.

RESUMEN DEL CONTENIDO: (Maximo 250 palabras)

Este proyecto de grado tiene como objetivo reconocer la influencia que tiene la percepcién de los
estudiantes hacia las pruebas Saber. Como referente tedrico se apoya en estudios realizados por Bernstein
encargado de sentar las bases para la formulacion de diversos modelos pedagdgicos, de los que se han
valido las instituciones educativas para encaminar sus acciones; Tobdn, quien las considera importantes por
dar el enfoque a este proceso; el cual se hace explicito en las practicas pedagdgicas donde segin Monereo
en la entran en juego una serie de factores internos (clima escolar) y externos (familia y sociedad) que
influyen en la percepcién del estudiante, la cual segin Vistrain es un acto mental, dependiente de la
subjetividad del individuo, donde logra reconstruir su realidad. Estas atribuciones, segin Mendieta son el
resultado de procesos mentales derivados de la informacién obtenida mediante sus sentidos; la cual segun
Ruiz en la educacidn, este paradigma mediacional brinda una nueva forma cualitativa en la investigacion
educativa, al considerar tanto a profesor como alumno como protagonistas del proceso de ensefianza y
aprendizaje.

La version vigente y controlada de este documento, solo podra ser consultada a través del sitio web Institucional www.usco.edu.co, link
Sistema Gestion de Calidad. La copia o impresion diferente a la publicada, sera considerada como documento no controlado y su uso
indebido no es de responsabilidad de la Universidad Surcolombiana.



GESTION SERVICIOS BIBLIOTECARIOS

DESCRIPCION DE LA TESIS Y/O TRABAJOS DE GRADO

SC 73841 GP 205-1 CO-SC 7384-1

AP-BIB-FO-07 ’VERSION‘ 1 ‘VIGENCIA \ 2014 PAGINA 3de4
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de basica primaria, y como método de andlisis la triangulacidn de informacién, cuyos resultados permite
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Este andlisis arrojo los siguientes resultados: Los estudiantes perciben las pruebas saber como una actividad
ajena a su proceso educativo; al contrastar estas percepciones con los resultados arrojados en las pruebas
saber entre el periodo 2013 y 2014, se observa la permanencia de los bajos resultados de un periodo al otro
de la prueba. Por otra parte, la subjetividad de los estudiantes hacia las pruebas saber ha sido influida por
factores como la familia, la comunidad y la escuela, las cuales gracias al clima social dado entre ellos, hace
gue se sientan seguros y motivados, en el desarrollo de sus competencias.

ABSTRACT: (Mdaximo 250 palabras)

This graduation project aims to recognize the influence of the perception of students towards testing Saber.
As conceptual and theoretical reference is based on studies by Bernstein in charge of laying the groundwork
for the formulation of different educational models, which have earned educational institutions to direct
their actions; Tobdn, who considers important to give the focus to this process; which is made explicit in
teaching practices where according Monereo come into play a series of internal and external (family and
society) factors (school climate) affecting the student's perception, which is according Vistrain mental act,
depending on the subjectivity of the individual, which can rebuild his reality. These powers, as Mendieta are
the result of mental processes derived from the information obtained through the senses; which according
to Ruiz (2001) in education, this mediational paradigm provides a qualitatively new educational research,
considering both teacher and student as protagonists in the process of teaching and learning

In turn, this efficiency is measured through evaluation. This may be internal; called teaching and external
assessment as Test Learn More; diagnostic test used by the state to measure the effectiveness or quality of
education.

The methodological design of this research is qualitative, as it seeks to describe to understand and explain.
Used as a technique interview applied to 28 students enrolled in the third and fifth grade elementary school,
and as a method of triangulation of data analysis, the results can recognize how it affects the perception of
students in the test results obtained know.

This analysis yielded the following results: The students perceive the tests to know how a stranger to their
education activity; to contrast these perceptions with the results obtained in the tests to know the period
between 2013 and 2014, the permanence of the poor results from one period to another test is observed.
Moreover, the subjectivity of students to test knowledge has been influenced by factors such as family,
community and school, which through social climate since between them, makes them feel confident and
motivated, in developing its powers.

La version vigente y controlada de este documento, solo podra ser consultada a través del sitio web Institucional www.usco.edu.co, link
Sistema Gestion de Calidad. La copia o impresion diferente a la publicada, sera considerada como documento no controlado y su uso
indebido no es de responsabilidad de la Universidad Surcolombiana.



DESCRIPCION DE LA TESIS Y/O TRABAJOS DE GRADO

AP-BIB-FO-07 \ 2014

SC 73841 GP 205-1 CO-SC 7384-1

APROBACION DE LA TESIS

Nombre Jurado: Luis Alberto Malagdn Plata

Firma:

<L

Nombre Jurado: Maria Elvira Carvajal

Firma:

7

La version vigente y controlada de este documento, solo podra ser consultada a través del sitio web Institucional www.usco.edu.co, link
Sistema Gestion de Calidad. La copia o impresion diferente a la publicada, sera considerada como documento no controlado y su uso
indebido no es de responsabilidad de la Universidad Surcolombiana.



“PERCEPCION DE LAS PRUEBAS SABER EN LOS ESTUDIANTES DE GRADO TERCERO Y QUINTO
DEL CENTRO EDUCATIVO FLOR AMARILLO DEL MUNICIPIO DE PITAL-HUILA”

LIC. LISNORY CUAJI TRUJILLO

UNIVERSIDAD SURCOLOMBIANA
MAESTRIA EN GESTION, DISENO Y EVALUACION CURRICULAR
NEIVA HUILA
2015



DEDICATORIA

A mi padre José Dario (In memoriam) por sus sabios consejos y perseverancia para
que desde nifia emprendiera este camino a la superacion.

A mis hijos y esposo por su apoyo incondicional en el alcance de esta meta, hoy
cumplida.

La Autor(a)



AGRADECIMIENTOS

A Dios, por iluminarme en cada momento de mi vida, por su infinita bondad y amor,
el cual me ha permitido progresar en mi formacién personal y educativa.

A mi esposo e hijos por cederme su espacio y tiempo en el logro de este suefio tan
anhelado.

A mis suegros por su voz de aliento y apoyo incondicional en la realizacion de esta
maestria.

A mi madre y hermanos por sus consideraciones y mano amiga para no desfallecer.

A mi tutor, Magister Efrén Alberto Gonzalez Garcia, por su asesoria y orientacion
constante en la realizacion de este proyecto investigativo.

A el Comité Académico de la USCO por sus observaciones y sugerencias para la
perfeccion de este trabajo investigativo.

A todos los compafieros de estudio, profesores y demas personas que de una u otra
forma contribuyeron en el desarrollo de mi formacién académica.

Lisnory Cuaiji Trujillo



Neiva, Noviembre de 2015

4

Nota de Aceptacion

Firma del Presidente del Jurado

Firma del Jurado

Firma del Jurado



CONTENIDO

=] = N 7Y [ ] 13
1O S 107X @1 [0 R 15
1. DESCRIPCION DEL PROBLEMA .......c.ccciitiiuiiiiceee ettt 18
1.1 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA ......c.cooiiviiiiiiiiieceee e 21
2. OBUIETIVOS ...ttt ettt ettt et e e 22
5 R €1 =1 =2 T 23
2.1.1  ESPECITICOS . ..ciiiiiiiiiteeee ettt 23

3. ESTADO DEL ARTE ....uiiiiieieeeeeeeeeeeee ettt ettt e e e eae e 23
3.1 ANTECEDENTES NACIONALES ......coviiiieieieeeeeeeee e 24

3.1.1 Percepcion de los estudiantes frente a las practicas de evaluaciéon en el aula
y su relacion con el desempefio académico medido en las pruebas saber 2009”. . 24

3.1.2 Colombia tiene uno de los peores desempefios en Matematicas y Lenguaje

................................................................................................................................ 26
3.2 ANTECEDENTES INTERNACIONALES ... 28
3.2.1 Influencia de la percepcion de los estudiantes sobre tareas de matematicas

en el rendimiento aCadEMICO. .........cooiiiiiiiiiiii e 28

3.2.2 La percepcion de los estudiantes sobre su evaluacion en la universidad. Un

estudio en la facultad de ciencias de la educacion. ..........cccccceeiiiiiiieeeeeeenn e 31
3.3 REFERENTE TEORICO CONCEPTUAL ......oiie it 34
3.3.1 LA EAUCACION ... 35
3.3.2 Las Competencias EQUCALIVAS ...........ccooovviiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeee 37
3.3.3 Las Practicas PedagOigiCas.........ccuururiiiieeaiiiiiiiiiieee e e e et ee e e e e 41
3.3.4  LaS PEICEPCIONES. .....cciiiiiiiiiiiieeeee e 43
= LS AtrDUCIONES ... e 49
3.3.5 Factores que Inciden en la Percepcion de los Estudiantes. ..............cccccvvveee. 50
s LA RAMIIAL et 51
- Influencia social y escolar en la percepcién de los estudiantes....................... 54
3.3.6 LA EVAIUACION......uuuuiiiiiiiiiiiiiiiiiiii s snnssnsnssnnnnnnnnes 60

3.3.7 LaAS Pruebas Saber ... 68



= ANIECRUBNTES ... 68

- Estructura de las Pruebas Saber..........cccccoiii 69

3.4 MArcO CONEXTUAL ......ccoieieiiiiiiee e e e e e e e earanaa s 73
G Nt RN~ o 1= Tox (o N CT=To o = 1o 1O 73
3.4.2 Aspecto SOCIOdeMOQGIAfiCO .......uuuuiiiiieeiiieece e 76

G G TN o 1= Tox (o I Lo [N o= 1Y/ o LS 78

G 3 A AN o 1= Tox (o JN =o' ] 141 o o TR 80
(O I N R 82
DISENO METODOLOGICO.......ciiiiieieieriisieieiee sttt 84

5.1 TIPO DE INVESTIGACION. ..ottt ettt 85
5.1.1 PODBIACION: ... 85

T R |V [N 1T L = Lo PP 86

5.2 ANALISIS DE LA INFORMACION .....ciiiiiiiiiiisiaieierinesieieiee s 86
5.3 MATRIZ DE INVESTIGACION ....uuttiiiiiieie ettt e e e siaaaneeeeee s 87
5.3 TRIANGULACION DE LA INFORMACION ......uuuiiiiiieeeiiiiiiiiiiieee e ssiiiineeeeeeeens 89
5.3.1 Mapa Conceptual derivado de la Tridngulacién de la Informacién................ 99

5.4 RESULTADOS DE PRUEBAS SABER ANOS 2009-2012.......c.ccccceeveeveevenennn. 100
5.4.1 ANAIISIS. ..o 112
CONCLUSIONES ... . ottt e et e e e e e e e e s s e e e e e e e e e e s sssnsbreeeeeeeeeesaanns 116
RECOMENDACIONES ...ttt et e e e e e e e s e e e e e e e e e e nnnnnenees 121

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS .......cooiiiieeceeeeee e, 123



Tabla No

Tabla No

Tabla No

Tabla No

Tabla No

Tabla No

Tabla No

Tabla No

Tabla No

Tabla No

Tabla No

Tabla No

LISTA DE TABLAS

Pag.
. 1 Estructura General de las Competencias 39
. 2. Tipos de Evaluacion 66
. 3 DOFA Aspecto Geografico 76
. 4 DOFA Aspecto Sociodemografico 77
. 5 DOFA Aspecto Educativo 79
. 6 DOFA Aspecto Econémico 81
. 7 Categorizacion de la Investigacion 87
. 8 Triangulacion Informacion Grado Quinto 88
. 9 Triangulacion de la Informacion Grado Tercero 91
. 10 Triangulacion por Fuentes Grado Tercero Vs Grado Quinto 95
. 11 Comparativa De Resultados 108

.12 Tabla de Derivacién de los Resultados a los Objetivos 117



LISTA DE FIGURAS

Pag.
Figura .1 Modelo de Autoeficacia de Bandura............ccccccvvvviiiiiiiiiiiiiiiiiiiieiiieeeeeeeeeeeeee 48
Figura 2 Ubicacion Geografica del Centro Educativo Flor Amarillo...............ccccuvveeeeee.n. 74
Figura 3 Sintesis de INfOrMaCION .........oouuiiiiiiiiei e 99
Figura 4 AREA: LENGUAJE — 3° cON COMPELENCIAS........cveveeeeereeeeeeeeieeeeeieeeeeeeeeeas 100
Figura 5 AREA: MATEMATICAS — 3% ..o 101
Figura 6 Ficha técnica de estudiantes de 3°........c.cccuvviiiiiiiiiie e 101
Figura 7 Lenguaje 2013 — 57 ... 102
Figura 8 MATEMATICAS ARIO 2013 = 5% uiiiiiieiicceecee ettt e ete e aneas 102
Figura 9 Area PENSAMIENTO CIUDADANO AR 2013 — 5°...cvivveeieeeecieeecieeeeeie s 103
Figura 10 Ficha técnica de 5° - Matematicas afio 2013.............cccceeeiiiieeiiiieeiiiceee e, 104
Figura 11 Area Matematicas — Tercero 2014 ........ccvoueiieieeeeeeeeeeeeeeeee e s 104
Figura 12 Resultados LENGUAJE Grado 3°-2014 con competencias ....................... 105
Figura 14 Resultados Area Lenguaje Grado Quinto . 2014 con competencias.......... 106
Figura 15 Resultados Area Matematicas Grado QUINto - 2014 ..........ccceeveveeeveeveenennn. 107
Figura 16 Resultados Pruebas saber Ciencias Naturales — 5° 2014 con Compet. ..... 107

Figura 17 Ficha técnica Grado Quinto — Af0 2014...........cooorrmiiiiiiiie e 108



ANEXOS

Anexo A : Formato de entrevista aplicada a estudiantes

Anexo B: Entrevista respondida por estudiante participante

Pag.
129

131



10

RESUMEN

Este proyecto de grado tiene como objetivo reconocer la influencia que tiene la
percepcion de los estudiantes hacia las pruebas Saber. Como referente tedrico se
apoya en estudios realizados por Bernstein encargado de sentar las bases para la
formulacion de diversos modelos pedagégicos, de los que se han valido las
instituciones educativas para encaminar sus acciones; Tobén, quien las considera
importantes por dar el enfoque a este proceso; el cual se hace explicito en las practicas
pedagogicas donde segun Monereo en la entran en juego una serie de factores
internos (clima escolar) y externos (familia y sociedad) que influyen en la percepcion del
estudiante, la cual segun Vistrain es un acto mental, dependiente de la subjetividad del
individuo, donde logra reconstruir su realidad. Estas atribuciones, segun Mendieta son
el resultado de procesos mentales derivados de la informacion obtenida mediante sus
sentidos; la cual segun Ruiz en la educacion, este paradigma mediacional brinda una
nueva forma cualitativa en la investigacion educativa, al considerar tanto a profesor
como alumno como protagonistas del proceso de ensefianza y aprendizaje.

El disefio metodologico de esta investigacion es cualitativo, ya que busca describir
para comprender y explicar. Utiliza como técnica, la entrevista aplicada a 28
estudiantes, que cursan el grado tercero y quinto de basica primaria, y como método
de analisis la triangulacién de informacién, cuyos resultados permite reconocer cOmo
afecta la percepcion de los estudiantes en los resultados que obtienen las pruebas

saber.
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Este analisis arrojo los siguientes resultados: Los estudiantes perciben las pruebas
saber como una actividad ajena a su proceso educativo; al contrastar estas
percepciones con los resultados arrojados en las pruebas saber entre el periodo 2013 y
2014, se observa la permanencia de los bajos resultados de un periodo al otro de la
prueba. Por otra parte, la subjetividad de los estudiantes hacia las pruebas saber ha
sido influida por factores como la familia, la comunidad y la escuela, las cuales gracias
al clima social dado entre ellos, hace que se sientan seguros Yy motivados, en el
desarrollo de sus competencias.

Palabras clave: educacién, percepcion, atribucion, evaluacién, pruebas saber.

ABSTRACT

This graduation project aims to recognize the influence of the perception of students
towards testing Saber. As conceptual and theoretical reference is based on studies by
Bernstein in charge of laying the groundwork for the formulation of different educational
models, which have earned educational institutions to direct their actions; Tobon, who
considers important to give the focus to this process; which is made explicit in teaching
practices where according Monereo come into play a series of internal and external
(family and society) factors (school climate) affecting the student's perception, which is
according Vistrain mental act, depending on the subjectivity of the individual, which can
rebuild his reality. These powers, as Mendieta are the result of mental processes

derived from the information obtained through the senses; which according to Ruiz
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(2001) in education, this mediational paradigm provides a qualitatively new educational
research, considering both teacher and student as protagonists in the process of
teaching and learning

In turn, this efficiency is measured through evaluation. This may be internal; called
teaching and external assessment as Test Learn More; diagnostic test used by the state
to measure the effectiveness or quality of education.

The methodological design of this research is qualitative, as it seeks to describe to
understand and explain. Used as a technique interview applied to 28 students enrolled
in the third and fifth grade elementary school, and as a method of triangulation of data
analysis, the results can recognize how it affects the perception of students in the test
results obtained know.

This analysis yielded the following results: The students perceive the tests to know
how a stranger to their education activity; to contrast these perceptions with the results
obtained in the tests to know the period between 2013 and 2014, the permanence of the
poor results from one period to another test is observed. Moreover, the subjectivity of
students to test knowledge has been influenced by factors such as family, community
and school, which through social climate since between them, makes them feel

confident and motivated, in developing its powers.

Keywords: education, perception, attribution, evaluation, testing know.
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PRESENTACION

Las pruebas Saber, es una evaluacion externa realizada por el MEN en todas las
Instituciones y Centros Educativos del pais tanto oficiales como privados, cuyo objetivo
es determinar la calidad de la educacion de éstas, tomando como referente las
competencias de los estudiantes que cursan los grados tercero, quinto y noveno,

medidas a través de este tipo de pruebas.

Por otro lado, los resultados arrojados por estos exadmenes sirven de insumo para
qgue las instituciones elaboren sus planes de mejoramiento, ya que a partir de estos
identifican los aspectos en los cuales deben mejorar o fortalecer, en pro de lograr la
excelencia educativa. No obstante, estos resultados generalmente dejan de lado la
subjetividad del estudiante, la cual incide en ellas. Ante este vacio, el presente trabajo
investigativo analiza esta influencia a partir de la percepcion que tienen los estudiantes
del grado tercero y quinto de primaria hacia las pruebas Saber, del Centro Educativo

Flor Amatrillo del Pital Huila.

Para alcanzar o propuesto en la primera parte se hace una breve descripcion de
problema que origina esta investigacion, cuyo objetivo central es reconocer como esa
percepcion influye en los resultados de las pruebas saber. Para ello se apoya en
estudios relacionados por Fontecha, Avila, los cuales hacen una aproximacion sobre la
influencia de la percepcion en la evaluacion de aula y en el desempefio de los

estudiantes, y a nivel internacional los estudios realizados por Ambriz sobre la manera
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como dicha percepcion influye en el rendimiento académico escolar y los de Trillo Porto

que analizar sobre cémo esta percepcion influye también en la evaluacion universitaria.

Derivado de este estudio se toman como referentes tedricos y conceptuales aquellos
que giran alrededor sobre Educacion, las competencias educativas, al ser estas las
evaluadas, las practicas pedagdgicas, las percepciones y los factores que inciden en la
formacién de esta percepcién generados por la interaccion del estudiante con la familia,
escuela y sociedad. Luego aterriza en el tema central de esta investigacibn como son
la evaluacion, pruebas saber y la percepcion analizada esta desde el punto de vista

comparativo en el andlisis de los resultados de las pruebas saber.

Seguidamente, para una mejor comprension de este proyecto en el tercer capitulo se
hace una sintesis del marco contextual en el cual se lleva a cabo esta investigacion
para luego en el cuarto capitulo tratar los referentes legales. Ya en el quinto capitulo se
presenta el disefio metodolégico en el cual se describen las fases de en que se
desarrolla este trabajo, la poblacién a investigar la cual es los estudiantes del Centro
Educativo Flor Amarillo, a la que se aplicé el instrumento de recoleccion de informacion
la entrevista con pregunta semiestructurada, cuyos resultados fueron analizados y
contrastados con los resultados arrojados por las pruebas saber entre los afios 2009-
2012, las cuales permitieron dar luces sobre la hipotesis planteada inicialmente,
descritas en las conclusiones, para a partir de ellas formular algunas recomendaciones
gue sirven como punto de partida para entablar acciones de mejora en la evaluacion

externa.
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JUSTIFICACION

“PERCEPCION DE LAS PRUEBAS SABER EN LOS ESTUDIANTES DE GRADO TERCERO Y

QUINTO DEL CENTRO EDUCATIVO FLOR AMARILLO DEL MUNICIPIO DE PITAL-HUILA”

La evaluacion estandarizada Saber se haya posicionada actualmente como
referente  en la toma de decisiones del proceso educativo del pais. Esta brinda
informacion precisa sobre el estado de las competencias que desarrollan los
estudiantes, las cuales sirven de insumo en las escuelas, para ajustar, transformar o
renovar su curriculo de estudios, en los docentes a reinventar los meétodos de
enseflanza y estrategias que llevan a cabo en sus practicas curriculares y
extracurriculares, y a los padres de familia a brindar un acompafiamiento adecuado en
el desarrollo integral de sus hijos. Todo este conjunto de elementos reunidos permite,
a las secretarias de educacion brindar el apoyo necesario en tales acciones, a
departamentos, municipios, distritos, municipios, resguardos y cabildos indigenas,
areas metropolitanas, comunas y provincias, conocidas como entidades territoriales;
proponer politicas educativas, y a las escuelas entablar planes de mejoramiento que

garantice llevar a cabo una educacién de calidad.

No obstante, llevar a cabo estas tareas, implica identificar y determinar la manera
como diversos factores incide en los resultados arrojados por las pruebas saber,
destacandose entre estos, la manera como son percibidas por los estudiantes este

tipo actividad.
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Indagar sobre este aspecto coadyuva a comprender y hallar explicaciones en el
resultado de las mismas, y a su vez, a reflexionar sobre el estado en que se encuentra
el desempefio de los estudiantes, factor importante para generar conocimiento en lo
educativo, si se toma en cuenta que dichos resultados son un indicador del grado de
mejora y/o avance del “dispositivo pedagogico” del establecimiento educativo, el cual
es ejecutado a través de las practicas pedagdgicas. Todos estos aspectos vienen a
servir de apoyo en la toma de decisiones tanto en la direccibn como en la

administracion del proceso educativo.

Investigar sobre la percepcién que tienen los estudiantes de la practica evaluativa
censal externa, tomando en cuenta para tal fin sus resultados, contribuye a generar
conocimiento en el dmbito educativo, porque permite hallar no solo causales, sino
también aspectos, que inciden en ellos e invitan a reflexionar sobre el estado del
proceso formativo del alumno, que unidas permiten hallar explicaciones sobre la
pertinencia de las practicas pedagdgicas, a determinar en qué condiciones estan las
competencias y desempeio de los alumnos, las cuales vienen a ser herramientas que
permiten respaldar decisiones tanto académicas como administrativas de los
establecimientos educativos para formular acciones encaminadas a brindar una

educacion de calidad.

De igual modo, por ser un estudio desde la perspectiva del estudiante, en cuanto

identifica las particularidades de la subjetividad y conocimiento que tienen sobre las
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Pruebas Saber, permite explicar de qué manera el contexto educativo, familiar y social
incide en la formacion del concepto que tiene hacia éstas, para asi encontrar
posibilidades en el mejoramiento educativo que involucren de forma participativa y

activa al mismo estudiante.

Por otra parte, el analizar los resultados arrojados en las pasadas pruebas saber
2012, permite explorar tanto las fortalezas como las debilidades que presentan los
estudiantes, las cuales pueden servir como derrotero para que las instituciones

educativas enfoquen sus planes de trabajo.

En cuanto al sistema educativo, investigar sobre la percepciéon que tienen los
estudiantes hacia la practica de las pruebas saber permite por una parte “dar cuenta de
los contextos donde se desarrollan los procesos de ensefanza y aprendizaje. En otras
palabras, permite determinar por qué unos departamentos obtuvieron mejores
resultados que otros, tomando en cuenta diversos factores que los han afectado de una
u otra manera, tal como lo indica el analisis realizado por la sala de prensa Icfes mejor
saber (2011), y por otra, resulta ser una herramienta util en la formulacién de politicas y
como banco de informacion que contribuye a determinar la eficiencia de la inversién

publica en educacion.
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1. DESCRIPCION DEL PROBLEMA

De acuerdo a lo estipulado por el Icfes (afio) Mejor Saber a través de cartilla de
difusién informativa a las Instituciones Educativas, ésta prueba aplicada a los grados

tercero, quinto y noveno de educacion basica tiene como objetivos fundamentales:

1. “Contribuir al mejoramiento de la calidad de la educaciéon colombiana mediante
la realizacion de evaluaciones periddicas del desarrollo de las competencias de
los estudiantes de la educacion basica.

2. Conocer las fortalezas y debilidades de los estudiantes de educacion béasica de

todos los establecimientos educativos del pais en el desarrollo de competencias
esenciales para la vida personal, social y laboral.

3. Conocer los avances en el desarrollo de estas competencias béasicas en el
tiempo.

4. ldentificar factores escolares, personales, familiares y sociales que inciden en
los resultados de los estudiantes, para orientar las decisiones en torno a las
politicas de mejoramiento de la calidad de la educacion® (p.).

Dichos objetivos traen implicito como meta general, que los establecimientos

educativos de la geografia colombiana se comprometan a llevar a cabo un

mejoramiento continuo en la educacion que imparten.

! Las pruebas Saber son de caracter obligatorio para todos los establecimientos educativos del pais.
Inicialmente eran aplicadas a los estudiantes de 3° 5° de educacion basica primaria, pero a partir del
afio 2014 esta prueba se hizo extensiva al grado 9°. Para profundizar mas sobre tema, puede remitirse a
la Cartilla de divulgacion de las pruebas a los Establecimientos Educativos
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Para esto, dice el Icfes (afio), es necesario que las Instituciones “combinen los
resultados obtenidos por los estudiantes en las pruebas con informacién de factores
del contexto del colegio y los estudiantes, para generar informacion valiosa que
permita orientar la definicion de politicas y programas de mejoramiento - siendo este
uno de los objetivos més relevantes de las pruebas-, y para profundizar en el estudio de
los determinantes de la calidad de la educacion. Ademas, gracias a su periodicidad,

permite conocer la evolucion de los resultados en el tiempo” (p.?).

Los ambientes de estudio, las relaciones sociales, familiares, economia familiar, entre
otros, son algunos de los factores que inciden en el desempefio escolar, el cual se
refleja en los resultados arrojados en las pruebas saber. No obstante, dichos factores
no se encuentran disociados entre si. Investigaciones realizadas por Corpoeducacion,
fundaciones Corona, Luker, Carvajal y Génesis (2007), al respecto resaltan que “no es
posible incidir en el desempefio de los estudiantes mediante la afectacion de un
aspecto haciendo caso omiso de los demas”. No se puede acusar a un factor
especifico en el desempefio que tenga la poblacion escolar, ya que éste trae implicito

otros que han dado origen o han contribuido a su desarrollo.

En este sentido, la percepcibn —como ya se venia diciendo-, “afecta no solo los
resultados de las pruebas saber sino también el desempefio del estudiante” (Cajiao,
2008), algo a tomar en cuenta por las Instituciones educativas al momento de
analizarlas y emprender acciones de mejoramiento. Pero la realidad dista de ello, ya

que éstas (las instituciones educativas) solamente toman en cuenta los resultados
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arrojados por las pruebas, y no involucran en el andlisis las opiniones de los implicados
en cuanto al reconocimiento de sus capacidades, y por ende, hacia la manera como

éstos perciben las pruebas saber.

Lo anterior deja ver un factor desapercibido a simple vista y que incide en la calidad
educativa de las instituciones educativas: el relativo a la percepcion de los estudiantes
respecto de las pruebas. Segun el MEN (2003) las pruebas tiene como objetivo “medir
gue tan competentes son los estudiantes para aplicar sus saberes en contextos mas
amplios y diversos”, o sea fuera del aula escolar, y éstos (los estudiantes) aun no han
tomado conciencia de la importancia que tiene este tipo de prueba. Cuando se le
pregunta a los estudiantes que presentan estas pruebas, ellos las ven como “una tarea
mas que debemos cumplir’, porque forma parte de su proceso educativo, e incluso
alumnos pertenecientes al C.E. Flor Amarillo, las consideran como “una tarea aburrida,

engorrosa”, dificil de entender.

Estas situaciones han llevado a que se promueva una mirada a los factores que
inciden en los resultados obtenidos en las pruebas “saber mas?” siendo uno de los mas
relevantes la subjetividad de los estudiantes en la manera como éstos perciben dichas

pruebas.

Pasar por alto la concepcion la perspectiva que tiene el estudiante, hacia la practica

de las pruebas saber, acarrea una serie de situaciones problémicas, como lo es el

> Nombre asignado actualmente por el MEN a las pruebas que antiguamente se llamaban ICFES, y que
para la educacioén basica se llaman SABER MAS. Disponible en: http://www.icfes.gov.co/examenes/



http://www.icfes.gov.co/examenes/
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hecho que al momento de analizar sus resultados, éstos no muestran la realidad
educativa del pais, haciendo de este modo que las decisiones que tomen tanto
instituciones educativas como el MEN en pro de mejorar el sistema educativo, no surtan

los efectos esperados, al dejar alienado al estudiante en dicha actividad.

Cabe entonces preguntarnos: ¢Cudl es la percepcién de los estudiantes de los
grados tercero y quinto sobre las Pruebas SABER? ¢Qué tipo de evaluaciones se
aplican en el aula escolar que contribuyan al desarrollo de las competencias claves en
los grados tercer y quinto? ¢Qué relaciébn guarda con las pruebas externas saber?
¢Como influye esta percepcion en los resultados de las pruebas? Son algunos
interrogantes que surgen al analizar el tema de la percepcion que tienen los estudiantes

frente a este tipo de pruebas externas.

1.1 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Reconociendo que los resultados de las Pruebas SABER MAS, generan un mayor
namero de preguntas que respuestas, se ha escogido una pregunta especifica sobre la

tematica que orientara el proceso investigativo. Esta se determina asi:

¢ Cuél es la percepcion de las Pruebas SABER MAS en los estudiantes del grado
tercero y quinto de la Educacion Basica Primaria del Centro Educativo Flor Amarillo,

municipio del Pital, Huila?



2. OBJETIVOS
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2.1 GENERAL

Analizar la percepcion de los estudiantes de grado Tercero y Quinto sobre las
Pruebas SABER MAS para determinar su influencia en los resultados del periodo del

2013-2014 en la CE Flor Amarillo del Municipio del Pital-Huila.

2.1.1 Especificos
v' Reconocer la percepcion de los estudiantes hacia las pruebas saber para
comprender, en el contexto de los resultados, su capacidad de influencia a través

de los conceptos, opiniones, actitudes y razones sobre las mismas

v Realizar un andlisis comparativo entre las percepciones de los estudiantes hacia

las pruebas saber en los resultados arrojados en los afios 2013 y afio 2014

v Determinar factores sociales influyentes en la formacién de la percepcion de los

estudiantes hacia las pruebas saber.

3. ESTADO DEL ARTE



24

3.1 ANTECEDENTES NACIONALES

3.1.1 Percepcion de los estudiantes frente a las préacticas de evaluacion en el
aula y su relacion con el desempefio académico medido en las pruebas saber 2009”.

Este trabajo realizado por Fontecha, Gantiva y Nairouz (2012), se sintetiza de la

siguiente manera de acuerdo a su abstract:

“El presente estudio realiza un analisis de la percepcion de los estudiantes frente a
las préacticas de evaluacion en el aula y su relaciéon con el desempefio académico
de los estudiantes mediante un analisis secundario de bases de datos
provenientes de la prueba Saber 9° 2009. La muestra estuvo conformada por
5.278 estudiantes participantes de la submuestra controlada del aplicativo
muestral. Para el andlisis se ajustaron ecuaciones estructurales, haciendo uso de
analisis de factores confirmatorio y exploratorio con las variables relacionadas a
las practicas de evaluacion, las variables de zona, sector y quintil socioeconémico,
y puntajes de valores plausibles en las areas de matematicas, lenguaje y ciencias.

Los resultados reportaron cinco factores sobre las practicas de evaluacion en
matematicas, lenguaje y ciencias, luego de analizadas las variables: evaluacion de
conocimiento, evaluaciéon con retroalimentacion, valoracion de la evaluacion,
frecuencia de uso de los tipos de tarea y las tareas como practica evaluativa.
Estos factores son explicados en tanto se reportaron variaciones a partir de la
percepcion de uso en cada una de las areas, con respecto a las variables zona,
sector y quintil socioeconémico, y puntajes de desempefio de los estudiantes”.

De lo anterior se deduce lo siguiente: La investigacion de la percepcion de los
estudiantes frente a las précticas de Evaluacién en el aula y su relacién con el
desempeiio académico medido en las pruebas saber 2009, en el aplicativo muestral de
la prueba Saber, a pesar que posee muchas limitaciones en relacion a la informacion

gue puede aportar, presenta informacion sobre el estudiante y su percepcion la cual es

relevante de analisis ya que brinda una vision amplia del pais.



25

Con ello, a pesar que las pruebas estandarizadas no proveen la misma riqueza de
informacion ni potencia todas las competencias que se pueden desarrollar mediante la
evaluacion en el aula, estas representan una herramienta poderosa para identificar
fortalezas y deficiencias, lo cual permite tomar acciones en materia de politicas
educativas para la mejora de la calidad educativa, y el considerar la perspectiva del
estudiante permite comenzar a pensar dichas acciones desde otros niveles y actores
del sistema, rompiendo de este modo, con la relacion unidireccional que se ha tenido

tradicionalmente.

Por ultimo, se puede decir que los aportes de esta investigacion al presente trabajo
sobre la percepcion del estudiante hacia las pruebas saber mas, son significativos,
porque permite entender la influencia de algunos factores asociados a la calidad
educativa; destacandose entre estos, la familia, la evaluacion, los planes de
mejoramiento, el clima escolar, el curriculo, la gestién, de tiempo, el desarrollo
profesional docente, las instalaciones y recursos y las altas expectativas tanto de
estudiantes como de los docentes (Blanco, Aguerrondo, Murillo y otros, 2008), los
cuales son estimulos que influyen en la formacién de la percepciéon de los individuos
hacia aspectos o acciones como la practica de las evaluacion. Estas ultimas, llevadas a
cabo en el aula escolar, son un factor identificado por distintos modelos de eficacia

escolar.
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En cuanto las practicas de evaluacion de aula y el desempefio medido en las
pruebas, los estudiantes que obtuvieron desempefios altos perciben mayor coherencia
en la evaluacion evidencidndose relacion entre lo que el docente ensefia y evalla en el

aula.

3.1.2 Colombia tiene uno de los peores desempefios en Matematicas y Lenguaje

(Linares Gomez, S.F.)

El presente articulo investigativo realizado por el Tiempo, sobre los factores que
inciden en los resultados que obtienen los estudiantes en las pruebas saber hace ver
gue pueden ser positivos 0 negativos, todo depende de la manera como los estudiantes

estan aprendiendo en el aula de clase. Entre los factores que se resaltan estan:

“Los embarazos adolescentes, la inseguridad fuera y dentro de la Escuela, la edad
extraescolar, la repitencia, pocas horas de estudio, la inasistencia a clase, falta de
textos y de un horizonte institucional claro, afectan la calidad del aprendizaje.

Un estudio realizado por el Icfes en el 2009, a partir de las pruebas Saber 5y 9 sobre
los factores asociados a la calidad de la educacion de 22 mil estudiantes, mostré que la
falta de un profesor preparado, de seguridad y buenos muebles escolares, son
condiciones que afectan el puntaje en mateméticas y lenguaje de los estudiantes de
guinto y noveno grado. Y que sumados a las bajas expectativas que tienen los

docentes de sus alumnos y la apatia de los padres de familia, no tener un salén limpio,

biblioteca ni computadores con acceso a Internet complejizan mas el problema. Datos
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que resultan ser un buen pretexto para la toma de decisiones drasticas en politica

publica (Linares, s.f.)”.

Y continta diciendo este articulo que al contrario de lo anterior se logra un buen
desempeiio de los estudiantes si se dan los siguientes factores: un ambiente de
estudio adecuado, haber realizado el preescolar, tener docentes con altas expectativas
sobre los logros de sus alumnos, con experiencia y formacion calificada, que ademas
trabajen en equipo e incorporen los estandares curriculares del Ministerio de Educacion,
Igualmente, sefiala que un buen uso del tiempo escolar, métodos de ensefianza activos
en los que los alumnos participen, reglas claras en el salén de clase, tareas pertinentes
y buenas préacticas de evaluacién, asimismo, que el rector, los profesores y los alumnos
construyan de forma conjunta el Proyecto Educativo Institucional del colegio y tengan
objetivos claros para mejorar la calidad del aprendizaje, con un seguimiento continuo al
desempefio de los alumnos e incluso los numeros de horas de clase; se traducen en

buenos resultados y puntajes mas altos en las pruebas.

Este articulo informativo hace ver la incidencia del proceso formativo que reciben los
estudiantes en la escuela cuya calidad se refleja en los desempeiios realizados por
éstos, en las pruebas Saber, los cuales se ven afectados tanto por factores internos y
externos. De igual modo este articulo resalta la importancia que tienen estas pruebas
en la formulacion de politicas educativas orientadas al disefio y formulacion de planes
de mejoramiento que les permita alcanzar las metas y objetivos propuestos en la

formacion del estudiante.
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De igual modo, el aporte de este articulo en la presente investigacion referida a la
percepcion del estudiante hacia las pruebas saber es significativa ya que hace ver que
no solo los procesos educativos que se suceden en el ambiente escolar afectan las
capacidades del estudiante para desempefiarse adecuadamente en cualquier ambiente,
sino que éstos también se encuentran fuera del ambiente escolar, razén por la cual
antes de formular un diagnéstico sobre el estado formativo del educando, es necesario
determinar los pro y los contra de todo el entorno que lo rodea, y esto hace referencia a
lo escolar, a lo familiar y sociedad en general, los cuales se mezclan, se cruzan y logran
interferir bien sea positiva 0 negativamente en la aprehension de saberes y

conocimientos que le permiten al menor a saber y saber hacer eficientemente.

3.2 ANTECEDENTES INTERNACIONALES

Se han tomado como referentes algunos estudios e investigaciones que han tomado

como punto de apoyo el tema de la percepcién en la educacién. Entre estos estan:

3.2.1 Influencia de la percepcién de los estudiantes sobre tareas de matematicas en

el rendimiento académico.

Este trabajo investigativo realizado por Juana Laura Ambriz Zuiiga (2002), hace un

analisis investigativo sobre la manera como estudiantes y padres de familia perciben la
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influencia que tienen las tareas de matematicas en el rendimiento académico de los

estudiantes.

Consideran que entre més tareas realicen los estudiantes mejor serd su desempefio,
pues tiene como efecto positivo en ellos, “al mejorar la retencidn del conocimiento,
aumenta la comprension y el pensamiento critico, ademés de mejorar la formacién de

conceptos mediante el procesamiento de la informacion”.

Esta tarea investigativa aplicé un método de andlisis cualitativo para lo cual se valid
del uso de instrumentos de recoleccion de la informacion a través de la empleo
cuestionario de Likert el cual permitié alcanzar los objetivos propuestos® y corroboraron
el papel fundamental que juegan las estrategias pedagdgicas en el desempefio del
estudiante y por ende en su rendimiento académico, en este caso en el area de las

matematicas.

No obstante, en otra investigacion expuesta en el XXIIl encuentro de Didactica de las
Ciencias Experimentales (s.f.), titulado bajo el nombre: PERCEPCION DE LOS
ESTUDIANTES DE MAGISTERIO DURANTE EL PRACTICUM SOBRE LAS CLASES
REALES DE CIENCIAS DE LA EDUCACION PRIMARIA, (Escobar, Vilchez, 2008),

centro su interés en el uso de materiales y metodologias didacticas y organizacion del

® Los objetivos propuestos en esta investigacion se encuentran direccionados a conocer la percepcion
gue tienen los estudiantes del grado sexto A sobre las tareas de matematicas, el rendimiento académico
en esta materia, la cantidad de tareas que deben realizar en esta area, los requisitos para realizar dicha
tarea, las sanciones por no hacerla y el tiempo que le dedican para hacerla.
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trabajo, aplicando para tal fin como instrumento para recolectar la informacion requerida
cuestionarios con pregunta semiestructurada a 284 estudiantes del Centro de
Ensefianza Superior Cardenal Spinola (Adscrito a la Universidad de Sevilla). Sus
objetivos centrales eran:

v Continuar la investigacion sobre las clases reales de ciencias en la etapa de
primaria.

v" Utilizar la percepcioén de los estudiantes de magisterio durante la realizacion de su
practicum, para estudiar el uso de determinados recursos y estrategias en las

aulas.

Los resultados arrojados en esta investigaciéon permitié conocer la prioridad que
juega el texto escrito como material didactico de referencia en un 91.5% frente al uso de
otros materiales como las TIC, laboratorio, etc., prima como estrategia didactica en un
69% la palabra expositiva del profesor, en la organizacién del trabajo, por unidades
didacticas y el trabajo individuos del estudiante, dejando de lado la generacion de
conocimiento de forma grupal, afianzando de este modo, el método tradicional de

ensefianza.

Estas investigaciones hacen ver la importancia que juegan las practicas pedagdgicas
en el desempeio del estudiante y por tanto en su rendimiento académico, cuyo
resultado se hace evidente en la practica evaluativa. Entre mas estrategias

innovadoras, libertad para actuar el estudiante, pero sobre todo cambio en la practica
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pedagodgica, el estudiante tendra mas libertad para desarrollar sus capacidades, y por

ende a aplicarlas en los retos que la sociedad actual le impone.

En tal sentido, estas dos investigaciones resultan ser un excelente medio para
comprender la influencia que juegan las estrategias, materiales, métodos y organizacion
del trabajo escolar, en la manera como los estudiantes perciben dicho conocimiento, en

su aplicacion para resolver problemas pero sobre todo en su desempefio escolar.

3.2.2 La percepcion de los estudiantes sobre su evaluacion en la universidad. Un

estudio en la facultad de ciencias de la educacion.

Esta investigacion llevada a cabo en la Universidad de Santiago de Campostela
por Trillo y Porto (1997-1998), tuvo como objetivo central conocer como se llevaba la
evaluacion de los estudiantes en la facultad de ciencias de la educacion en esta
universidad, tomando como fuente de informacion la percepcion y vivencia de la
evaluacion dada por los estudiantes. Para su estudio se apoy6 en la revision teérico-
conceptual existente sobre la evaluacion de los alumnos, realizada por muchos
estudiosos con el animo de conocer la concepcidn actual sobre evaluacion, qué deberia
hacerse para implementarla, para que a partir de ello ser contrastada con las
percepciones de los estudiantes. Entre las dimensiones mas relevantes para su
analisis surgieron las siguientes: qué es la evaluacion, definicion y caracteristicas;

objetos dela evaluacion y posibles reduccionismos; referentes, criterios y técnicas e
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instrumentos de recogida de informacion para la evaluacion; evaluacion inicial, continua

y final, quién evalla y para quien; para qué evaluar.

Este estudio se enmarcO en una corriente de investigacion que considera al
conocimiento del pensamiento y las percepciones de los alumnos como fuente
importante de informacion para comprender y conocer mejor aun diversos temas
educativos (Brookover, Beady, Flood, Schweitzer y Wisenbaker, 1977, Winne y Marx
1983). Para ello se aplicé un cuestionario conformado por preguntas de seleccion
multiple a una poblacién piloto de 46 estudiantes, del segundo semestre de la carrera
de Educacion musical y la muestra productora conformada por 206 estudiantes de las
carreras de tercer semestre de educacion social, magisterio especialidad basica
primaria y del quinto semestre en la carrera de psicopedagogia y pedagogia. Con los
datos arrojados se hallaron los descriptivos de la muestra de cada una de las variables
y un analisis de varianza de todas las variables en funcién de la titulacién de origen de

los estudiantes.

Las conclusiones finales obtenidas fueron: en cuanto a la definicion de
evaluacion los estudiantes la perciben como calificar al alumno y por tanto, el objetivo
del curso sea aprobar el examen. En cuanto a la vivencia de la evaluacion la perciben

como una forma de control por parte de los profesores.

En cuanto a las funciones de la evaluacion, tienen mas claro aquellas que no

cumple, que aquellas para las cuales se realiza.
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Respecto al objeto de la evaluacion los estudiantes afirman que ésta siempre
estd orientada a los resultados, independiente de la manera como llegaron a ellos.
Entre los criterios seguidos para evaluar los estudiantes perciben que los docentes
toman como referente el normotipo criterial, sin tener en cuenta los criterios previos e

independientes del grupo humano que se evalua.

En para quién se evalla los estudiantes percibe que son evaluados para el
propio sistema educativo y para la sociedad —escoger los mejores-. En la pregunta
como se evalla, todos coinciden que la prueba escrita, la cual se realiza al finalizar el

proceso de ensefianza y aprendizaje de algun tema o terminacion del semestre.

De igual modo, los estudiantes perciben que los padres de familia y sociedad

valoran mas los titulos y las calificaciones que el aprendizaje y el esfuerzo.

A modo de sintesis, este estudio hace un recorrido descriptivo de los diferentes
aspectos que conforman la practica evaluativa, a partir de la subjetividad del estudiante,
en la cual incide la sociedad, la familia y el sistema escolar. Estos factores inciden en la
motivacion y las expectativas del estudiante hacia su proceso formativo y por tanto, en

su desempefio escolar.

En este sentido, la importancia de esta investigacion radica en la estrecha

relacion que guarda la investigacion de Trillo y Porto, con la propuesta investigativa
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que se viene adelantando sobre la percepcion de los estudiantes hacia las prueba
saber, ya que su estudio est4 centrado también en la subjetividad del alumno hacia la
evaluacion, tomando en cuenta para ello, los aspectos mas significativos que la
conforma, y que permite tener claridad en cada uno de ellos para comprender y
responder a muchos interrogantes que surgen sobre las razones por la cuales los
estudiantes muestran actitudes especificas hacia estas pruebas y el porqué de sus

resultados.

No obstante, el aporte mas significativo a la presente investigacion esta en la
corriente investigativa adoptada para alcanzar el objetivo principal: el conocimiento del
pensamiento y las percepciones de los alumnos como fuente importante de informacion
para comprender y conocer mejor aun diversos temas educativos; entre ellos la

evaluacion externa.

3.3 REFERENTE TEORICO CONCEPTUAL

Al Abordar el tema de la percepcion de los estudiantes hacia las pruebas Saber,
aplicadas a los estudiantes de los grados Tercero y Quinto de educacién basica
primaria, conviene hacer algunas precisiones sobre los conceptos Yy teorias que
circulan sobre este tema tales como Educacion, evaluacion, percepcién y atribuciones
entre otras, importantes y necesarias para comprenderlo y relacionarlo con el proceso

educativo del estudiante, el cual se da en los diferentes ambitos en que se desarrolla;
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familia, escuela y sociedad y que unidos inciden en la concepcion de éste hacia estas

pruebas y por tanto en sus resultados.

3.3.1 La Educacién

La educacion al ser una practica eminentemente social®, en la cual el sujeto adquiere
desarrollo y aplica conocimientos a través del proceso de ensefianza y aprendizaje,
enmarcado “en una concienciacion cultural y conductual”, -entendida como proceso en
el que se transmiten no solo conocimientos sino también costumbres y valores-, se
encuentra sustentada en el devenir historico de generaciones anteriores para crear

otras, y se ejecuta a través de un dispositivo pedagdgico’

Segun Bernstein (2001: pp. 210), el dispositivo Pedagogico es “donde se construyen
y distribuyen las formas de especializacion de los sujetos y por tanto, las condiciones
para la produccién y reproduccion de la cultura”, a través de la socializacién que
realizan los sujetos en las practicas de aula y en las que de acuerdo a Foucault (1995,

p. 123) se “distribuye el poder, el control y el saber”

Bernstein (citado por Grazier y Navas, 2011) resalta que el Dispositivo Pedagoégico
es el medio a través del cual el poder puede ser relacionado con el conocimiento y
el conocimiento con la conciencia. De modo que el dispositivo pedagdégico es el
medio a través del cual se yuxtaponen poder y conocimiento. Es una actividad
moral fundamental.

* Se entiende como proceso de socializacion de individuos.
® Llamado también discurso pedagodgico, ya que se considera como un acto comunicativo a través de
relaciones pedagdgicas.
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Este pensador resalta la influencia que tienen los principios dominantes de la
sociedad en la produccién y reproduccién del discurso pedagégico®. Esta actividad en
su préctica trae consigo el disefio y puesta en marcha de una pedagogia guiada por el
precepto de formar al sujeto que la sociedad necesita. Este anhelo, a pesar de ser
siempre el objetivo principal a alcanzar de muchos estudiosos del tema, ha llevado a
que formulen diversas teorias, ha contribuido a dar forma a variados modelos
pedagdgicos de los que se ha valido la escuela para enfocar sus acciones educativas.
Algunas divergen entre si, otras se complementan, pero lo cierto del caso, es que han
servido como materia prima para que las escuelas formulen su proyecto educativo.
Esta ultima para Varela debe ser “igualitaria, y por tanto popular’ (1874) donde ricos y
pobres se encuentren al mismo nivel para acceder gratuitamente a una educacion laica,
que deja de lado la direccion religiosa que la sustentaba. Hacerlo implica formular una

legislacion que la regule y normatice como tal, volviéndola por tanto obligatoria.

Aunque lo anterior, es un logro que fue replicado en paises del continente
americano, como Colombia, actualmente, y tomando en cuenta los avances cientificos y
tecnologicos que sustentan este mundo cambiante, se promueve la educacion como un
“proyecto ecoeducativo, que prepare al individuo vivir de una manera sustentable” En
palabras del propio Capra, al construir comunidades ecol6égicamente sustentables es
necesario desde la escuela promover un pensamiento sistétmico en los estudiantes,

tomando en cuenta para tal fin sus conocimientos previos y el trabajo multidisciplinar;

® Es decir la manera como la politica educativa formulada por el gobierno es desarrollada en las diversas
practicas que se llevan a cabo en la Escuela.
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para hacerlo, continda diciendo, se requiere de cabeza (conocimiento ecolégico),
corazon (sentimiento profundo), manos (aplicacién del conocimiento al disefio
ecolégico) y espiritu (apreciacién ante la vida); el cual solo es realizable siempre y

cuando el nifio entre en contacto directo con la naturaleza.

Al confrontar lo arriba expuesto con la realidad actual de la educacion, entra en
contradiccion.  El contexto escolar se encuentra soportado en la promocion de las
competencias del estudiante, que como “fendmeno cultural y humano, constituye la
negacion del otro” (Maturana : 2001., pr. 6); siendo un propésito de la educacion el
desarrollo de las competencias en los estudiantes y las practicas pedagdgicas un
instrumento para lograrlo, los estudiantes perciben toda actividad escolar como un
evento competitivo, donde lo que prevalece es ganar, aun pasando por encima del otro,

y que en palabras de Maturana (2013), “implica la negacién del otro”

De este modo, las estrategias pedagdgicas usadas por el educador resultan ser el
medio mas eficaz, para que el estudiante interiorice subjetivamente diversas
atribuciones de todo que realiza dentro y fuera del aula escolar y que contribuyen a que
éste, forme sus propios juicios o conceptos sobre ellos. Todo esto hace que, a la larga,
al momento de abordarlas, el educando traiga consigo una idea o concepto sobre tales

actividades, acciones, o elementos que utiliza en su cotidianidad.

3.3.2 Las Competencias Educativas
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Las Competencias, “son los conocimientos, habilidades y destrezas que desarrolla
una persona para comprender, transformar y participar en el mundo en el que vive”
(MEN:2011). Estas son dinamicas y por ende sufren constantes transformaciones, al

ser las encargadas de generar, potenciar, apoyar y promover el conocimiento.

La introduccion a esta reforma educativa hace que el curriculo escolar colombiano
se ve abocado a llevar a cabo una completa reformulacibn de los métodos de
ensefianza. “Del saber al saber hacer; de aprender a aprender a aprender””, cuyo fin
altimo es lograr que el estudiante una vez culminados sus estudios, se incorpore como

ser adulto y activamente en el mercado laboral de un modo satisfactorio.

En tal sentido, las competencias vienen a ser un enfoque que guia el proceso

educativo, de acuerdo a Tobon (2006) porque:

Sdlo se focalizan en unos aspectos especificos de la docencia, del aprendizaje y
de la evaluacién, como son: 1) la integracion de los conocimientos, los procesos
cognoscitivos, las destrezas, las habilidades, los valores y las actitudes en el
desempefio ante actividades y problemas; 2) la construccion de los programas
de formacion acorde con los requerimientos disciplinares, investigativos,
profesionales, sociales, ambientales y laborales del contexto; y 3) la orientacion
de la educaciéon por medio de estandares e indicadores de calidad en todos sus
procesos.

" El curriculo de las diversas areas o materias obligatorias educativas para béasica y media se ha
disefiado de manera que cada una de ellas contribuya en mayor o menor medida a la adquisicion de las
ocho competencias basicas propuestas por el MEN: Laborales, ciudadanas, comunicativas,
matematicas, en Ciencias Naturales, en Ciencias sociales, en Tecnologia e Informéatica; lenguas
extranjeras.
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Lo que hace ver, dice Tobdén (2005) la flexibilidad de las competencias para

insertarse o integrarse en cualquier modelo pedagdégico ya conocido.

Sin embargo, la competencia tiene una estructura generalizable al momento de
crearla, conformada por los componentes de: Unidad de competencia, elementos de la
saberes esenciales, indicadores de

competencia, problemas o incertidumbre,

desempefio y evidencias de ella; tal como se especifica en la tabla No.1

Tabla No. 1 Estructura General de las Competencias

Competencia:

Es el desempefio general ante una
determinada area disciplinar, profesional o
social

Unidad de competencia:

Es el desempefio concreto ante una
actividad o problema en un area
disciplinar. social o profesional Una
competencia global se compone de varias
unidades de competencia.

Elementos de conjpetencia:

Son desempefios ante actividades muy
precisas mediante los cuales se pone en
accion la unidad de competencia.

Problemns e mcertidumbres:

Son problemas que se pueden presentar en
el entorno y que debe estar en capacidad
de resolver la persona con la respectiva
competencia.

Indicadores de desemperio.

Son criterios que dan cuenta de la
idoneidad con la cual se debe llevar a cabo
la unmidad de competencia. y de manera
especifica cada elemento de competencia.
Se sugiere que cada indicador se
acompaiie de niveles de logro para
orientar la formacion y evaluacion del

desempefio de manera progresiva.

Saberes esenciales.

Se describen los contenidos concretos que
se requieren en la parte cognoscitiva,
afectivo-motivacional (ser) y actuacional
(hacer) para llevar a cabo cada elemento
de competencia y cumplir con los
indicadores de desempefio formmulados.

Endencias.

Son las pruebas mas importantes que debe
presentar el estudiante para demostrar el
dominio de la unidad de competencia y de
cada uno de sus elementos. Las evidencias
son de cuatro tipos: evidencias de
conocimiento, evidencias de actitud.
evidencias de hacer y evidencias de
productos (se indican productos concretos
a presentar).

Fuente: Tobdn S. (2006). Rescatado el 20/06/2013 en

http://maristas.org.mx/gestion/web/doctos/aspectos_basicos formacion_competencias.pdf
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Todas estas caracteristicas se conjugan para dar forma a un aprendizaje significativo
en el educando dando de este modo lugar a muchas acepciones de lo que es la

competencia educativa, tales como dice Aguerrondo (2009):

La capacidad, expresada mediante los conocimientos, las habilidades y las
actitudes que se requiere para ejecutar una tarea de manera inteligente, en un
entorno real o en otro contexto, las cuales unidas tienen cuatro caracteristicas en
comun: la competencia toma en cuenta el contexto, es el resultado de un proceso
de integracion, esta asociada con criterios de ejecucion o desempefio e implica
responsabilidad ((Aguerrondo:2009., p.7)

Por su naturaleza y la manera como éstas se desarrollan, se clasifican en laborales,
académicas y profesionales, siendo la escuela la encargada de promover el desarrollo
de las segundas para que el estudiante desarrolle a través de la practica las habilidades
humanas que posee: “valore riesgos, tome decisiones, trabaje en equipo, asuma el
liderazgo, se relacione con los demas y se comunique, aprenda de otras culturas...®” en
una palabra a que aplique tales habilidades para sortear los retos que la vida y su

contexto le impone.

El papel que juega el docente en esta labor es determinante, si se tiene en cuenta
gue es el encargado de estimular en los estudiantes el desarrollo de tales habilidades a
través de las diversas y variadas estrategias que implementa en las practicas

educativas que lleva a cabo en el proceso de ensefianza y aprendizaje

® Este conjunto de habilidades que promueve la escuela en el estudiante conforman la competencia de
Aprender a aprender, y son el eje central del curriculo escolar, de acuerdo a la motivacion del estudiante
asi mismo tales habilidades seran percibidas y aprovechadas por el éste en su contexto.
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3.3.3 Las Précticas Pedagogicas

Mainer (2005), en un andlisis critico que realiza sobre las préacticas escolares hace
ver que éstas “constituyen un conjunto de actos con sentido que se desarrollan en el
interior (a veces también en el exterior de la escuela aunque mediatizados por la légica

escolarizadora) de la escuela™

donde el docente es el encargado de esta transmision,
la cual generalmente se hace de forma rutinaria, inconsciente y tradicional (Vaint:

2009).

El aula escolar es considerada por l6gica como un lugar para la instruccién, el
examen y el control. En el primero se desarrolla la transmision de informacion y es
donde propiamente se llevan a cabo las estrategias pedagdgicas, mientras que la
evaluacion pedagdgica es la encargada de identificar en qué grado dicha transmisién
ha sido asimilada y comprendida, para llevar a cabo estas tareas se prosigue

generalmente la siguiente secuencia:

“motivar al estudiante, la explicacion y la leccién; la pregunta catequética, el papel
y el trabajo de los estudiantes al compéas de la explicacion de su profesor; la
leccion ocasional; fuera de la escuela estan las salidas pedagdgicas, el entorno
escolar y social. Con la practica evaluativa, es posible relacionar sistematica y
funcionalmente la posicion de inicio, la manera como el estudiante adquiere los
conocimientos, la aplicacion de estos y la corroboracion del cumplimiento de los
objetivos propuestos” (Mainer:2004).

° EI conocimiento adquirido en las practicas escolares es llevado fuera del aula escolar, no obstante, la
gradualidad de este depende del docente, al ser quien tiene el control de las actividades que se realizan
en el aula escolar. Para ampliar mas sobre el tema puede consultar el siguiente enlace:
http://www.fedicaria.org/miembros/fedAragon/0405/1 laspracticas escolares.htm
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Estas actividades habituales de ensefianza y aprendizaje de la escuela, son
afectadas por la organizacion escolar, el desarrollo psicosocial como la cultura,
actitudes, practicas e interrelaciones de la comunidad educativa; y los procesos
instruccionales (Sheerens 2000, 1999; Cotton 1995; Sammons, Hillman y Mortimore
1995, Murillo 2003); variables del contexto educativo que inciden directamente en la
seleccion y utilizacion de estrategias que se llevan a cabo durante el aprendizaje y que
caracterizan a una escuela eficaz. De acuerdo a los diversos modelos propuestos por
la psicologia (sociocultural, conductual, etologico); ésta se refiere “a .todos los factores
que afectan a los acontecimientos del aula” (Monereo et al : 1999) y que de acuerdo a
Rogoff ( pp.4) en el marco de la reforma del sistema educativo, puede describirse como
el conjunto de factores que determinan la percepcién que el estudiante tiene de la
accion educativa; las cuales van desde lo mas explicito o superficial a los mas sutil o
intimo, y que unidas, condicionan y determinan lo que el estudiante realiza en el aula, la
manera como asume el aprendizaje recibido, su pensamiento hacia el estudio y la

forma particular de comprender y actuar en la Escuela.

Igualmente, el contexto educativo incluye aspectos relevantes como la construccion
conjunta del conocimiento para que dicho aprendizaje sea significativo; donde el
profesor al ser el encargado de liderar dichos procesos se asegure que el educando
comprenda qué esta “discutiendo y negociando en el aula”, y a que la percepcion que
tiene de contexto educativo esté en sintonia con la del alumno, para que este ultimo
comprenda, se acerque y adquiera el conocimiento curricular, objetivo final del

aprendizaje.
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Dicha interaccion hace que el estudiante perciba qué estrategias requiere y se
apropie de ellas para usarlas en cada etapa del aprendizaje. De acuerdo a Monereo, et
al, (s.f.) los factores relacionados con la percepcion, se encuentran constituidos por:
“aspectos relacionados con la apreciacibn que cada uno tiene de si mismo como
aprendiz (autoconcepto, autoestima, motivacién, etc.) y por otro lado, factores relativos
a la tarea, que explican como el alumno entiende las actividades de aprendizaje, y
como adecua su actuacion a esta concepcion” (pp.5). El primero (autoconcepto) tiene
gue ver con la manera como los estudiantes perciben y valoran sus propias habilidades
para determinar el comportamiento mas o menos estratégico, que le permite conocer,
valorar y controlar sus propias capacidades y limitaciones, cuyo concepto se va
formando progresivamente de acuerdo a la capacidad cognitiva de ellos. La segunda
(autoestima) tiene que ver con la manera como influyen las caracteristicas de la tarea,
cuyo aprendizaje determina “la toma de decisiones y el comportamiento estratégico del
alumno cuando participa en actividades educativas”, el cual depende del conocimiento

o0 idea que tenga el alumno de éstas.

3.3.4 Las Percepciones

Las percepciones segun la pagina web definicion de... (s.f.) las define como

el “proceso cognoscitivo a través del cual las personas son capaces de comprender su
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» 10> Este mundo exterior

entorno y actuar en consecuencia a los impulsos que reciben
para ser conocido requiere de la actividad cerebral, encargada de llevar a cabo el
proceso cognitivo tal como lo dice Morin (citado por la UNESCO: 1997), “todas las
percepciones son traducidas y reconstruidas cerebralmente, a partir de estimulos o
signos captados y codificados por los sentidos”; cuya interpretacion da como resultado
una idea, una teoria, que de acuerdo a la manera como ha sido procesada dicha

percepcion (generalmente ligada a las emociones), por el cerebro puede en muchas

ocasiones ser errénea o no.

De acuerdo a Vistrain (citado por Ambriz Zufiga, 2009), la percepcién es un acto
mental y especulativo sujeto a la subjetividad de cada individuo y cuyo propdésito es la
reconstruccién de la realidad. El individuo capta la realidad a través de los sentidos y al

darle sentido, la reconstruye, recibe datos y la transforma en informacion.

Por tanto, La percepcion se caracteriza por ser subjetiva, selectiva y temporal:

“Es subjetiva ya que las reacciones a un mismo estimulo varian de un individuo a
otro. Se dice que la condicion es selectiva, porque la persona al no percibir todo al
mismo tiempo; selecciona su campo perceptual en funciéon de lo que desea
percibir.

Es temporal, ya que es un fendbmeno a corto plazo. La manera como los
individuos llevan a cabo el proceso de percepcion evoluciona a medida que
enriquecen las experiencias o0 varian las motivaciones o0 necesidades o
responsables”. (Universidad de Murcia, s.f.).

10 N . . . : .
Hacerlo, implica que las personas organicen y entiendan los estimulos producidos en el ambiente para
darles sentido.
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La percepcion al ser uno de los componentes de la motivacion, determinante del
rendimiento académico, incide en la manera como los estudiantes reconocen sus
capacidades (o competencias). Es por ello natural escuchar a muchos de ellos decir
“soy malo para las matematicas”, “me considero bueno para artistica”, “me va bien en
espanol”; porque los juicios de sus metas de rendimiento no se basan en su esfuerzo,

sino en la manera cémo perciben en ese momento sus capacidades.

Este autoconcepto de si mismo, puede darse segun Winne y Marx (1977) de dos
formas: académica y no académica, es decir en sus competencias educativas y en lo
social. Esta propuesta llamada mediacional integrada o mixta llamada de esta manera
porque considera tanto al docente como al estudiante como mediadores del proceso de
aprendizaje al considerar la influencia mutua entre ellos (Winne y Marx, citado por
Ruiz, 2001), integra los procesos mentales del profesor y los procesos mentales del
estudiante para asi determinar como influyen estos comportamientos de forma
reciproca. El estudiante con “una percepcion positiva muestran mayor interés por
aprender, gustan de los retos y, en general, obtienen mejores resultados en su
rendimiento académico” segun Harter (citado por Alvarez, 1995; Gonzalez Torres, 1997,
Weinner, 1990), gracias a la mediacion realizada por éste en su propio aprendizaje. No
obstante este concepto sobre las capacidades que tengan de si mismos, no es ajena a
las personas que lo rodean. Estos ultimos, mediante la proyeccion de sus juicios

pueden corroborar 0 negar esta concepcion.
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Este paradigma mediacional brinda una nueva forma cualitativa en la investigacion
educativa, al considerar tanto a profesor como alumno como protagonistas del proceso
de ensefanza y aprendizaje. Al primero como “persona que reflexiona, emite juicios y
toma decisiones” (Ruiz, p. 94) esta ultima influida sobre todo por los procesos mentales
y comportamientos desarrollados en la interaccion escolar. Al segundo —como ya se
venia diciendo-, en el autoconcepto de sus capacidades, derivado también de las

variables mental, relacion y comunicacién dadas en las relaciones sociales escolares.

Si bien es cierto que este paradigma en mencién es un buen referente para el
andlisis en la percepcion del estudiante ha encontrado muchas criticas al respecto al
considerar que “hay discontinuidad entre el pensar y el hacer, el no tomar en cuenta el
contexto y la influencia del grupo” (Unizar, s.f.). Sin embargo, no se puede negar que
es un buen referente para analizar los procesos humanos mediados entre los estimulos

instructivos y los resultados de aprendizaje.

De este modo, la combinacion de la percepcion que el estudiante posea de sus
propias capacidades, (interna) y la manera como estas son percibidas por los otros
(externa), da pie a que sea consciente de sus capacidades para realizar una tarea y
que en palabras de Bandura (citado por Alvarez, p.8) sacia las expectativas de
autoeficacia del educando para alcanzar sus metas, entendida ésta como “la confianza
en la capacidad de uno mismo para llevar a cabo una tarea o cometer una meta

determinada” (Landy y Conte, 2005 ).
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Esta percepcion de la gente sobre su eficacia'' se puede desarrollar por cuatro

fuentes principales de la Influencia, las cuales son:

v’ La adquisicion gradual de complejas capacidades cognitivas, sociales, linglisticas
y fisicas a través de la experiencia, que pueden dar como resultado éxitos o faltas.

v’ Las experiencias vicarias proporcionadas por los modelos sociales. Viendo la
gente similar a uno teniendo éxito, se aprende. De la misma manera, observando
a otros fallar a pesar de alto esfuerzo, desalienta a las personas de su propia
eficacia y mina sus esfuerzos.

v’ La persuasion personal. La gente que se persuade verbalmente, posee las
capacidades para dominar actividades dadas y es probable movilizar mayor
esfuerzo y sostenerlo cuando se presentan los problemas.

v’ La confianza en los estados somaticos y emocionales y en sus capacidades.
Interpretan sus reacciones como muestras de la vulnerabilidad. Bandura (ibidem).

Investigaciones realizadas por Pintrich y De Groot (1990), Zimmerman y Martinez-
Pons (1990), Schunk y Gunn (1985), Grahan y Harris (1989) (Citados por Canto y
Rodriguez, s.f.), resaltan como estas fuentes regulan la autoeficacia (Ver figura No.1)
en las personas y que llevada la contexto educativo, se correlaciona positivamente con
el empleo de estrategias de aprendizaje; permitiendo el aumento de la autoeficacia y el

aprovechamiento de las capacidades en los educandos.

! Esta dimension intersubjetiva o autoconcepto es derivado de los factores del aprendizaje el cual se
realiza a través de las relaciones interpersonales construidas en la institucion y clima escolar de ésta, e
inciden en la percepcién que tienen los diversos actores de estas relaciones que se establecen en la
institucion y el contexto de poder en el que ellas se establecen, (Cornejo y Redondo, 2001)



Figura .1 Modelo de Autoeficacia de Bandura
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Fuente: Méndez Benavidez R. disponible en http://rogermendezbenavides.blogspot.com/2009/09/modelo-de-
la-autoeficacia-del-dr-albert.html

En las practicas pedagodgicas es donde el estudiante muestra qué tan motivado se

siente para realizarlas, si estd programado para alcanzar el éxito o el fracaso; a esto es

que se refiere

la autoeficacia

“Los

resultados positivos o negativos son

consecuentemente retroalimentacion para la base de experiencia personal del

individuo'?”

2 |bidem.

, la cual es operada cognitivamente.


http://rogermendezbenavides.blogspot.com/2009/09/modelo-de-la-autoeficacia-del-dr-albert.html
http://rogermendezbenavides.blogspot.com/2009/09/modelo-de-la-autoeficacia-del-dr-albert.html
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El estudiante al realizar las tareas propuestas en la escuela, segun Flores & Gémez
(2010) “interpreta los resultados de ésta de acuerdo a la percepcidn que tenga de sus
capacidades para realizarlas y se involucra en ellas”. En tal sentido la autoeficacia es la

fuerza critica que promueve el rendimiento académico del educando

- Las atribuciones

Segun Mendieta (2012), “La atribuciébn son procesos mentales realizados por el
individuo de acuerdo a los estimulos recibidos por los 6rganos de los sentidos y que de
acuerdo a la informacion dada por ellos, adopta un comportamiento o posiciébn ante
dicho evento en diferentes oportunidades en que se presenta”. Estas oportunidades
pueden ser ; de consenso, es el grado en el cual otros agentes adoptan el mismo
comportamiento ante el mismo evento y distintividad, es el grado en el cual el agente

adopta diversos comportamientos ante el mismo evento; determina el tipo de atribucién

La interpretacion que hacen las personas de los hechos o circunstancias esta guiada
por sus propias creencias, valores y sentimientos y a través de la interpretacion se
atribuyen las causas y los resultados de las conductas y acontecimientos a causas que

pueden ser externas o internas, controlables o incontrolables (Weiner s.f.).

Los conocimientos que las personas tengan sobre determinado hecho o

circunstancia, hace que éstos los interpreten de una manera erronea o correcta, de
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acuerdo a la percepcion que tenga de ellos atribuyéndoles ciertas particularidades o

condiciones que las califica.

Las atribuciones que el estudiante da a los diversos componentes de la préactica
evaluativa son manifestaciones de la manera como el proceso de ensefanza y
aprendizaje ha sido aprehendido y comprendido por el estudiante; el cual para que
surta los efectos deseados en el estudiante requiere ser “impulsado y estimulado en el
aprendizaje para motivar al estudiante a aprender y controlar sus éxitos y fracasos”

segun Kelley (1967).

En tal sentido, es importante y necesario reforzar a través del aprendizaje la eficacia
del estudiante en el desarrollo de sus capacidades a través de la interrelacion de
componentes como: las expectativas de éxito, percepcion de competencias,
atribuciones, etc., que integran la motivacién del menor para aprender y aplicar dichos

conocimientos.

3.3.5 Factores que Inciden en la Percepcion de los Estudiantes.

De acuerdo al objeto de estudio entre los factores externos que afectan la
construccion de la percepcion de los estudiantes hacia las pruebas externas saber

estan:



51

- La Familia.

La familia es quien brinda las bases de la educacion al hombre, al ser la encargada
de brindarle la capacitacion. Todo nifio y nifia al llegar a la escuela llega con unos

saberes recibidos en el seno de su hogar.

Por tanto, la familia juega un papel significativo en ser fuente de informacion. La
familia considerada como factor personal que incide en la motivacion de los
estudiantes hacia el estudio, de acuerdo a Garbanzo Vargas (2007) puede ser interna o
externa, atribuciones causales y percepciones de control. La motivacion intrinseca
tiene que ver con la motivacion que presentan aquellos estudiantes hacia el estudio
como fuente de disfrute y placer, los cuales muestran alta capacidad para concentrarse
y tener sentido de pertenencia hacia sus estudios. La motivacion extrinseca, esta
relacionada como factores externos como eleccion del establecimiento educativo, los
servicios que ofrece; el compafierismo, el ambiente académico, el nivel de preparacion

de cuerpo docente y las condiciones econémicas, entre otras.

Por su parte las Atribuciones causales se relacionan a la percepcién que tiene el
educando sobre sus capacidades intelectuales, reflejada en los resultados académicos
que obtenga. Mientras que las percepciones de control interno ocurren cuando el
alumno percibe que el resultado depende de su propio esfuerzo, o de otras personas, 0

es desconocido, cuando no se tiene idea de quién depende el resultado.
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Para que el nifio obtenga una verdadera formacion integral requiere en primera
instancia del acompafiamiento que tenga la familia en este proceso. Conforme al
informe dado por Especialistas del CELEP (Centro de Referencia Latinoamericano
para la Educacion Preescolar), afirma que “Los procedimientos para hacer mas efectiva
una relacién positiva, coherente, activa, reflexiva entre la familia y la institucion
educativa deben basarse en la coordinacion, colaboracion y participacion entre estos
dos agentes”, lo que permitira a ambas partes alcanzar los objetivos propuestos: a los
padres, “a que la institucion los ayude y prepare mejor a cumplir su funcién educativa;
y a su vez, a la escuela identificar factores externos que afectan el proceso educativo
del estudiante, para proponer y establecer medidas encaminadas al mejoramiento de la

situacion detectada.

Sin embargo, estudios realizados por Marchesi, Lucena y Ferrer (2006), acerca de la
opinion de los alumnos sobre la calidad de la educacion, al abordar como perciben
éstos el apoyo de su familia en su proceso educativo, los resultados obtenidos,
mostraron de forma homogénea que hombres y mujeres, estudiantes de
establecimientos educativos publicos y privados, a pesar de percibir que sus familias
muestran preocupacion por sus estudios, también creen que esta preocupacion
disminuye a medida que avanzan en sus estudios. Las causas de este hecho se deben
principalmente a que no todos los estudiantes requieren de ayuda y por otra a que no
todos los padres de familia estan capacitados para hacerlo. Pues bien es conocido,
sobre todo en la ruralidad, que la mayor parte de los padres de familia tienen solo la

primaria o primaria incompleta, y por ende, cuando sus hijos cursan estudios
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secundarios o de la media, sus padres no saben como abordar los temas de

aprendizaje que se tratan en esta etapa educativa.

Lo anterior es reforzado por el nivel socioeconémico de las familias, factor
determinante en la escolaridad de los padres, que influye en los puntajes que obtienen
los estudiantes. Balli, Wedman y Demo (1997) reportaron que el acompafiamiento que
hagan los padres de familia a sus hijos, en la supervision y realizacién de las tareas

escolares, influye en el desemperio de ellos.

Machen, Wilson y Notar (1995) demostraron que la participacion de los padres de
familia ayuda a mejorar la calidad educativa de las instituciones educativas. Los padres
realmente interesados en la educacién de sus hijos, estan llamados a brindar los
recursos econémicos, disponibilidad de tiempo para supervisar sus estudios, capacidad
para promover la participacién de éstos en actos culturales, y capacidad para brindarles

afecto y estabilidad.

Por otra parte, Avanzini (1969) afirma que el acompafamiento de los padres
presentan contrastes; pues hay padres que se muestran despreocupados en realizar
esta labor, y hay otros que a pesar de percatarse que deben apoyar a sus hijos, no

tienen tiempo y cultura para tal fin.
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- Influencia social y escolar en la percepciéon de los estudiantes.

Teniendo en cuenta que la educacion es una actividad netamente social, ésta es
llevada a cabo no solo en el contexto escolar, sino también en la interaccion que
realizamos con los otros en los diversos ambitos de la vida social en que nos

desarrollamos; como comunidad, familia, reuniones sociales, etc.

En la escuela no solo recibimos y procesamos informacién a partir de las practicas
educativas; los pares, los administrativos, directivos, padres de familia, amistades, etc.,
son fuentes importantes de informacion y que de acuerdo a Mena y Valdés (2008),
forman lo que comunmente se conoce como “Clima Escolar”, fuente de la educacién la
cual ha “impactado la promocion del desempefio social y econdmico de la poblacion
escolar” (Pascual, 1995), al ser la encargada de insertarlos en el orden de la

competencia internacional.

El afan de gobiernos, como el colombiano por alcanzar este propésito, ha llevado a
que la educacién sea evaluada de acuerdo a los resultados del proceso educativo y
deje de lado factores que inciden en éste, como “la convivencia escolar’, pues no hay
que olvidar que la relacibn maestro-alumno mediada por el conocimiento es una
relacion humana intersubjetiva (Onetto, 2003), donde las percepciones que tenga el
individuo del ambiente en el que interactua, realiza actividades y el marco en el que se
lleva es conocido como Clima social escolar (Aaron Milicic, 1999), factor influyente no

solo en el rendimiento escolar sino también en otras dimensiones de la vida escolar;
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que afectan de una u otra manera la forma la percepcion de los estudiantes frente al

desarrollo de actividades como la presentacion de las Pruebas Saber.

Trabajos que toman como linea de investigacion las escuelas eficaces corroboran lo
anterior. Se ha comprobado que en escuelas en las cuales se respira un clima escolar
social positivo, permite alcanzar los logros propuestos, un trabajo educativo positivo y
una buena organizacion escolar (Arancibia, 2004), ésta Ultima viene a configurar el
clima social escolar que en palabras de Rodriguez (2004) esta orientado a las
“...percepciones compartidas por los miembros de una organizacion respecto al trabajo,
al ambiente fisico en que éste se da, las relaciones interpersonales, que tienen lugar en
torno a él y las diversas regulaciones formales que afectan dicho trabajo” (pag.147),
todas éstas sustentadas en la experiencia que los individuos desarrollan en la
interaccion, que llevan a cabo entre toda la comunidad educativa y el entorno, asi como
de la percepcion que tienen los estudiantes como actores y destinatarios en relacion al

aula y la escuela.

No obstante, este clima escolar no se da de manera homogénea en toda la
instituciébn educativa, ya que se presentan variadas actividades en diversos
microrespacios escolares, tales como aula escolar, recreo, almuerzo, sala de
tecnologia, cancha deportiva, etc., dando como resultado el desarrollo de microclimas
escolares positivos, que buscan ser escudos protectores frente a aquellos que no lo
son. Los primeros de acuerdo a Howard y colaboradores (1987), cit. En Aaron y Milicic

1999) se caracterizan por existir en este clima, respeto, confianza, moral alta,
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confianza, ambiente fisico apropiado, entre otros; al contrario de clima escolar negativo
que se caracteriza por generar desgano, irritacion, estrés, depresion, falta de interés,
sensacién de agotamiento, entre otros; los cuales vuelven invisibles los aspectos

positivos.

Teniendo presente que en la organizacidbn escolar existen dos principales
microclimas importantes y determinantes en el proceso de ensefianza y aprendizaje,
resulta conveniente dar un recorrido sobre los aspectos y caracteristicas que los
distinguen, necesarios para determinar como éstos afectan la percepcion de los
estudiantes en la practica de las pruebas saber. Estos microclimas son el clima de

aulay el clima laboral.

El clima de aula es quizds el mas preponderante, debido a que es en este ambiente
donde se llevan a cabo la actividad educativa como tal, en ésta se pone de relieve el
desarrollo e intercambio de saberes, competencias y desempefios, en otras palabras,
las capacidades de los estudiantes para saber hacer, saber ser y saber aprender, para

resolver problemas, las cuales son evaluadas en las pruebas saber.

El clima de aula positivo favorece el desarrollo personal del estudiante, se respira un
ambiente solidario y de apoyo por parte de los compafieros y docente, se sienten
respetados en sus diferencias y fallas y tienen sentido de pertenencia hacia su entorno

escolar y sienten que lo que aprenden es util y significativo.
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Sin embargo, investigaciones realizadas por Ascorra, Arias y Graff , 2003, han
hallado que factores que influyen sobre las percepciones de los estudiantes, al interior
del aula como los aspectos estructurales de la clase (la metodologia educativa y la
relevancia de lo que se aprende); las relacionadas al interior del grupo de aula
(percepcion y expectativas del profesor en referencia a sus estudiantes; la percepcion
del profesor sobre si mismo, de los estudiantes en relacion con el profesor, de los
estudiantes sobre si mismos, de la relacién profesor-alumno); inciden de una u otra
manera en su rendimiento académico, que se refleja en los resultados de las pruebas
externas que miden la eficacia escolar. Quizas el méas relevante de estos aspectos se
encuentra centrado en las expectativas que tiene el docente hacia sus alumnos, el cual
segun Guillen, (2012), puede condicionar el comportamiento del profesor sobre éste
ultimo y afectar su evolucion académica. Este fenomeno conocido como “Efecto
Pigmalion” (Rosenthal, 1994), fue aplicado en el aula escolar, el cual arroj6 como
resultados que las expectativas positivas 0 negativas que tenga el docente hacia el
estudiante afectan no solo su comportamiento sino también su nivel intelectual. El
papel protagénico del educador del aprendizaje escolar, se hace evidente a través de la
metodologia, estrategias, etc., empleadas por él, en el alcance o no del éxito escolar del
estudiante. En este proceso es como el estudiante logra formarse una percepcion

positiva 0 no de las capacidades que tiene para enfrentar un problema.

En cuanto al clima de trabajo corresponde al medio humano y fisico en que se
desarrolla el trabajo cotidiano los profesores y demas trabajadores de la institucion

educativa, de acuerdo a Milicic (1999) algunas caracteristicas de este contexto son: la
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autonomia personal de los profesores, acompafiadas de un adecuado apoyo de los
pares; reconocimiento de los logros lo que permite percibir la autoeficacia; existencia de
espacios que permite la reflexion sobre sus practicas pedagogicas; permite el desarrollo
de la creatividad, focalizacion de fortalezas y recursos propios; se promueve el auto
cuidado; existencia de relaciones cooperativas; relaciones basadas en el respeto
mutuo; relaciones democraticas y colaborativas; resolucién de conflictos de forma

pacifica; carga laboral equilibrada.

En este sentido, el impacto del clima social escolar positivo estd estrechamente
relacionado con el rendimiento escolar ; pues una buena relacion entre profesor-
alumno, permite que el estudiante alcance el éxito escolar (Piwonka, 2004); evidenciado
en la manera como adquiere y desarrolla sus habilidades cognitivas, un aprendizaje

efectivo, y el desarrollo de actitudes positivas hacia el estudio.

Este compromiso hacia la escuela hace que profesores y estudiantes desarrollen un

medio de trabajo entusiasta, agradable y desafiante, propios de las escuelas eficaces.

Sin embargo, y de acuerdo a Cornejo y Redondo (2001), afirman que dentro de las
estrategias que contribuyen al mejoramiento del clima sociales escolar estan las que
tienen que ver con el mejoramiento del clima en relacion con los estudiantes tales como
desarrollar una afectividad y relaciones interpersonales de mayor cercania e intimidad
entre docentes y alumnos; incorporar la cultura juvenil a la dinamica escolar; tener

sentido de pertenencia con la institucion; llevar a cabo una participacion y convivencia
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democrética, que los estudiantes perciban un curriculo escolar pertinente y la mejora en
el autoconcepto académico de los estudiantes y de los profesores hacia los alumnos;
las cuales se complementan y de interrelacionan para que haya un verdadero clima
social escolar, imprescindible para brindar una educacion pertinente y ajustada a los
intereses y necesidades del estudiante y de la sociedad en que se realiza la actividad

escolar.

Respecto al mejoramiento del clima en relaciébn con los docentes, Kathleen Vail
(2005) propone ocho estrategias para mejorar el clima laboral dentro de las escuelas.
Entre éstas se destacan: apoyar a los profesores nuevos; empoderar a los profesores y
miembros de equipo; reconocer y acompafar a los profesores y miembros del equipo
directivo; reconocer y acompafar a los profesores y miembros del equipo directivo;
preocuparse por el bienestar personal de los docentes; tratar a los profesores como
profesionales; desarrollar la inteligencia emocional de los directivos; tratar los
problemas de disciplina de los estudiantes y mantener una infraestructura adecuada,
limpia y ordenada, optimiza espacios, tiempos, fuerzas y repara relaciones,
motivaciones, expectativas y logros en quienes participan en su ejecucién, en nuestro

caso; cuerpo docente y directivo.

Para terminar, se puede decir de acuerdo al documento Valoras UC (2008) que una
verdadera definicion de clima social escolar es en si “la satisfaccion de los actores de la
comunidad educativa que sucede como resultado de la gestion que se realiza de la

convivencia en pro del aprendizaje y el buen trato de todos”, éste unido a la obtencion
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de unos resultados académicos, puede ser considerado indicador necesario pero no
suficiente, para demostrar que una escuela es un buen contexto para proveer el tipo de

educacion que requieren los paises para su desarrollo en pleno siglo XXI.

3.3.6 La Evaluacioén

Segun el MEN (1997), desde el punto de vista educativo, la evaluacion es “una
accion permanente por medio de la cual se busca apreciar, estimar y emitir juicios sobre
los procesos de desarrollo del alumno sobre los procesos pedagogicos o
administrativos, asi como sobre sus resultados con el fin de elevar y mantener la
calidad de los mismos (p.17)”. Estas actividades traen implicito la comparacion, es

decir, comparar lo realizado con el resultado esperado.

Esta nueva concepcién de evaluacion que toma en cuenta los procesos de
Desarrollo Humano engloba lo cognitivo, lo afectivo, lo valorativo, lo biolégico y lo
comunicativo, razén por la cual hace que la evaluacion presente las siguientes

caracteristicas: (Ibidem. Pp.25):

v' Continua. Debe realizarse de manera permanente que sustentado en un

seguimiento se pueda apreciar la evaluacion y las dificultades presentadas en

el proceso formativo de cada educando.

Integral. Toma en cuenta los aspectos de desarrollo del alumno.

Sistematica. Se organiza en principios pedagoégicos y que guarde relacién

con los fines y objetivos de la educacion, los contenidos, lo métodos, etc.

v' Flexible. Toma en cuenta los ritmos de Desarrollo Humano en diferentes
aspectos. Considera la historia los alumnos, sus intereses, sus capacidades,
sus limitaciones y en general su situacion concreta.

AN
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v Interpretativa. Es decir busca comprender el significado de los procesos y
los resultados de la formacién del alumno.

Por su parte Rotger (citado por Ruiz Ruiz, 2004) le agrega otras caracteristicas a la

evaluacion la cual recomienda debe ser:

v Integrada, de manera que sea una fase mas del disefio y desarrollo curricular.

v Recurrente, en tanto que recurso didactico de perfeccién curricular.

v’ Criterial, en tanto que referente a uno obijetivos iluminadores del proceso.

v' Decisoria, es decir, propiciadora de juicios de valor sobre el objeto evaluado y
fundamentalmente de la toma de decisiones.

v Cooperativa, en el sentido que en ella participen todos los estamentos
involucrados.

Estos aspectos que caracterizan a la evaluacién resalta la importancia de la reflexion
valorativa y sistematica de ésta, “acerca del desarrollo y las acciones emprendidas de la
actividad educativa (ibidem, p.476). Es por ello, que evaluar el proceso educativo del
estudiante implica que el Profesor tenga criterios claros, concisos, precisos y acertados
en el uso y aplicacion de la evaluacion, cuyo papel es el de medir y cualificar las
capacidades del estudiante; las cuales resultan ser un referente para determinar la

calidad de la educacion de las escuelas.

El MEN, (2002) afirma que “una educacion es de calidad siempre y cuando los
estudiantes alcancen los objetivos propuestos o al menos lo que se espera de ellos”.
Estas razones hacen que cada practica evaluativa se encuentre orientada a recolectar

informacion pertinente y real para la toma de decisiones.
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No obstante, la evaluacion al ser una practica que siempre ha estado presente en
todo proceso educativo, resulta ser un pretexto, segun Rosales (1993 ), “para que el
docente reflexione sobre los procesos de aprendizaje de los alumnos, sobre la propia
actuacion de si mismo como docente, sobre las circunstancias institucionales y sociales
que influyen en ellos”. En este sentido, la evaluacion ha sido una practica cultural, la
cual en su devenir histérico ha sido transformada, recreada y adaptada a las
circunstancias y situaciones del momento, lo que da por sentado que la practica
evaluativa es una actividad de transmision cultural. Este tramado de acciones hace
que la presente investigacibn tome en cuenta los estudios realizados por Bernstein,
pues como él lo afirma “los cddigos (sociolinguisticos o educativos) son dispositivos
complejos y especializados de reproduccion cultural constituidos por una gramatica
ubicadora, que al ser graméaticas semibdticas especificas son las que regulan la
adquisicién, reproduccion y legitimacion de reglas fundamentales de exclusion,
inclusién y apropiacion, por medio de las cuales los sujetos son selectivamente

creados, puestos y opuestos entre si” 4(1981: 30-31).

La educacion al ser la reproductora de una cultura dominante, de acuerdo a Gomez
Mendoza (s.f.), “desarrolla un modelo de gestion de diversas modalidades de
pedagogia diferenciada (planes, proyectos, contrato didactico, etc), lo que la
convierten en el verdadero motor de los aprendizajes escolares”, dentro de la cual
sobresale la practica evaluativa, bien sea interna o externa, donde participan sin

discriminacion alguna estudiantes de diversas clases sociales.
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Al abordar el tema de la practica evaluativa, y mas especificamente, las pruebas
SABER éstas son aplicadas, igualitariamente en los establecimientos educativos
oficiales y privados, a los estudiantes que cursan los grados tercero, quinto y noveno™,
donde la reproduccion de cédigos sociolinglisticos se producen y reproducen

inclusivamente, tal como lo sefiala Bernstein.

No obstante, al tratar el tema de la practica de las pruebas saber, éstas presentan
situaciones problematizadoras en la manera como son percibidas por los educandos,
las cuales presentan serias diferencias por los diversos factores que inciden de una u
otra forma en cémo son comprendidas, abordadas y observadas por los estudiantes. Al
ser la evaluacion un factor determinante y diferenciador de la pedagogia, Legrand
(1986) citado por Gomez Mendoza (lbidem), la sitia como un aspecto elaborado de la

pedagogia de dominio que permite la realizacion de un “cédigo integrado”.

Tal diferenciacion propuesta por Legrand, que en el campo pedagdgico supone pasar
de una estudiante estandar a un alumno diverso, que debe construir su saber a partir de
sus propias caracteristicas; y donde la educacion debe responder a la demanda de una
sociedad que cada dia aumenta mas y por ende, mas compleja y diversa, donde la
educacion al “ser un subsistema regulador es quien debe asegurar la regulacion de las
demandas”, (Ibidem), mediante el desarrollo de un sub sistema abierto educativo, que

le permiten llevar a cabo el desempeiio de su funcién.

3 S6lo en el pasado afio 2012, el grado tercero fue vinculado a presentar las pruebas saber en las area
de lengua castellana, matematicas y competencias ciudadanas.
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En este sentido, las pruebas saber aplicadas a los estudiantes del tercero, quinto y
noveno de educacién basica, vienen a ser la encargadas de medir la calidad de dicha
oferta educativa; en la que se hace evidente todo el acervo académico y cultural que la

escuela implementa en el proceso educativo.

- Tipo De Evaluaciones

La evaluacion pedagogica es la encargada de regular el proceso educativo mediante
los avances y resultados arrojados y sustentados en “evidencias que garantizan una
educacion pertinente, significativa para el estudiante y relevante para la sociedad”

(MEN, 2010).

Sin embargo dicho actuar del educando se mide a través de pruebas internas
(evaluacién del aula) y pruebas externas (evaluaciones censales). Este tipo de
evaluaciones, es complementado con una de caracter institucional, cuyo objetivo central

es evaluar sus procesos y recursos y analizar sus resultados.

La evaluacion en el aula tiene como objetivo principal “regular el trabajo en el aula,
promover el aprendizaje efectivo, analizar la pertinencia de la ensefianza, comprender
las metas del aprendizaje y la motivacién del estudiante” (ibidem), la cual es regulada

por el Decreto 1290/2009.
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Las evaluaciones censales se refieren a aquellos instrumentos externos utilizados
por el MEN para medir la calidad de la educacion de los establecimientos educativos, y
son indicadores fundamentales en la elaboracién de los Planes de Mejoramiento. Estas
pruebas se encuentra divididas en dos clases: las pruebas saber aplicadas para el
grado 3°, 5°y 9° de E.B.S., y su finalidad es reconocer el estado de los conocimientos
adquiridos por los estudiantes tomando como base los lineamientos curriculares y los
estandares basicos de las competencias. Las pruebas de Estado, se aplican a los
estudiantes que culminan el bachillerato y como sefala el articulo de Conexion U
(2013) “sirve como criterio para ingresar a la educacidon superior, informa a los
estudiantes sobre el nivel de sus competencias, y aporta elementos en la orientaciéon
profesional, y en las instituciones apoya los procesos de mejoramiento de la calidad de

la educacion”

En la evaluacion Institucional llamada también Autoevaluacion Institucional, es
realizada por todo establecimiento educativo el cual a través del andlisis de todos los

aspectos que lo conforman busca mejorar la calidad de la educacién que brinda.

Este tipo de pruebas a pesar de ser las mas significativas, no son las Unicas que se
aplican en la escuela, pues existen variadas y diversas pruebas las cuales se clasifican

segun Ruiz (afo, citado por la Fundacion Instituto Ciencias del Hombre, afio) en:



Tabla 2. Tipos de Evaluacion
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Ambitos

Finalidad

Agentes

Por su finalidad o funcién

v

Formativa. Su fin es realizar la
evaluacion a lo largo de todo el
proceso, forma paralela y simultanea
a la actividad que se lleva a cabo y
se esté valorando.

Sumativa. Su fin es determinar el
valor de ese producto final (bien sea
un objeto o grado de aprendizaje)

Por su extension

Global. Considera el modo de
evaluacion de un modo holistico,
como totalidad interactuante, donde
cualquier modificacion de uno de sus
componentes o dimensiones afecta
directamente al otro.

Parcial. Estudia determinados
componentes o dimensiones de un
centro, un programa educativo, de
rendimiento de los alumnos, etc.

Por los Agentes Evaluadores

Interna. Es aquella llevada a cabo
en el interior de las instituciones
educativas, y es promovida Yy
aplicada por los propios integrantes
del centro, de un programa
educativo, etc.

Autoevaluacion. los evaluadores
evallan su propio trabajo (un
alumno su rendimiento, un centro o
programa su propio
funcionamiento, etc). Los roles de
evaluador y evaluado coinciden en
las mismas personas
Coevaluacion. es aquella en la
gue unos sujetos 0 grupos se
evallan mutuamente (alumnos y
profesores mutuamente, unos y
otros equipos docentes, el equipo
directivo al Consejo Escolar y
viceversa). Evaluadores y
evaluados intercambian su papel
alternativamente.
Heteroevaluacién. evaltan una
actividad, objeto o producto,
evaluadores distintos a las
personas evaluadas (el Consejo
Escolar al Claustro de profesores,
un profesor a sus alumnos, etc.)

Externa. Se da cuando agentes no
integrantes de un centro escolar o de
un programa evallan su
funcionamiento. Suele ser el caso de
la "evaluacion de expertos”

Por su momento de aplicacion

Inicial: Se realiza al comienzo del
curso académico, de la implantacion
de un programa educativo, del
funcionamiento de wuna institucion
escolar, etc. Consiste en la recogida
de datos en la situacién de partida.
Es imprescindible para iniciar
cualquier cambio educativo, para
decidir los objetivos que se pueden y
deben conseguir y también para
valorar si al final de un proceso, los
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resultados son satisfactorios o
insatisfactorios

v Procesual. Consiste en la
valoracion continua del aprendizaje
del alumno y de la ensefianza del
profesor, mediante la obtencién
sistematica de datos, analisis de los
mismos y toma de decisiones
oportuna mientras tiene lugar el
propio proceso.

v' Final. Supone un momento de
reflexion en torno a lo alcanzado
después de un plazo establecido
para llevar a cabo determinadas
actividades y aprendizajes.

Fuente: http://www.oposicionesprofesores.com/biblio/docueduc/LA%20EVALUACI%D3N%20EDUCATIVA.pdf

La evaluacion a pesar de presentar variados matices y formas en su practica debe
permitir a la comunidad educativa percibir las capacidades y dificultades de cada uno
de sus integrantes (estudiantes, profesores y padres de familia), en los diversos
campos que la sociedad y la escuela le propone para su progreso social e intelectual.
Sin embargo, sumado a lo anterior, también deben brindar las oportunidades
necesarias para que éstos desarrollen aquellos talentos en los cuales perciben son mas
fuertes y “superar las dificultades que puedan hallar en campos que son fundamentales
para desenvolverse en una sociedad cada vez mas exigente en los niveles basicos de

conocimientos basicos” (Cajiao, 2008).

Complementaria con la evaluacién pedagdgica van las pruebas censales o externas
Saber, las cuales resultan ser un excelente medio que le permite al estudiante
reconocer sus fortalezas y limitaciones, y por otra parte al docente para entablar

acciones de mejoramiento continuo de su cotidianidad escolar.


http://www.oposicionesprofesores.com/biblio/docueduc/LA%20EVALUACI%D3N%20EDUCATIVA.pdf
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3.3.7 Las Pruebas Saber

- Antecedentes

Estas evaluaciones censales, son aplicadas a todos los establecimientos educativos
tanto rurales como urbanos, publicos y privados y comenzaron de lleno a aplicarse
desde el afio 2002, con el fin de que las entidades territoriales obtuvieran un
diagnéstico que les permitiera determinar el nivel de desempefio de los estudiantes y en
qué grado saben y saben hacer los estudiantes de educacion basica en las areas de
formacion basica, “importantes para que el menor desarrolle sus potencialidades para
seguir aprendiendo y desempefiarse socialmente de manera eficaz y eficientemente

(Fernandez Gémez, 2013)".

En las pruebas Saber esta eficacia escolar se halla supeditada a determinar qué tan
competentes son los estudiantes, y por ende, segun Maturana, (2012), a medir que “tan

preparados estan para competir en el mercado ocupacional*””

razon por la cual en
Colombia, se han adelantado gran cantidad de estudios orientados a identificar los
factores que inciden en el rendimiento académico. Entre estos se destacan los
realizados por Gaviria y Barrientos (2001) citado por Chica Gomez S.M. et Al, quienes

“analizaron los resultados de las pruebas de estado, encontrando que las

caracteristicas asociadas al plantel educativo inciden de manera significativa en el

Y En entrevista realizada a Humberto Maturana en la Revista Descontexto, éste hace explicito su
descontento con la Educaciéon actual, la cual solo prepara al individuo para alcanzar propdsitos
individuales y no sociales como deberia ser, en otras palabras, a negar al otro bajo el lema de la sana
competencia y el Mercado Libre, dejando de lado la cooperacion en la convivencia que conforma lo
social. 22/09/2012. Revista Descontexto.
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rendimiento y lo hacen en mayor medida que las variables socioecondmicas”, pero sin

dejar de lado el papel fundamental que juega la familia para tal fin.

Sumado a lo anterior, los resultados arrojados por las encuestas aplicadas a los
estudiantes que presentaron las pruebas saber en el aino 2009, cuyo fin era “conocer
los usos y las percepciones que los diferentes segmentos de usuarios tienen de sus
productos y servicios” (2011), dieron como resultado que los estudiantes del sector
oficial perciben las preguntas de las pruebas como interesantes, ambos sectores
consideran la prueba de espafiol mas facil de responder que la de Matematicas, donde
esta Ultima afirman no logran comprender sus preguntas, lo que deja entrever una
mortalidad en los resultados arrojados en esta area. De igual modo, Barrientos (pp.5),
resaltan que existe una brecha pronunciada entre los resultados para instituciones
oficiales y privadas, siendo estas Ultimas las que generalmente, alcanzan mayores

logros en las pruebas.

- Estructura de las Pruebas Saber

Esta evaluacion como lo sefala Colombia Aprende (s.f.), “es importante reconocer
qué habilidades tienen los estudiantes para desenvolverse en el mundo real”, por tanto,
ésas se aplican al terminar cada ciclo de estudio tercero, quinto y noveno, con este
altimo el alumno culmina la educacion basica secundaria para ingresar al décimo en el
gue da inicio a la media. Una vez el estudiante termina la media al realizar el grado

undécimo presenta las pruebas de estado ICFES para acceder a la educacion superior.
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Todo esto claro esta, independiente de la procedencia, condicién social, econdémica y

cultural que tenga el individuo.

De acuerdo a lo formulado por el ICFES (2012) las pruebas Saber es una evaluacién
diagnostica de la calidad de la educacién. Los resultados arrojados por estas pruebas
son importantes para las Instituciones Educativas, porque les permite identificar las
fortalezas y debilidades de la formacion que implementa, y que serviran de insumo en la

formulacion de acciones de mejoramiento.

De igual modo, su caracter periédico™® de acuerdo al MEN (2012) “permite valorar
cuales han sido los avances en un determinado lapso y determinar el impacto que han

tenido tales programas y acciones especificas de mejoramiento”.

Sin embargo, y debido a que lo anterior no ha tenido un orden y seguimiento de
dicha actividad por parte del MEN, para el presente afio 2014, las pruebas Saber
cambiaran a partir de Agosto. Este cambio abarca 5 aspectos a saber: “Monitoreo a
las instituciones educativas con el fin de reconocer la evolucion de la calidad para
evaluar la eficacia y eficiencia de las politicas publicas y poder comparar sus resultados
con pruebas internacionales”, (EI Colombiano, 03/2014), seguido de cambio de ejes

tematicos (inclusion de competencias sociales y ciudadanas); aumento del namero de

'* Estas pruebas se aplicaban a todos los establecimientos educativos cada tres afios, pero a partir del
pasado afio 2012, estas seguiran siendo realizadas cada afio. Aunque esta pruebas no son requisito
para que el estudiante pase o pierda el afio, es fundamental que los padres de familia sean aliados para
que los nifios asistan a presentar la prueba
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preguntas, inclusion de las competencias ciudadanas; el modo de evaluacién (puntaje
individual de cada &rea). Estos cambios seran aplicados especificamente a las pruebas

ICFES con el fin que éstas “queden alineadas con las pruebas Saber” (Ibidem).

La inclusion de las pruebas sobre competencias ciudadanas en la realizacion de las
pruebas Saber, tiene como objetivo segun el ICFES (2013) “conocer la percepcion de
los estudiantes frente a determinadas caracteristicas de los ambientes donde
frecuentemente interactuan”, en las que ponen en juego una serie de habilidades que

les permiten desarrollar una sana convivencia con su comunidad.

Esta evaluacion indaga por la puesta en practica de las competencias “emocionales
e integradoras y ambientes democraticos” (lbidem), en la prueba de competencias
ciudadanas. EIl nivel de desempeiio logrado en esta prueba permite determinar el
grado de percepcion que tienen los estudiantes frente al desarrollo de este tipo de

competencias en su cotidianidad.

Respecto a la prueba de lenguaje, entra en juego una “cooperacion interpretativa
entre los saberes del lector y los del texto” (Icfes, 2003), donde el alumno, como punto
de partida activa sus conocimientos formulando hipétesis de acuerdo a la manera cémo
percibe los contenidos textuales a partir de sus saberes previos, hasta darle significado

a través de “la coherencia y cohesion del discurso” (Ibidem, pp.6).
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En cuanto al &rea de matematicas, ésta ha presentado dificultades en su aprendizaje

y ensefianza, al ser percibida generalmente por los educandos como una materia
“‘inalcanzable e incomprensible” (ibidem, pp.11), lo que ha traido como consecuencia la

mecanizacion y memorizacion de ella y no la comprension de sus contenidos.

En tal sentido, y teniendo en cuenta que las pruebas Saber en el area de
matematicas busca determinar el nivel de logro que tienen los alumnos en el desarrollo
de sus competencias para “formular y resolver problemas” (Ibidem pp.21) en temas de

la aritmética, geometria y medicién y probabilidad y estadistica’®

Ante este panorama, las pruebas Saber generalmente, son percibidas por los
estudiantes como una carrera de obstaculos a superar, donde los resultados que se
obtienen de acuerdo a Iregui, Melo & Ramos (2006) vienen a medir “la eficiencia del
establecimiento educativo”, al que pertenecen. De igual forma, tal como lo senala
Rosales (1990) “en consecuencia, la obtencion de calificaciones altas es de
extraordinaria importancia para el alumno, en razén de que le significara alcanzar el
reconocimiento y una conceptualizacién elevada por parte del profesor, de sus
compafieros, y, de manera mas amplia, de sus padres y de la misma sociedad. Por el
contrario, un nivel bajo de calificacion implica un descenso en la consideracion de los

demas”(p.23)

'® Estos temas son especificos para los grados tercero y quinto, pues ya para noveno que es con el cual
se cierra el ciclo de educacion basica se agrega el tema de algebra en este tipo de prueba.
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O bien la relacion podra orientarse a los resultados o logros materiales para lo cual
las estrategias de estudio y aprendizaje desarrolladas se orientaran a la aprobacion de
examenes 0 a la obtencién de determinadas calificaciones para avanzar en la carrera,
perdiendo de vista o relegando a segundo plano el valor intrinseco del conocimiento; en

pro de lograr una buena acreditacion basada en la eficacia escolar.

Esta dltima linea de investigacion sobre eficacia escolar se encuentra enmarcada
“por los estudios empiricos que tienen por objeto la estimacion de la magnitud de los
efectos escolares y el analisis de sus propiedades cientificas, y/o el estudio de los
factores escolares, de aula y de contexto que caracterizan una escuela eficaz, sea cual
sea el enfoque metodoldgico utilizado” (Murillo, 2005), lo que hace ver la importancia de
la aplicacién de actividades como la evaluacién para medir la eficacia del servicio que

brinda.

3.4 Marco Contextual

3.4.1 Aspecto Geografico

Ubicacion Geogréfica: El Pital geograficamente se halla ubicado en dos ramales de
la cordillera central llamados serrania de las Minas y cordillera de cimarrones, cuenta
con una superficie de 178 kildbmetros, la zona urbana esta a 918 metros de altura sobre

el nivel del mar y disfruta de una temperatura de 24 grados centigrados.
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La Zona de Influencia del Centro Educativo Flor Amarillo.

El centro educativo Flor Amarillo, hasta el pasado afio 2014 estaba conformado por
ocho sedes: Flor Amarillo, Chimbayaco, Mirador, Chorrillos, San Joaquin, Mesitas,
Tinco y Arrayan; no obstante, durante este periodo Mesitas fue apartada de este Centro
Educativo por cuestiones de espacio geografico, y pasé a formar parte de la zona rural
del municipio vecino de Tarqui. Actualmente, este Centro Educativo estd constituido
por las siete sedes restantes ubicadas muy cerca de la cabecera municipal, limitando
por el occidente con la institucion educativa San Antonio, por el sur con la institucion
educativa Rica Brisa y La institucion educativa Esteban Rojas Tovar del municipio de
Tarqui, por el oriente con los municipios de Garzon y el Agrado y por el norte con la

Institucion educativa el Socorro del municipio del Pital.

Figura 2 Ubicacion Geografica del Centro Educativo Flor Amarillo
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Fuente: Proyecto Educativo Institucional — PEI Flor Amarillo

Los limites de la sede principal son:

Oriente: Casco urbano

Occidente: Vereda San Antonio
Norte: Vereda la Mesa
Sur: Vereda San Joaquin

La distancia que hay de cada sede a la sede principal es:

A. Chimbayaco: ubicada al norte a 4 Km. del casco urbano y a 7 Km. de la sede
principal.

B. Mirador: Ubicada al norte a 2km del pueblo y a 5km de la sede principal.

C. Chorrillos: ubicada al Noroccidente a 4 Km. del casco urbano y a 7km de la sede
principal.

D. San Joaquin: se encuentra al sur del municipio del Pital a una distancia de 7km
del casco urbano y a 10km de la sede principal.

E. Tinco: queda al sur del Pital a una distancia de 9 Km. del pueblo y a 12km de la
sede principal.

F. Arrayan: queda al sur oriente del Pital a 13km del casco urbano y a 16 /2km de la

sede principal



Tomando como referente el
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Proyecto Educativo Institucional PEI del Centro

Educativo Flor Amarillo, se encontré el siguiente analisis DOFA de los diferentes

aspectos que lo conforma: Geografico, Sociodemogréfico, Educativo y Econdmico, los

cuales permiten tener una idea del Estado actual que presenta este Centro Educativo.

Tabla 3 DOFA Aspecto Geografico
ASPECTO GEOGRAFICO

OPORTUNIDADES
Brindar capacitacion a la
comunidad sobre
produccion de cultivos
propios a este tipo de
climay suelo.

DEBILIDADES
Todas las sedes se
encuentran ubicadas en
la zona mas candente
del municipio.

FORTALEZAS
La cercania al casco
urbano de todas las
sedes.

La topografia facilita el
transporte.

Fuente Marco General PEI C.E. Flor Amarillo pp. 35

3.4.2 Aspecto Sociodemografico

AMENAZAS
Debido al clima en
épocas de  verano
disminuye notablemente
el agua

Crecientes de Las
guebradas en épocas
de invierno que impiden
el paso.

En la zona de influencia encontramos comunidades como la de Arrayan, Tinco,

Chorrillos y Chimbayaco donde las familias en su gran mayoria pertenecen a

mayordomos que se mueven con frecuencia ya que los propietarios de las fincas no

permanecen en el lugar, situacién que no permite contar con un dato fijo de habitantes y

en los ultimos afos se ha agudizado esta probleméatica siendo notable la disminucion de

la poblacion escolar.



En las sedes el
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Mirador, San Joaquin y Flor Amarillo ha disminuido la tasa de

natalidad como consecuencias de los procesos de planificacion familia, teniendo en

cuenta también que las parejas jovenes tienen un minimo namero de hijos.

Los habitantes de la comunidad se caracterizan por ser sociables, por su sencillez y

laboriosidad.

Tabla No. 4 DOFA Aspecto Sociodemografico

DEBILIDADES
La poblacién no es estable
en la mayoria de sedes
debido a que las familias
existentes son
generalmente
mayordomaos y partijeros.

Bajo nivel cultural en gran
parte de la poblacion.

Falta de conocimiento
técnico en la produccion
agropecuaria.

Algunas comunidades no
cuentan con unidad
sanitaria y alcantarillado.

Falta de escenarios
deportivos para el buen
uso del tiempo libre.

Falta de conciencia en el
uso adecuado de Ilos
recursos naturales.

Fuente: Marco General PEI C.E. Flor Amarillo 2014, pp. 36

ASPECTO SOCIODEMOGRAFICO

OPORTUNIDADES

Crear y hacer
funcionable la escuela
de padres.
Coordinacion
interinstitucional para

orientar procesos Yy
modelos de desarrollo
social.

Desarrollar  programas
de salud mental, sana
convivencia y solucion
pacifica de conflictos.

FORTALEZAS
La cercania de las
comunidades a la zona
urbana facilita en
acceso a los servicios
asistenciales.

La mayoria de las
familias estan
conformadas por papa y

mama garantizandose
asi la estabilidad
familiar.

AMENAZAS
Falta cooperacion vy
sentido de pertenencia
hacia el centro
educativo.

Alto nivel de
alcoholismo y como
consecuencia violencia
intrafamiliar.

Practicas frecuentes de
juegos de azar
aumentando la pobreza
mental y econémica.

Aumento de epidemias
y enfermedades.
Detrimento del medio
ambiente.
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3.4.3 Aspecto Educativo

Las sedes que conforman el Centro Educativo son escuela unitaria donde labora un
solo docente con los cinco grados de educacion basica primaria, en algunos desde

preescolar, aplicando la metodologia Escuela Nueva.

La sede principal es la sede Flor Amarillo donde labora la docente Yaneth Nufez
Arguello, la sede dos es Chimbayaco donde trabaja la docente Mercedes Claros
Beltran, en la sede tres labora Clara Rosa Cuellar Barreiro, en la sede cuatro labora el
profesora Lisnory Cuaji Trujillo, en la sede cinco el docente Benjamin Castillo, en la
sede seis Guillermo Andrés Pefia Manchola en la sede siete la docente Jenny

Johana Lo6pez Patifio.

Las instalaciones fisicas son aptas para la atencion a los educandos, personal
humano suficiente, la demanda del servicio ha venido disminuyendo afo tras afio, la

desercién escolar es un fenomeno que afecta notoriamente la vida institucional.

Las sedes Mirador y Chimbayaco no cuentan con escenarios deportivos adecuados
lo cual incide en el buen desarrollo de las actividades recreativas y deportivas y de
alguna manera no garantizan la seguridad y la salubridad de los educandos; el 70 % de
las sedes si ofrecen un excelente servicio en éste aspecto a estudiantes y el resto de

la comunidad.



79

La mayoria de las sedes ofrecen seguridad y bienestar a los estudiantes, las sedes

Chorrillos y arrayan presentan riesgo en la infraestructura pues las paredes de un salon

y de la caseta restaurante se encuentran agrietadas

estudiantes.

representando riesgo a los

Se ofrece el servicio de restaurante escolar a la totalidad de los estudiantes y durante

todo el afio escolar.

Se cuenta con convenio que garantiza la continuidad en el proceso de formacion de

los estudiantes, con la Institucién educativa urbana Promocién Social

DEBILIDADES
Baja matricula en todas las
sedes.

La matricula en su mayoria
se conforma de poblacion
flotante.

Ingreso de nifios con bajos
desempefios y problemas
de aprendizaje
provenientes de la
cabecera municipal.

No se cuenta con un
psicoorientador ni
administrativo.

Fuente: Marco General PEI, C.E. Flor Amarillo, 2014. Pp. 38

Tabla No. 5 DOFA Aspecto Educativo

ASPECTO EDUCATIVO

OPORTUNIDADES
Gestionar ante los entes
correspondientes el
nombramiento de un
docente orientador y un
administrativo.

FORTALEZAS
La planta fisica de las
sedes es apta para la
demanda de
estudiantes.

El personal docente es
calificado para el
desarrollo de esta labor.

Participacion de padres

de familia en los
diferentes procesos
educativos.

AMENAZAS
La poblacion en edad

escolar esta
disminuyendo
notoriamente.
La poblacion

vulnerable del casco
urbano concurre a
las sedes cercanas.

En la sede chorrillos
y Arrayan existe un
riesgo en la planta
fisica.
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3.4.4 Aspecto Econdmico

El Centro Educativo Flor Amarillo lo constituyen las comunidades de (7) sedes
educativas una por cada vereda donde se ubican. El % de ellas dependen de la
agricultura en su aspecto econdémico y en menor escala la ganaderia, especies

menores y los productos de pan coger.

Es de anotar que el clima influye en este sector debido a que se encuentra en zona
de topografia baja, clima célido y en tiempos de verano se escasea el agua para el

riego y el consumo humano.

El producto mas importante en la agricultura es el café en las veredas de Flor
Amarillo y Chorrillos, la cafia y produccion panelera en Tinco y Chimbayaco, en
algunas veredas hay productos de pan coger y monocultivos como el platano, la yuca y

el limén, también se siembra cacao pero en menor proporcion.

Las veredas de Arrayan, Tinco, San Joaquin, Chimbayaco y Flor Amarillo la

ganaderia ocupa grandes extensiones de tierra.

El 70% de los habitantes son propietarios de sus parcelas y el 30% restante son
duefios latifundios, 40%de las tierras son destinadas a la ganaderia y son habitadas por

empleados de poblacion flotante a corto plazo.
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Tabla No. 6 DOFA Aspecto Econémico

DEBILIDADES OPORTUNIDADES FORTALEZAS AMENAZAS

Fuente Marco General PEI C.E. Flor Amarillo, 2014. Pp. 40
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4. MARCO LEGAL

La ley General de Educacion, al ser la encargada de regular el proceso formativo en
Colombia, a través de una politica educativa, ha formulado directrices especificas

encaminadas a formar al ciudadano que el pais necesita.

Segun el articulo 80, se encuentra regulada asi:

Evaluacion de la educacion. De conformidad con el articulo 67 de la Constitucion
Politica, el Ministerio de Educaciéon Nacional, con el fin de velar por la calidad, por
el cumplimiento de los fines de la educacion y por la mejor formacién moral,
intelectual y fisica de los educandos, establecera un Sistema Nacional de
Evaluacion de la Educacién que opere en coordinacion con el Servicio Nacional de
Pruebas del Instituto Colombiano para el Fomento de la Educacion Superior,
ICFES, y con las entidades territoriales y sea base para el establecimiento de
programas de mejoramiento del servicio publico educativo.

El Sistema disefard y aplicara criterios y procedimientos para evaluar la calidad de
la ensefianza que se imparte, el desempefio profesional del docente y de los
docente directivos, los logros de los alumnos, la eficacia de los métodos
pedagdgicos, de los textos y materiales empleados, la organizacién administrativa
y fisica de las instituciones educativas y la eficiencia de la prestacién del servicio.
Las instituciones que presenten resultados deficientes deben recibir apoyo para
mejorar los procesos Yy la prestacion del servicio. Aquéllas cuyas deficiencias se
deriven de factores internos que impliquen negligencias y/o responsabilidad daran
lugar a sanciones por parte de la autoridad administrativa competente.

El Gobierno Nacional reglamentard todo lo relacionado con este articulo.

(MEN:1994; 18).

Este tipo de prueba arrancé a partir del afio 1991 y ha sufrido en su gestiéon y
aplicacién algunas variaciones. Inicialmente fue aplicada a solo 13 departamentos del
pais, pero para el afio 93-99 se aplicé a nivel regional y nacional a muestras

representativas de ciertos grados y en ciertas areas del conocimiento.
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Luego, con la “Ley 715 de 2001 se establecio esta evaluacion como censal y
obligatoria” (Icfes mejor saber; s.f.) obligada a presentarse cada tres afos, por todos los
establecimientos educativos del pais tanto oficiales como privados que laboraran en
ambos calendarios (A y B) en los grados quinto y noveno; ya para el afio 2012 se
incluyo el grado tercero para que presentara esta prueba y se incluyeron las areas de

sociales, ciencias naturales y competencias ciudadanas.

Como este tipo de pruebas evallan las competencias de los estudiantes en las areas
mencionadas arriba, la estructura de sus preguntas toman como punto de partida los
estandares que las contienen, entendidos éstos ‘como “criterios claros y publicos que
permiten conocer lo que deben aprender nuestros nifios, nifias y jévenes, y establecen
el punto de referencia de lo que estan en capacidad de saber y saber hacer, en cada

una de las areas y niveles” (MEN; 2004).

Por otra parte, la evaluacion pedagdgica, reglamentada por el Decreto 1209/2009
guarda una estrecha relacion con las pruebas saber, en cuanto a los tépicos que ésta

trata en el disefio de las preguntas.
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5. DISENO METODOLOGICO

La investigacién es de corte cualitativo porque busca comprender una realidad de los
estudiantes “desde dentro de sus pensamientos” acerca de las Pruebas SABER MAS y
su realizacion (o presentacion), reconocer aquellos significados sociales y educativos
gue no recoge la prueba, para abordarlos como una “realidad dinamica, multiple y
holistica” que permite cumplir con uno de los objetivos implicitos de las pruebas
(referidos a su analisis como elemento de mejora) y permite desentrafiar argumentos de
los estudiantes no explicitos, si tacitos, para interpretarlos a luz de la calidad de la
educacion.

El producto de esta investigacion es una narrativa que gira alrededor del tema y en la
cual se valoran los diversos aspectos, que conforman este fenébmeno. Para hacerlo se
toma como referente el contexto cultural del C.E. Flor Amarillo del Municipio del Pital y
las percepciones traducidas en las opiniones de los estudiantes matriculados en esta
institucién sobre las pruebas saber, las cuales son cotejadas con la revision
documental de teorias, conceptos e investigaciones relacionadas con el tema objeto de
la presente investigacion, como medio para construir una interpretacién comprensible

de éste.
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5.1 TIPO DE INVESTIGACION.

La investigacion permite una mirada desde lo fenomenoldgico, lo hermenéutico y de
analisis de contenido, sin ser excluyentes. Del primero, porque parte de una realidad
compartida por los estudiantes, de una experiencia intersubjetiva de la cual se
extraeran sefiales, indicaciones, sentidos para interpretar la diversidad simbdlica de los
mismos. De lo hermenéutico, porque busca comprender el significado de las actitudes
y del sentido de las palabras de los sujetos. Esto permite examinar, entender y analizar
desde la perspectiva de los estudiantes las percepciones de la Prueba SABER MAS
registrados en los instrumentos seleccionados. Y del Andlisis de Contenido, porque se
extrae de la informacion de las entrevista los aspectos relevantes de la investigacion,
son ellas la fuente que expresa la percepcion de los estudiantes; igualmente, se

emplean como fuentes de informacion la revision documental que trata sobre el tema,
la opinién de los estudiantes y el analisis de las pruebas saber realizadas el pasado

afo 2014, aplicadas a los estudiantes de los grados 3°y 5°.
Como técnica de informacién se utiliza la entrevista individual con preguntas abiertas
semi estructuradas con el fin de reconocer y comprender las subjetividades de los

implicados sobre el tema objeto de estudio.

5.1.1 Poblacién:
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La poblacién del Centro Educativo Flor Amarillo estd constituida por estudiantes de
nivel primario de educacion publica rural. Los criterios de inclusion y exclusion

considerados para la delimitacion poblacional son los siguientes:

e Sexo mixto: Hombres y mujeres.

e Edades comprendidas entre los 08 a 12 afios de edad.
e Que cursen entre 3° y 5° afio de primaria.

e Que en jornada completa.

e Que estén matriculados en alguna de las sedes rurales que conforman el Centro

Educativo Flor Amarillo del Pital, Considerando estos criterios, el tamafio de la

poblacion asciende a 63 estudiantes.

5.1.2 Muestra:

Para la muestra se utiliza el muestreo no probabilistico intencional, aplicado a los
estudiantes del grado tercero y quinto que presentaron las pruebas saber mas en el afio
2014. Para lo anterior, se eligieron Informantes claves de los grados Tercero y Quinto
del C.E. Flor Amarillo, municipio del Pital Huila, especificamente 2 por cada grado de
estudio de 3°y 5° de E.B.P. Representados en 14 estudiantes del Grado quinto y 14

del grado Tercero para un total de 28 estudiantes que conforman la muestra.

5.2 ANALISIS DE LA INFORMACION



87

Tomando en cuenta que la presente investigacion es cualitativa, y por tanto propia de
las ciencias sociales, ya que su objetivo esta centrado a indagar acerca de las
subjetividades del estudiante hacia las pruebas saber y su incidencia en los resultados
que obtienen; el analisis de los datos arrojados en la aplicacién de las entrevistas se
triangula con el fin de hallar “concordancias o discrepancias” (Mora, 2004) entre estas
fuentes de informacion y a partir de ellos, contrastarlos con los resultados obtenidos en

las pasadas pruebas saber 2014

5.3 MATRIZ DE INVESTIGACION

Tabla No.7 Categorizacion de la Investigacion

OBJETIVOS VARIABLES SUBCOMPONENTES PREGUNTAS

ESPECIFICOS ORIENTADORAS
Reconocer la Percepcion Actitudes Qué significa para ti la
percepcion de los evaluaciéon?
estudiantes hacia las Pruebas saber Concepto Qué sensaciones
pruebas saber para despiertan en ti cuando
comprender, en el Componentes de las te evalian?
contexto de los pruebas saber
resultados, su Cbémo te evalian?
capacidad de influencia
a través de los Por qué te evaltan?

conceptos, opiniones,
actitudes 'y razones
sobre las mismas

Realizar un analisis Pruebas saber Objetivos de las pruebas Qué concepto tiene
comparativo entre las saber sobre las pruebas
percepciones de los Resultados saber?
estudiantes hacia las

pruebas saber y los Estructura de las pruebas Con qué fin te hacen
resultados arrojados en saber esta evaluacion?

los afios 2013 y 2014
En cudl area de las
Competencias areas evaluadas te
sientes mas seguro?

Los resultados
obtenidos en las
pruebas saber
concuerdan con lo



88

anterior?

Fuente: Proyecto la Percepcién de los Estudiantes hacia las pruebas Saber



5.3 TRIANGULACION DE LA INFORMACION

Tabla No. 8 Triangulacion Informacion Grado Quinto
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Pregunta Karen Sergio Lucia Diego Jesls Adolfo | Laura Dayana Maicol Lorena Andlisis
La evaluacién es vista por
los  estudiantes  como
herramienta, estrategia o
instrumento orientado a dar
Es un | una valoracién sobre sus
instrumento capacidades de
con el que la | aprendizaje, la cual esta
Es una Es el medio a | profe sabe si| orientada mas que todo al
estrategia que través del cual | los logros | resultado a través de la
Es una manera | Es un medio que utiliza la profe Es una | la profe sabe si | formulados medicién de sus
que usa la | utiliza mi profe para | Es una | para que | Es ver quién es | herramienta he aprendido | en las guias | competencias, las cuales
Qué significa | profesora  para | saber como me | herramienta para | estemos el mejor del|para saber qué | algo de lo que | de estudio los | permite  clasificarlos vy
para ti la|poder darme una|esta yendo en el |valorar mis | juiciosos en|saléon en el|tanto hemos | ella ensefia o | alcanzamos o | ordenarlos en  puestos
evaluacién? calificacion estudio. capacidades. clase. estudio. aprendido. no. no. categoricos.
Las razones por las cuales
consideran los estudiantes
son evaluados son
percibidas como funciones
Porque que deben cumplir los
necesitan docentes, para valorar su
Porque es una saber quién | desempefio
Para que la | Para dar nota en | funcién que Para averiguar | Para obtener | sabe mas vy | cuantitativamente, remitido
Para saber cémo | profesora llene las | los boletines de | debe cumplir la la profe si|notas para el|quien ocupa |generalmente a la actividad
Por qué te | me esta yendo en | planillas de | calificaciones de | profe en su|Para saber | aprendi bien la | boletin de | el primer | memoristica de los temas
evaluan? el estudio. calificaciones. cada periodo trabajo. cuanto aprendi | leccion calificaciones. | lugar. de aprendizaje. .
Predomina ain la practica
Preguntas y | Saca varias | Con  pruebas | Revisandonos | Salidas al | de una evaluacion
Coémo te | Haciendo Salidas al tablero y | Evaluaciones respuestas notas para | escritas y | los cuadernos y | tablero y | tradicional, basada en la
evalla tu | preguntas y | evaluaciones escritas, orales y | luego dividirlas | salidas al | pruebas revisada del | prueba escrita, seguida de
profesor? respuestas escritas participacion escritas y sacar una tablero escritas cuaderno la oral y salidas al tablero
Siento a|lLa practica evaluativa
Cuando no veces rabia y | despierta en los
entiendo el otras  veces | estudiantes diversas
Qué Cuando he |tema, me da Mucha ganas de | sentimientos encontrados,
sensaciones Siento un vacio estudiado 0 | temor porque ansiedad, Me da mucha | presentarla, supeditados generalmente
despierta en ti | en la boca del comprendido el |sé que voy a porque no sé | alegria porque | todo depende | a la seguridad que sienten
cuando te | estbmago y | Me da igual, no le | tema me siento | sacar mala cémo me va a | generalmente |de mi estado | del aprendizaje de los
evalian? mucha ansiedad | temo a nada segura nota. No siento nada | ir me va bien de animo temas vistos en clase
Qué concepto | Que son son pruebas que | son examenes | Son tareas | son actividades | son examenes | son La mayoria de los
tienes sobre | examenes  que | son actividades | le  permite  al [ que hace el | bastante que causan [ ajenos a la | examenes estudiantes coinciden en
las  pruebas | hace el gobierno | aburridas de hacer | gobierno  saber | gobierno trabajosas mucho  stress | escuela que | gue debemos | que las pruebas saber son
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saber?

cébmo nos estan
yendo en la
escuela

por e
compromiso
con la escuela

nos hacen para
saber si hemos
aprendido o no

presentar
para  poder
pasar el afio.

pruebas ordenadas por el
gobierno, las cuales le
producen malestar general
a la poblacién por el fin que
persigue: calificar el estado
de su aprendizaje, que
determinara tal vez su
promocion o no al siguiente
ario de estudio.

Los estudiantes tienen
para saber si los claro que las pruebas saber
temas que la Para valorar | tienen como objetivo
gobernacion  ha Para reconocer | para saber si|Porque es un|que tanto he | valorar el proceso

Con qué fin te para saber como y | ordenado para determinar | si la  plata | los profesores | requisito  que | aprendido educativo, el cual depende
hacen este | es para saber el | que tanto nos estan | ensefiar nos los | si realmente | invertida por el | estan debe cumplir la | durante el | de variables como inversion
tipo de | estado educativo | ensefiando en la | estdn ensefiando | nos estan | gobierno no se | ensefiando escuela en su | afio de | econémica, estrategias Yy
prueba? gue tenemos escuela 0 no ensefiando esté perdiendo. | bien o no trabajo. estudio. politicas educativas

En el fin que

persiguen, ya
En qué se que ambas
parece el En que son estan
examen que te en el tipo de pruebas disefiadas Los estudiantes relacionan
hacen en el preguntas, ya que En su forma, ya | escritas  para para saber el | la evaluacion pedagogica
aula de clase debemos en que ambas | que son | saber cémo | En que ambas | estado de|con la externa, con
con las prueba | en que ambas | seleccionar una de |en la manera|son examenes | cuestionarios estamos en el | son pruebas | nuestra variables de forma, objetivo
saber? son escritas varias respuestas como se califican | para valorarnos | para responder | aprendizaje escritas educacion y valoracion.

La preparacion de los

Cémo te la profesora estudiantes para presentar
preparas para utiliza las pruebas saber esta
participar en la | Repaso los{Una vez a la|cuestionarios nos preparan supeditada a dos factores:
realizacion de [temas de las|semana nos dan |parecidos a los leo los temas|en la escuela | haciéndonos |la memorizacién de temas
estas areas que nos |una hora de | que utilizan en que nos han|con examenes | examenes y la preparacion que hace
pruebas? van a evaluar pruebas resaber las pruebas saber | no hago nada | estudio mucho | ensefiado parecidos parecidos la escuela para presentarla.

El acompafiamiento de la

familia en el desarrollo de

este tipo de pruebas,

realmente es pobre, ya que

generalmente desconocen

de éstas y quienes si
Como te saben de su existencia, se
apoya tu limitan a aconsejar y en el
familia  para recomendando | Me da permiso | orientdndome | mejor de los casos a
participar en diciéendome que preguntandome | me a diario que | para ira la sede | en la | estimularlos en la
este tipo de|no, no sabe de |no saben de estas | repase lo que he | tomandome las | sobre algunos | no se me olvide | principal para | realizacion de | realizacion de sus tareas
pruebas? gué trata pruebas visto en clase lecciones temas vistos estudiar presentarlas. mis tareas escolares.
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El acompafiamiento de la
escuela en la realizacion de
las pruebas saber esta

Cémo te enfocada al adiestramiento
apoya tu sede de los estudiantes en el
en la | todas las | explicandonos analizando explicandonos | la profe realiza | nos hacen | conocimiento de su
realizacion de | semanas con | sobre qué tratan | haciéndonos preguntas sobre la forma | pruebas mas o | preguntas de | estructura y la forma de
estas pruebas pre | este tipo de | examenes  con | parecidas para | con las pruebas | como debemos | menos seleccion uso, que en el desarrollo de
pruebas? saber pruebas eleccion Unica responder bien | pre saber responder parecidas multiple sus competencias.
El clima escolar influye en
la percepcién que tienen
En qué areas los estudiantes de sus
de las en Ciencias Creo que en | capacidades en el
evaluadas en en competencias en naturales, espafiol, pues | aprehendimiento de los
las  pruebas ciudadanas, porque | en Espafiol, | en Competencias | porque la profe | en la verdad | diversos temas
saber, te | En Ciencias [ son temas que | porque matematicas, ciudadanas y compafieros | matematicas algunas desarrollados en las
sientes mas | naturales, porque | hemos visto en | comprendo lo | porque son | porque la profe | me dicen que | porque soy | preguntas diferentes areas del saber
seguro/a y por | soy bueno para | ética, religion o |que me | temas que ya | me dic que soy | soy bueno en | bueno con los | son que se implementan en el
qué? eso. urbanidad preguntan hemos visto muy sociable esta area nimero enredadas. proceso educativo.
Los resultados Si, porgue en
obtenidos en claro que si, |las
las  pruebas porque en el | evaluaciones
saber, no sé, porque los creo que si, | informe de [ que me hacen|no sé, porque Los resultados de las
concuerdan Creo que si, | resultados son porque en las | calificaciones, me va bien, y|no me han|No estoy | pruebas saber, solo son
con lo | porque la profe |totales y no sé|no sé, porque no | prueba de esta | siempre me va |supongo que | dado todavia | segura pero | conocidas por los docentes
anterior? Por | no me hallamado | c6mo me  fue | conozco los | area  siempre | bien en esta|este examen | las notas | me imagino |y no son socializadas con
qué ? la atencion. individualmente resultados me va bien area también. obtenidas que si. los estudiantes.
Para realizar
cualquier
tarea, porque
me da
En las tareas seguida para |La percepcion de los
gue realizamos hacer las | compafieros y docente
En el trabajo en | en grupo, | En la seguridad | para cosas que se | tiene una marcada
Cémo influye en mi | grupo, pues si | porque toman | para presentarme en | me asignan o | influencia en el clima
la percepcion un poco, porque | desempefio, pues | los demas me | en cuenta mis | expresarme publico, cuando | quiero hacer, | escolar que se lleva a cabo
de tus soy aceptada vy |si me siento que | aceptan, opiniones y | ante el publico , | se rien de lo | pues asi | en las practicas de aula, las
compafieros y | mucho, porque | toman en cuenta mi | soy aceptada doy | podemos hacer | puntos de vista | sobre todo | hago o digo, | siento apoyo | cuales influyen en la
docente en tu | me da seguridad | opinion en|lo mejor de mi|tareas donde | en la | cuando me | me siento maly | 0 ayuda si la | autoestima del estudiante
desempefio para hacer las | actividades de | para hacer las |todos realizacion de | toca hacer | quiero salir [ necesito  de | lo cual le da seguridad para
escolar? cosas hien grupo cosas cooperamos. ellas. exposiciones- | corriendo los otros. participar en ellas o no.




Tabla No. 9 Triangulacion de la Informacion Grado Tercero
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Pregunta

Maria
Alejandra

Sara
Manuela

Fredy

Valeria

Juan Manuel

Isauro

Didier

Laura Sofia

Martha
Daniela

Analisis

Qué significa
para ti la
evaluacién?

Una tarea
bastante
aburrida

hacer

de

son
examenes
para analizar
nuestro
rendimiento
académico

Es un examen
que tenemos
que presentar
por obligacion

Es una prueba
para sacarnos
notas

una Tarea
bastante

aburrida

es un examen
para saber el
estado de
nuestra
educacion

es un
examen que
nos hacen
sobre lo que
hemos
aprendido

es una prueba
gue nos hacen
para sacarnos
las notas de
calificaciones

es una labor
gue me causa
mucha
ansiedad

La percepcion de los
estudiantes hacia la
evaluacion es vista
como tarea, prueba y
examen aburrido, que
estdn obligados a
presentar para valorar
el rendimiento
académico de ellos.

Por qué te
evalian?

para sacarme

notas

para que me
den una nota
sobre lo que
he aprendido

llenar la
de

para
planilla
calificaciones

para que la
profesora de
las notas en los
informes de
calefacciones

para saber que
puesto  ocupa
cada estudiante

para saber que
estudiante
requiere que le
hagan refuerzo
y nivelacién

para
notas
valorativas de
nuestro
rendimiento
académico

sacar

para saber
como  hemos
aprendido los
temas que nos
ensefian

Para identificar
quienes saben
mas y quienes
no saben tanto.

Los estudiantes
perciben como
objetivo principal de la
evaluacion la
valoracion cuantitativa
de su rendimiento
académico, el cual les
permite  clasificarlos,
proponer estrategia de
mejoramiento,  entre
otras.

Coémo te
evalla tu
profesor?

pruebas
escritas

participacion
en clase

nos evaluamos
nosotros
mismos, luego
mis
compafieros y
por dltimo la
profe y luego
saca una sola
nota de estas
tres

nos saca varias
notas por
revision de
cuaderno,
salidas al
tablero,
cumplimiento

por
responsabilidad,
pulcritud,
pruebas
escritas

nos hace
examenes

escritos

me hace
preguntas
orales Y
salidas al
tablero

revisa tareas,
pruebas orales,
salidas al
tablero

hace pruebas
escritas, revisa
el cuaderno,
hace lluvia de
ideas

Dentro de las
estrategias utilizadas
en la evaluacion
pedagégica la mas
utilizada es la prueba
escrita. No obstante,
los estudiantes
perciben que valores
como la
responsabilidad, el
compromiso y el
cumplimiento son
tomados en cuenta
para su valoracion.
De igual modo, se
identifica que en esta
actividad los
estudiantes se
involucran en este
proceso y en algunos
casos es tomado en
cuenta su
subjetividad.




Qué
sensaciones
despiertan en
ti cuando te
evallan?

Mucho miedo

Me
ganas
salir
corriendo
cuando no he
estudiado

dan
de

susto cuando
no sé el tema

me da rabia
conmigo mismo
porque no
recuerdo el
temas del que
me preguntan

mucha
seguridad
cuando he
estudiado y me
preguntan sobre
ese tema

a veces mucha
tristeza cuando
no me he
aprendido la
leccion

me da igual,
siempre saco
la misma
nota

no siento nada,
ya que siempre
estoy segura de
lo que hago

Me da un
poquito de
susto porque Ssi
me rajo en el
examen, me
dan mala nota.
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La evaluacion es
percibida  por los
estudiantes como una
herramienta coercitiva,
hecha para cuantificar
la memorizacion de
los temas de clase.

Qué concepto
tienes  sobre
las  pruebas
saber?

Es un examen
gue tenemos
gque presentar
porque el
gobierno asi lo
exige

Es
prueba
estamos
obligados a
presentar
para pasar el
ano

una
que

Es una
evaluacién que
tenemos  que
cumplir para
poder
graduarnos

Es un examen
que la
secretaria  de
educacion  le
exige a la
escuela
hacérnoslo

Es deber
que debe
cumplir la
escuela

un

Es un examen
gue cada afio
hacen a los
estudiantes

gue estamos
en tercero de
espafiol y
matematicas

Es
prueba
los
estudiantes
gque estamos
en quinto y
tercero
debemos
presentar en
la sede
principal.

una
que

Son examenes
parecidos a los
gue realizamos
en la hora
curricular

complementaria
pre saber

Es un examen
que sirve para
saber si la
escuela  esta
ensefiando
bien 0 no

En primer lugar, los
estudiantes tienen
claro que las pruebas
saber son exadmenes,
emitidos por los
superiores  de la
escuela, en este caso
el Gobierno, o]
Secretaria de
Educacién donde solo
participan los grados
quinto y tercero, en la
sede principal y cuya
estructura guarda gran
similitud con lo
desarrollado en la
hora presaber. De
igual forma relacionan
esta actividad como
exigencia que hace el
gobierno a la escuela,
para determinar la
calidad educativo o
para la promocion de
un grado al otro.

Con qué fin te
hacen este
tipo de
prueba?

No sé

para  poder
pasar el afio
lectivo

para  evaluar
nuestro saber

para saber que
tanto  hemos
aprendido

para saber
quién es mas
inteligente

para saber
quien ocupa el
primer puesto

saber
sale

para
quién
becado

para saber
cuanto hemos
aprendido

para saber el
estado de mi
proceso
educativo

Los estudiantes de
este grado no tienen
claro el fin que
persigue la realizacion
de este tipo de
prueba.
Generalmente la
relacionan como
herramienta para
medir su saber,
inteligencia,
aprendizaje y proceso
educativo, y que
dependiendo de sus
resultados
determinara el puesto
que ocupa Yy su
promocion al siguiente
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afio. Sin embargo, un
pequefio porcentaje,
desconoce su
propésito real,

en los fines que
persiguen,
porque las dos
evaluaciones
nos dan una

La relacion que
guardan entre si la
prueba  pedagogica

En qué se nota de | con las pruebas saber,
parece el en la forma de | acuerdo al | son vistas por los
examen que te | en el estilo de | en los en gue ambas | en la manera | la evaluacion, | nimero de | estudiantes en su
hacen en el | prueba que | indicadores En los temas nos dan una|como se | ya que ambas | respuestas estructura, en los
aula de clase | hacen, ambas | de logros que | en que ambas | que evaltan, la | En las notas | valoracion de | aplican, ya|son de | correctas  que | juicios valorativos y en
con las prueba | son preguntas | se proponen | son pruebas | mayoria los | que dan de cero | nuestro que son | seleccion hayamos la cualificacion del
saber? de seleccién alcanzar escritas hemos visto a cinco aprendizaje escritas multiple escrito estudiante.
La percepcion de los
estudiantes en la
preparacion de las
pruebas saber, esta
relacionado en
Cémo te actividades de
preparas para leyendo llevando no hago nada, |tengo  buena | estudio una memorizacion, lectura
participar en la | repasando los | mucho los ordenadamente | s6lo voy cuando | memoria, y me | semana realizo a tiempo o dejarlo al azar, todas
realizacion de | temas que | temas  que el cuaderno | me dicen que | acuerdo de lo|antes para | las tareas y las | estudio mucho | éstas actividades
estas hemos visto en | vemos en | haciendo las | para poder | tengo que | aprendido para | acordarme de | repaso cuando | antes de | emprendida
pruebas? clase clase tareas a tiempo | estudiar luego | presentarme responder los temas me evallan presentarme autébnomamente.
El apoyo de la familia
en la realizacion de
las pruebas saber se
remite solo al
reforzamiento de la
memorizacion de
temas, en el
acompafamiento que
hacen en la
Me orienta en | realizacion de tareas y
Cémo te mi mama me me da permiso me hacen | las tareas que|en el mejor de los
apoya tu colabora me toman la|para me preguntan | preguntas hago y siempre | casos el no hacer
familia  para | Me compran lo | mi maméa me | ayudandome a leccion de las | presentarlas y | si ya estudié | sobre lo visto [ me dan |nada o simplemente
participar en | necesario para | dice que | hacer las materias para | me dan animo |y se sientan a | en clase para | ejemplos con |los estudiantes no
este tipo de | presentarme a |estudie con|tareas y me saber si  he|para que me|tomarme la|que no se me |cosas que Yo |comprenden lo que se
pruebas? la prueba juicio toma la leccién | no sé aprendido vaya bien leccién olvide €onozco. les pregunta.
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La percepciéon de los

estudiantes de la
La  profesora escuela en la
nos pregunta realizacion de este
nos dan | mucho si|nos dan el |tipo de pruebas esta
Cémo te nos orientan en cuadernillos y | entendimos y [ pasaje y el |orientada mas que
apoya tu sede la profesora hacen la manera como no hacen | siempre nos | almuerzo el dia | todo al apoyo
en la | todas la|nos explica | nos hacen | simulacros debemos examenes refuerza del examen en | econémico en la
realizacion de | semanas nos | sobre que | examenes parecidos al | presentarnos parecidos a | aquello que no | el lugar donde | movilizacion de ellos,
estas dan una hora | trata la | parecidos a los | dia de la|ese dia del|conlahorapre|los de la|hemos logrado |las y a la practica de
pruebas? de resaber prueba de las pruebas | prueba examen saber prueba comprender. presentamos simulacros.
los estudiantes
perciben que sus
capacidades estan
estrechamente
relacionados con la
En qué areas opinién que tienen los
de las en otros de ellas, y de los
evaluadas en en ciencias competencias en matematicas resultados que
las pruebas en ciencias en naturales ciudadanas, porque en obtienen en las
saber, te naturales, en eticay en espariol, matematicas, porque es porque la profe examen me en espafiol pruebas pedagodgicas
sientes mas porque es en la | valores, porque es la me dicen que donde tengo me dice que es | en espafiol, preguntan porque me de aula. Y en la
seguro/ay gue mejor me porque soy que mas soy bueno con | mejores notas donde mejor porque leo sobre temas parece es facil | comprension de los
porqué? va en el estudio | buena gente | entiendo los nimeros en la escuela. nos fue a todos | harto gue ya he visto | de responder temas de clase.
Los resultados de las
pruebas saber no son
socializados con los
estudiantes, motivo
por el cual
Los resultados desconocen el estado
obtenidos en de su proceso
las pruebas creo que no, educativo. Sus
saber, supongo que si | si porque la si, porque los creo que si, porque nos han | apreciaciones se
concuerdan porque la profesora nos temas que nos | porque me me imagino que | hecho refuerzo | basan solo en
con lo si porque saco | profesora no dijo que era evaluaron los sentia seguro | si, poque no sobre suposiciones o
anterior? buenas notas nos ha dicho donde mejor vimos en ética | el dia del nos han dicho | comprensién conjeturas y no en
Porqué ? creo que si no sé en el examen nada nos habia ido y valores examen nada lectora realidades.
La percepcion de los
en el trato que compafieros y
me dan y como en la docentes influye en su
influyen en mi | yo los trato, lo confianza autoestima, lo que le
manera de ser, | cual permite que me dan da seguridad para
porgue si son gue pueda para poder trabajar en grupo y
cémo influye amables pedirles ayuda hablar con colaborativamente.
la percepcién para hablar Pues porque conmigo, en mis tareas para trabajar ellos, me da Esta concepcion se
de tus con las me siento mas | también lo soy, | cuando nolas | en grupo, seguridad y para para hablar forma a partir de la
compaferos y |en la manera personas, seguro en mis | si por el entiendo y porque me me dan relacionarme frente a los interaccion social
docente entu | como trabajo, porque me capacidades contrario no lo | brindarsela a escuchany ganas de con todos y otros, porque donde es aceptado y
desempefio porque me da | oyen cuando | para realizar son, también ellos cuando lo | tenemos buena | ayudar en lo | trabajar en me escuchan | valorado como
escolar? seguridad o no | lo hago las cosas. soy mala gente | necesiten. comunicacién | que yo pueda | grupo cuando hablo. | individuo
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Tabla No. 10 Triangulacion por Fuentes Grado Tercero Vs Grado Quinto

Analisis — Grado Tercero

Analisis- Grado Quinto

Consolidacion de andlisis

La percepcion de los estudiantes hacia la
evaluacion es vista como tarea, prueba y examen
aburrido, que estan obligados a presentar para
valorar el rendimiento académico de ellos.

La evaluacién es vista por los estudiantes como
herramienta, estrategia o instrumento orientado a
dar una valoracién sobre sus capacidades de
aprendizaje, la cual esta orientada mas que todo al
resultado a través de la medicion de sus
competencias, las cuales permite clasificarlos y
ordenarlos en puestos categéricos.

Los estudiantes perciben la evaluacion en términos
generales como una herramienta estratégica
utilizada por el profesor para valorar el rendimiento
académico, lo cual le permite determinar quiénes
son mas competentes que otros en término de
resultados.

Los estudiantes perciben como objetivo principal
de la evaluacién la valoracién cuantitativa de su
rendimiento académico, el cual les permite

Las razones por las cuales consideran los
estudiantes son evaluados son percibidas como
funciones que deben cumplir los docentes, para
valorar su desempefio cuantitativamente, remitido

La percepcion de los estudiantes sobre el objetivo
que persigue la evaluacién pedagdgica es vista
como confirmacion de la memorizacion de
contenidos teméticos lo que le permite al docente
valorar su aprendizaje de y determinar en qué etapa
del proceso educativo o tema debe retroalimentarlo

clasificarlos, proponer estrategias de | generalmente a la actividad memoristica de los |para alcanzar los objetivos de aprendizaje
mejoramiento, entre otras. temas de aprendizaje. . propuestos para determinada &rea del saber.

Dentro de las estrategias utilizadas en la Los estudiantes perciben que los profesores
evaluacion pedagoégica sobresale la prueba combinan diferentes técnicas o instrumentos para

escrita. No obstante, los estudiantes perciben
que valores como la responsabilidad, el
compromiso y el cumplimiento son tomados en
cuenta para su valoracion. De igual modo, se
identifica que en esta actividad los estudiantes se
involucran en este proceso y en algunos casos es
tomado en cuenta su subjetividad.

Predomina aun la practica de una evaluacion
tradicional, basada en la prueba escrita, seguida de
la oral y salidas al tablero

evaluar coincidiendo normalmente con un proceso
de evaluacién continua, aunque concuerdan en la
prevalencia de la prueba escrita, cuyo promedio
esta por encima de las demas estrategias.

La evaluacion es percibida por los estudiantes
como una herramienta coercitiva, hecha para
cuantificar la memorizacion de los temas de
clase.

La practica evaluativa despierta en los estudiantes
diversas sentimientos encontrados, supeditados
generalmente a la seguridad que sienten del
aprendizaje de los temas vistos en clase

Las sensaciones que despierta la evaluacién en los
estudiantes son contradictorias, de seguridad o de
temor, o ansiedad, las cuales dependen de la
incertidumbre al tipo pregunta y valoracién que van
recibir y de su capacidad de memorizacién que
posean para responder las preguntas propuestas.

En primer lugar, los estudiantes tienen claro que
las pruebas saber son examenes, emitidos por los
superiores de la escuela, en este caso el
Gobierno, o Secretaria de Educacion donde solo
participan los grados quinto y tercero, en la sede
principal y cuya estructura guarda gran similitud
con lo desarrollado en la hora presaber. De igual

La mayoria de los estudiantes coinciden en que las
pruebas saber son pruebas ordenadas por el
gobierno, las cuales le producen malestar general a
la poblacion por el fin que persigue: calificar el
estado de su aprendizaje, que determinara tal vez
su promocién o no al siguiente afio de estudio.

En términos generales las pruebas saber son
percibidas por los estudiantes como deberes de la
escuela emanados por orden del Gobierno y cuya
relacion en su proceso educativo es la de
determinar de acuerdo a los resultados obtenidos su
promocion al afio siguiente o no. Se observa
igualmente que aun no tienen claro el concepto o fin
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forma relacionan esta actividad como exigencia
gque hace el gobierno a la escuela, para
determinar la calidad educativa o para la
promocion de un grado al otro.

gue persigue este tipo de prueba, la cual presentan
sin tener claro el porqué de ella, ya que algunos
articulan pruebas saber con tipo de preguntas y
poblacién a evaluar y resultados.

Los estudiantes de este grado no tienen claro el
fin que persigue la realizacion de este tipo de
prueba. Generalmente la relacionan como
herramienta para medir su saber, inteligencia,
aprendizaje 'y proceso educativo, y que
dependiendo de sus resultados determinara el
puesto que ocupa y su promocion al siguiente
afio. Sin embargo, un pequefo porcentaje,
desconoce su proposito real,

Los estudiantes tienen claro que las pruebas saber
tienen como objetivo valorar el proceso educativo, el
cual depende de variables como inversion
econdmica, estrategias y politicas educativas

En cuanto a la percepcion de los estudiantes hacia
el fin que persigue las pruebas saber, aunque
coincide en algunos apartes con el punto anterior,
los estudiantes en esta parte, reconocen que el fin
de estas pruebas estd estrechamente relacionada
con la medicibn de sus capacidades de forma
cuantitativa las cuales les sirven de referente para la
toma de decisiones en cuanto a promocion escolar y
ajustes al proceso de ensefanza.

La relacibn que guardan entre si la prueba
pedagégica con las pruebas saber, son vistas por
los estudiantes en su estructura, en los juicios
valorativos y en la cualificaciéon del estudiante.

Los estudiantes relacionan la  evaluacion
pedagégica con la externa, con variables de forma,
objetivo y valoracion.

Los estudiantes perciben la evaluacion pedagdgica
guarda estrecha relacion en su estructura, tal vez
por la preparacion que tienen en la escuela para su
presentacion. A su vez, son conscientes que ambas
coinciden en el hecho que son utilizadas para medir
a partir de criterios fijados con antelacion, lo que se
traduce a la concepcibn de una evaluacion
tradicional orientada al resultado y no al proceso.

La percepcion de los estudiantes en la
preparacion de las pruebas saber, esta
relacionado en actividades de memorizacion,
lectura o dejarlo al azar, todas éstas actividades
emprendida autbhomamente.

La preparacion de los estudiantes para presentar las
pruebas saber esta supeditada a dos factores: la
memorizacion de temas y la preparacion que hace
la escuela para presentarla.

Se observa como consecuencia de lo anterior, que
los estudiantes se preparan para presentar las
pruebas saber repasando los temas de clase,
lecturas o simplemente no hace nada. En los
primeros estas actividades estan referidas a la
memorizacion de contenidos y en cuanto al segundo
punto, carecen de sentido y de interés en realizarla.

El apoyo de la familia en la realizacion de las
pruebas saber se remite solo al reforzamiento de
la memorizacion de temas, en el
acompafiamiento que hacen en la realizacién de
tareas y en el mejor de los casos el no hacer
nada o simplemente los estudiantes no
comprenden lo que se les pregunta.

El acompafiamiento de la familia en el desarrollo de
este tipo de pruebas, realmente es pobre, ya que
generalmente desconocen de éstas y quienes si
saben de su existencia, se limitan a aconsejar y en
el mejor de los casos a estimularlos en la realizacion
de sus tareas escolares.

Los estudiantes del sector rural se sienten solos en
la realizacion de este tipo de actividades en lo que
respecta a su familia, ya que ésta por desconocer
sobre este tipo de actividad no saben su obijetivo, o
si saben de ella se limitan a que se aprendan la
leccion.

La percepcion de los estudiantes de la escuela en
la realizacion de este tipo de pruebas esta
orientada méas que todo al apoyo econémico en la
movilizacion de ellos, y a la practica de
simulacros.

El acompafiamiento de la escuela en la realizacion
de las pruebas saber esta enfocada al
adiestramiento de los estudiantes en el
conocimiento de su estructura y la forma de uso,
gue en el desarrollo de sus competencias.

La escuela ha contribuido a los bajos resultados
obtenidos por los estudiantes en las pruebas saber,
gracias a la preparacién que les brinda, la cual esta
orientada mas al resultado y al cumplimiento para
gue asistan a ellas, que al desarrollo de actividades
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practicas y comprensivas para se competentes en
interpretar, argumentar y proponer; competencias
gue evaluan las pruebas saber.

los estudiantes perciben que sus capacidades
estan estrechamente relacionados con la opinién
gue tienen los otros de ellas, y de los resultados
gue obtienen en las pruebas pedagoégicas de
aula. Y en la comprension de los temas de clase.

El clima escolar influye en la percepcion que tienen
los estudiantes de sus capacidades en el
aprehendimiento  de los diversos temas
desarrollados en las diferentes areas del saber que
se implementan en el proceso educativo.

Una percepcion positiva del estudiante en su grupo,
refuerza su autoestima, le da seguridad y mejora el
desarrollo de sus aptitudes en el desarrollo de las
diversas actividades, situacion que se refleja en los
resultados de las pruebas saber.

Los resultados de las pruebas saber no son
socializados con los estudiantes, motivo por el
cual desconocen el estado de su proceso
educativo. Sus apreciaciones se basan solo en
suposiciones o conjeturas y no en realidades.

Los resultados de las pruebas saber, solo son
conocidas por los docentes y no son socializadas
con los estudiantes.

La percepcién de los estudiantes hacia los
resultados de las pruebas saber, son inciertas
debido a que en el analisis de ellas, disefo y
desarrollo de actividades orientadas al
mejoramiento escolar, no son involucrados en este
tipo de acciones.

La percepcion de los comparieros y docente tiene
una marcada influencia en el clima escolar que se
lleva a cabo en las practicas de aula, las cuales
influyen en la autoestima del estudiante lo cual le
da seguridad para patrticipar en ellas o no.

La percepcion de los compaferos y docente tiene
una marcada influencia en el clima escolar que se
lleva a cabo en las practicas de aula, las cuales
influyen en la autoestima del estudiante lo cual le da
seguridad para participar en ellas o no.

El microclima escolar de aula, y clima escolar en
general, derivado de las relaciones sociales que dan
en las diferentes actividades que se llevan a cabo
en la Escuela, contribuya que los estudiantes
perciban sus capacidades y aptitudes como
herramientas importantes en el desarrollo de las
diferentes préacticas pedagdgicas.
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5.3.1 Mapa Conceptual derivado de la Triangulacion de la Informacion

Figura 3 Sintesis de Informacion

LA PERCECION DE LOS ESTUDIANTES I
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Fuente: Cuaji Truijillo L.. (2015). Percepcién de los Estudiantes del grado tercero y quinto del C.E. Flor Amarillo hacia las pruebas saber
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5.4 RESULTADOS DE PRUEBAS SABER ANOS 2013y 2014

RESULTADOS PRUEBAS SABER ANO 2013

GRADO: TERCERO

Figura 4 AREA: LENGUAJE — 3° con Competencias

14 ;!::Iohudm porcentual de estudiantes segtin niveles de desempefio en el establecimiento educativo. Lenguale - tercer 4.1. Competenclas evaluadas. Lenguae - tercer grado
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Rango de puntajes Comunicativa-lectora Comunicativa- escritora

Fuente: http://www?2.icfesinteractivo.gov.co/ReportesSaber359/consultaReporteEstablecimiento.jspx

Lectura de resultados

En comparacion con los establecimientos educativos que presentan puntajes

promedio similares, en el area y grado evaluado, el establecimiento es relativamente:

. Muy débil en Comunicativa-lectora

o Fuerte en Comunicativa-escritora


http://www2.icfesinteractivo.gov.co/ReportesSaber359/consultaReporteEstablecimiento.jspx
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Figura 5 AREA: MATEMATICAS - 3°

1.1. Distribucién poreentual de segln niveles enel educative. - tercer 41.C A a5 - tercer grado
grado 1,
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Fuente: http://www?2.icfesinteractivo.gov.co/ReportesSaber359/consultaReporteEstablecimiento.jspx

Lectura de resultados

En comparacion con los establecimientos educativos que presentan puntajes

promedio similares, en el area y grado evaluado, el establecimiento es relativamente:

. Débil en Razonamiento y argumentacion
. Débil en Comunicacion, representacién y modelaciéon
. Fuerte en Planteamiento y resolucion de problemas

Figura 6 Ficha técnica de estudiantes de 3°

a. Ndmero de estudiantes presentes, ausentes y evaluados* por drea:

Evaluados  Lenguaje  Matemdticas  Ausentes
29 15 14 2

Fuente:
http://www2.icfesinteractivo.gov.co/ReportesSaber359/estadisti
cas/reporteEstadisticasEstablecimiento.jspx


http://www2.icfesinteractivo.gov.co/ReportesSaber359/consultaReporteEstablecimiento.jspx
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Figura 7 Lenguaje 2013 — 5°

1.1. Distribucién porcentual de estudiantes seguin niveles de enel educativo. Lenguaje - quii 4.1, Competenclas evaluadas. Lenguale - quinto grado
grado
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Fuente: http://www?2.icfesinteractivo.gov.co/ReportesSaber359/consultaReporteEstablecimiento.jspx

Lectura de resultados

En comparacion con los establecimientos educativos que presentan puntajes

promedio similares, en el area y grado evaluado, el establecimiento es relativamente:

o Débil en Comunicativa-lectora

. Fuerte en Comunicativa-escritora

Figura 8 MATEMATICAS Afio 2013 - 5°

1.1. Distribucién pQVCEﬂ(Ual de estudiantes Segﬁﬂ niveles de enel educativo, - 4.1, Competencias evaluadas, Mﬂtemédfﬂs - quinto grado
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Fuente: http://www?2.icfesinteractivo.gov.co/ReportesSaber359/consultaReporteEstablecimiento.jspx

Lectura de resultados

En comparacion con los establecimientos educativos que presentan puntajes

promedio similares, en el area y grado evaluado, el establecimiento es relativamente:

Muy débil en Razonamiento y argumentacion

Similar en Comunicacién, representacién y modelacién

Muy fuerte en Planteamiento y resolucion de problemas

Figura 9 Area PENSAMIENTO CIUDADANO Afio 2013 — 5°
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Fuente: http://www?2.icfesinteractivo.gov.co/ReportesSaber359/consultaReporteEstablecimiento.jspx

Lectura de resultados

En comparaciéon con los establecimientos educativos con puntajes promedio

similares en el area y grado, su establecimiento es, relativamente:



http://www2.icfesinteractivo.gov.co/ReportesSaber359/consultaReporteEstablecimiento.jspx
http://www2.icfesinteractivo.gov.co/ReportesSaber359/consultaReporteEstablecimiento.jspx
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Similar en el componente Conocimiento
Débil en el componente Argumentacion
Fuerte en el componente Multiperspectividad

Débil en el componente Pensamiento sistémico

Figura 10 Ficha técnica de 5° - Matematicas afio 2013

a. Namero de estudiantes presentes, ausentes y evaluados* por drea:

Fuente:
http://www2.icfesinteractivo.gov.co/ReportesSaber359/estadisticas/report
eEstadisticasEstablecimiento.jspx

PRUEBAS SABER 2014

Figura 11 Area Matematicas — Tercero 2014
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Lectura de resultados
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En comparacion con los establecimientos educativos que presentan puntajes

promedio similares, en el area y grado evaluado, el establecimiento es relativamente:

. Muy fuerte en Razonamiento y argumentacion
. Débil en Comunicacién, representacion y modelacion
. Muy débil en Planteamiento y resolucion de problemas

Figura 12 Resultados LENGUAJE Grado 3°-2014 con competencias

1. Distribucién porcentual de los estudiantes segiin niveles de desempefio en Lenguaje - tercer grado 4.1, Competencias evaluadas, Lenguale - tercer grado
1. porcentual de seglin niveles d en el establecimlento educativo. Lenguaje - tercer
grado
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fuente: http://www?2.icfesinteractivo.gov.co/ReportesSaber359/consultaReporteEstablecimiento.jspx

Lectura de resultados

En comparacion con los establecimientos educativos que presentan puntajes

promedio similares, en el &rea y grado evaluado, el establecimiento es relativamente:

. Muy débil en Comunicativa-lectora

. Muy fuerte en Comunicativa-escritora

Figura 13 Ficha técnica Grado 3° Matematicas 2014
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a, Namero de estudiantes presentes, ausentes y evaluados® por drea;

Evaluados | Lenguaje  |Matematicas | Ausentes
11

21

10

http://www2.icfesinteractivo.gov.co/ReportesSaber3
59/estadisticas/reporteEstadisticasEstablecimiento.j

Figura 14 Resultados Area Lenguaje Grado Quinto . 2014 con competencias
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Fuente: http://www?2.icfesinteractivo.gov.co/ReportesSaber359/consultaReporteEstablecimiento.jspx

Lectura de resultados

En comparacion con los establecimientos educativos que presentan puntajes

promedio similares, en el area y grado evaluado, el establecimiento es relativamente:

Muy débil en Comunicativa-lectora

Muy fuerte en Comunicativa-escritora
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Figura 15 Resultados Area Matematicas Grado Quinto - 2014

11, de segtin niveles d enel educativo. E 4.1, Competencias evaluadas. Matemdticas - quinto grado
quinto grado
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Lectura de resultados

En comparacion con los establecimientos educativos que presentan puntajes

promedio similares, en el area y grado evaluado, el establecimiento es relativamente:

. Débil en Razonamiento y argumentacion
. Fuerte en Comunicacion, representaciéon y modelacion
. Muy fuerte en Planteamiento y resolucion de problemas

Figura 16 Resultados Pruebas saber Ciencias Naturales — 5° 2014 con Competencias

1.1. Distribucién porcentual de estudiantes segdn niveles de desempefio en el establecimiento educativo, Clencias naturales - 4.1, Competencias evaluadas, Clencias naturales - quinto grado
quinto grado
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Lectura de resultados

En comparacion con los establecimientos educativos que presentan puntajes

promedio similares, en el area y grado evaluado, el establecimiento es relativamente:

. Muy débil en Uso comprensivo del conocimiento cientifico
. Similar en Explicacién de fenbmenos
. Muy fuerte en Indagacion

Ficha técnica Grado Quinto — Afio 2014

Ficha técnica de evaluados* de quinto grado:

a. Nimero de estudiantes presentes, ausentes y evaluados* por area:

Clendas
Evaluados Lenguaje  Matemdticas T Ausentes

17 m 13 10 1

b. Niimero de estudiantes evaluados* segin tipo de discapacidad reportada:

Caso  Evaluados Lenguaje Matemiticas Clencias naturales

Fisica 1 0 1 1
Sensorial 1 1 1 0
Cognitiva 0 0 0 0

Fuente: http://www?2.icfesinteractivo.gov.co/ReportesSaber359/estadisticas/reporteEstadisticasEstablecimiento.jspx
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GRADO 3°

GRADO 5°

TABLA No. 11 COMPARATIVA DE RESULTADOS

ANO 2013

Lenguaje

Matematicas

Lenguaje

Matematicas

Competencias
Ciudadanas

insuficiente: 39%

Minimo 30%
Satisfactorio 14%
Avanzado 17%
Insuficiente: 30%
Minimo: 31%
Satisfactorio: 5%
Avanzado: 34%
Insuficiente: 14%
Minimo: 47%
Satisfactorio: 29%
Avanzado: 10%
Insuficiente: 27%
Minimo 51%
Satisfactorio: 19%
Avanzado: 3%
Insuficiente: 21%
Minimo: 36%
Satisfactorio: 38%
Avanzado: 5%

Lenguaje

Matematicas

Lenguaje

Matematicas

Competencias
Ciudadanas

Fuente Elaboracion propia

ANO 2014

Insuficiente: 11%
Minimo: 47%
Satisfactorio: 40%
Avanzado: 2%

Insuficiente: 16%
Minimo: 37%
Satisfactorio: 29%
Avanzado: 19%
insuficiente: 16%
Minimo: 73%
Satisfactorio: 11%
Avanzado 0%
Insuficiente: 28%
Minimo: 38%
Satisfactorio: 27%
Avanzado: 8%
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Comparando los resultados arrojados en las pruebas Saber aplicadas entre el

periodo 2013-2014 se puede observar lo siguiente:

El puntaje mas alto obtenido en el 2013 en el area de Lenguaje corresponde al nivel

Insuficiente: 39% el cual para el afio 2014 disminuy6 a un 11%

El resultado més bajo para este periodo alcanzoé el nivel satisfactorio correspondiente

a un 14% incrementado para el siguiente afio en un 40%

El nivel minimo fue el segundo puntaje mas alto para el afio 2013 correspondiente a

un 30% que aumentaria al siguiente afio en un 47%, siendo para el periodo 2014 el

puntaje mas alto obtenido en lenguaje en el grado tercero.
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El nivel avanzado a pesar de haber alcanzado este resultado una muestra
significativa de la poblacion un 17% en el afio 2013 cayo ostensiblemente en el periodo

2014 a un deshonroso 2%

De estos resultados se puede deducir que en términos generales el nivel de
desempefio se mantuvo en los estudiantes, ya que los resultados fluctuaron de un afio
al otro; pues a pesar de haber mejorado en sus resultados los niveles Insuficiente y

minimo del 2013 al 2014, también lo hubo en el los niveles avanzado y alto.

Caso similar se dio en el area de Matematicas, la cual para el afio 2013 el 34% de
los estudiantes se ubicaron en el nivel avanzado siendo la mas alta, pero al siguiente
afio 2014 ocupd un decoroso tercer lugar ya que solo el 19% de quienes presentaron la
prueba lo alcanzaron. EIl porcentaje de satisfactorio fue alcanzado solo por un 5%
mientras que para el 2014 este se elevdé a un 29%, en cuanto el nivel minimo fue
obtenido solo por un 31% de la poblacion y para el afio siguiente aumento este a un

37%, un desempeifio insuficiente fue obtenido por un 30% y mermdé a un 16%.

GRADO QUINTO

Este grado de estudio al igual que el grado tercero mantuvo un promedio similar por
la division de sus resultados asi: aunque en el area de Lenguaje el nivel de desempefio
minimo se conservo como el mas obtenido por la poblacion escolar tanto en el afio

2013 como 2014; 47% y 73% respectivamente, el desempefio avanzado fue también el
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gque mas poca poblacion escolar obtuvo; 10% y 0% respectivamente; el desempefio
insuficiente aumento de un afio al otro 14% en el 2013y 16% en el 2014, mientras que

el nivel satisfactorio disminuyd: 29% en el 2013y 11% en el 2014.

En el area de matematicas los resultados arrojados por las Pruebas Saber mostraron
la siguiente dinamica: para el afio 2013 la valoracion de desempefio mas obtenida por
los alumnos (51%) que presentaron la prueba fue de minima que comparada con el
afio 2014 se dio a la baja (38%), solo un 3% alcanzaron un nivel avanzado el cual
aument6 al 8% al siguiente afio, el segundo nivel alcanzado en el 2013 fue el de
Insuficiente (27%) que aumenté al 28% al siguiente afio, mientras que el nivel
satisfactorio fue obtenido por un 19% de los alumnos al afio siguiente crecié a un 27%,
observandose de este modo que el desempefio en el area de Matematicas fue mejor en
esta area que en la de Lenguaje donde predominaron mas los niveles minimo e

insuficiente como las mas obtenidos por los alumnos.

Respecto a la valoracibn de competencias ciudadanas el progreso o no de su
practica y conocimiento no pudo ser analizado debido a los limitantes de acceso para
consultar los resultados de esta competencia para el afio 2014; sin embargo, predomina
un nivel satisfactorio en el conocimiento de ellos, evidenciada en el 38% de la poblacion
que obtuvo estos resultados y un 5% que alcanz6 un nivel de desempefio avanzado y
qgue unidas dan el 43% del total, el cual contrasta con el 21% y 36% de los alumnos que

fueron valorados con un conocimiento insuficiente y minimo de éstas respectivamente.
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5.4.1 Anaélisis

Contrastando estos resultados con los conceptos dados por los estudiantes sobre
evaluacion, se deduce lo siguiente: la percepcidon de los estudiantes hacia esta
actividad es concebida como un deber por cumplir y no “como estrategia o instrumento
diagnéstico que le permite al docente tomar decisiones en las acciones que emprende
en la actividad educativa que realiza, y al estudiante a determinar el estado de su
proceso educativo” (MEN), situacién que va en contravia con la percepcién de los
estudiantes en el objetivo que persigue la realizacion de este tipo de pruebas al
considerar la mayor parte de ellas, como medio para “verificar lo que ha aprendido, para
darles una nota cuantitativa que les permita emitir un juicio valorativo que se plasma en
el boletin de notas”, (sintesis de algunas respuestas dadas por los estudiantes), y cuyo
resultado permite a los padres de familia reconocer el rendimiento académico de sus

hijos.

Esta percepcion de los estudiantes hacia la evaluacion, la han construido a través de
la experiencia, obtenida en su interaccion escolar, dada en las practicas de aula; la
familia y el entorno donde vive. Prueba de lo anterior, es cuando estos afirman que
entre los instrumentos empleados por el docente para llevar a cabo la evaluacién
pedagogica, sobresalen las pruebas objetivas y la estructura de ellas, guarda cierta
similitud con las pruebas Saber, se puede deducir que los estudiantes relacionan la
evaluacién pedagogica con las pruebas saber en “variables de estructura, objetivo y
valoracion”, pues ambas pruebas son percibidas como instrumentos que buscan medir

su rendimiento académico, cuya valoracion se hace de forma cuantitativa a traves de
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preguntas de selecciéon multiple, y sus resultados le permite a la escuela determinar
quién es promocionado al grado siguiente o no. No obstante, hay algunos de los
evaluados que tiene claro el fin que persigue esta prueba, sobre determinar el estado
del proceso de educativo que realiza, pero son conscientes que este proceso es
valorado a través de un puntaje numérico. Por otra parte, la familia y comunidad en
general, refuerzan lo anterior. EI desconocimiento del porqué se realiza este tipo de
prueba, asi como el tener un concepto distorsionado de ella, hace estos grupos
muestren poco interés hacia esta actividad, actitud que se replica en los estudiantes, y

se refleja en los bajos resultados arrojados en estas pruebas generalmente.

Estas acepciones de los estudiantes hacia la evaluacion llamese pedagdgica o
saber, como una actividad mas que cumplir, e incluso impuesta para medirlos, no
resulta muy motivadora para éstos, la cual incluso es vista por los participantes como
actividad engorrosa y aburrida. Esta situacion se acentla aun mas con la
implementacion de practicas educativas tradicionales y en la forma como son
capacitados los estudiantes para asumir esta prueba, ya que los docentes mas que
estimularlos al desarrollo de sus competencias para que aprendan a aprender, aprender

a ser y aprender hacer, estan orientadas mas al resultado.

Ahora bien, siendo las pruebas saber la encargada de medir la calidad educativa de
la Escuela (MEN, 2010) a través de sus estudiantes, se evidencia el poco o nulo
conocimiento de los educandos hacia la esencia 0 mejor aun al porqué de este tipo de
pruebas. La escuela ha olvidado su mision de formar al estudiante integralmente, no

solo en lo académico y cultural, sino en determinar lo que sabe y saben hacer con
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aguello que aprenden, seguimiento que deberia realizarse en su cotidianidad y de lo
cual se ocupan las pruebas Saber al cualificar el grado de apropiacion y comprension
que tiene el educando a través del desarrollo de sus competencias. Y esto ultimo es
quizas el principal obstaculo que presentan ya que los menores consideran que
competencia, es sinbnimo de ganar, “yo creo que me va bien en ciencias.... Porque
tengo buenas notas; porque siempre me va bien...” este aprendizaje es referido a la
recepcion memoristica de saberes y no de saber practico; y es por ello que los
resultados en las pruebas saber son bajos, porque este tipo de prueba mas que
basarse en un cuestionario de preguntas y respuestas, tiene como objetivo el andlisis,
la critica, la comprension y apropiacion de la realidad, medio en los cuales entran en

juego el desarrollo de las competencias.

En relacion al papel que juega el clima escolar, resulta claro que una percepcién
positiva de compafieros y docente, motiva al estudiante para participar en las diferentes
practicas de aula, ademas de brindarles la seguridad necesaria para ser eficientes en lo
que realizan y alcanzar las metas de clase y personales. De esto se desprende el
hecho que las practicas educativas llevadas a cabo en medio de un clima escolar
positivo favorece el desarrollo de las competencias del estudiante, de su
autoaprendizaje y autonomia y por ende en la comprension y asimilacion de lo que
aprende, lo que beneficia a su vez el reconocimiento de sus capacidades, cuando
dicen “me va bien en ciencias, creo que me va bien espafiol...” juicios dados sobre
aguellas areas de las evaluadas en las pruebas saber donde dicen sentirse mas

seguros Yy derivada de la forma como perciben en aquel momento sus capacidades,
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afectando asi una percepcion positiva hacia las pruebas externas, y cuyos resultados

le permiten corroborar esta afirmacion.

Sin embargo, hacer lo anterior implica socializar estos resultados para alcanzar este
fin, algo que no sucede ya que sus resultados son conocidos solo por docentes y
directivo para realizar sus planes de mejoramiento, mas no con padres de familia y
estudiante. Este ultimo el mas importante. Esta practica conlleva consigo a que los
resultados se perpetlien en el tiempo y los planes de mejoramiento entablados por

docentes y directivos, no alcancen muchas veces los objetivos propuestos.

Asi pues, de no mejorar las practicas educativas, involucrar a la familia en el proceso
educativo de los hijos, de no sostener un clima escolar adecuado, pero sobre todo, de
no promover el desarrollo de las competencias del estudiante a través de aprendizajes
significativos, interesantes que atiendan sus diferencias y necesidades individuales, la
percepcion del estudiante hacia las pruebas saber persistira como una practica ajena a

su formacién y por tanto carente de sentido.
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CONCLUSIONES

Los estudiantes perciben las pruebas saber como una actividad carente de sentido y
ajena a su proceso educativo, en la que participan por las siguientes razones: como un
deber por cumplir, para medir su rendimiento académico y para la promocion al afio
siguiente de estudio. Entre las causales de estas concepciones estan: la falta u
obtencion de informacion distorsionada sobre el objetivo que persigue este tipo de
prueba, el predominio de una pedagogia tradicional, la falta de socializacion de los
resultados obtenidos con los estudiantes, la medicion de las competencias de manera
cuantitativa concebidas como carrera donde lo que importa es ganar, y cuyo alcance
se hace evidente en los resultados arrojados por ellas, la falta de claridad en las

técnicas utilizadas por el docente al momento de evaluar, entre otras.

Reflejo de lo anterior se evidencia al contrastar estas percepciones con los
resultados arrojados en las pruebas saber aplicadas el pasado afio 2014, en las cuales
se observa la permanencia de los bajos resultados de un periodo al otro de la prueba.
Pues a pesar que en un periodo mejoraron los resultados en algunas areas, en otras
fueron bajos. Sumado a ello, la metodologia empleada por los docentes en la
preparacién de sus estudiantes para la presentacion de las pruebas saber, orientada
mas al resultado que al desarrollo de sus competencias, asi como la falta de
participacion de los educandos en la planeacion educativa, la produccion de planes de
aula que no abordan suficientemente los temas o contenidos, formar a los estudiantes
para la prueba, olvidando que éstas sirven de insumo para el mejoramiento del proceso

de ensefianza aprendizaje y evaluacion pedagdgica, entre otras, han contribuido a
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afianzar la percepcion de los estudiantes hacia las pruebas saber como practica carente
de sentido para su proceso formativo, cuyo fin esta orientado solo a servir de referente

para medir su aprendizaje.

De igual modo, cabe decir que la percepcion de los estudiantes hacia las pruebas
saber, se ha visto influenciada por las relaciones sociales entabladas por el éste en la
familia, la comunidad y la escuela, las cuales gracias a la comunicacion, clima social y
acompafamiento escolar dado entre ellos, hacen que sean asimiladas e interpretadas
por el alumno como deberes ajenos a cumplir incidiendo de este modo, en Ila
seguridad y motivacion de éste para que desarrolle eficientemente sus competencias,
evaluadas en las pruebas Saber, a través de preguntas estandarizadas que permite
determinar “como el estudiante aplica los conocimientos aprehendidos en las diferentes
areas del saber a la cotidianidad” y cuyos resultados permite a su vez, medir la eficacia

del Centro Educativo.
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Tabla No. 12 Tabla de Derivacién de los Resultados a los Objetivos.

OBJETIVOS RESULTADOS

Reconocer

percepcion  de
estudiantes hacia las
pruebas saber a través
de los conceptos que
dan de ellas

Realizar un andlisis
comparativo entre las
percepciones de los
estudiantes hacia las
pruebas saber y los
resultados arrojados en
los afios 2013 - 2014

La percepcion de los estudiantes hacia esta actividad es
concebida como un deber por cumplir, carente de sentido e
impuesto al Centro Educativo por el gobierno, a través del cual la
escuela puede “verificar lo que ha aprendido, o para emitir juicios
en su proceso de aprendizaje el cual es valorado
cuantitativamente”, (sintesis de algunas respuestas dadas por los
estudiantes) cuyos resultados sirven de referente para emitir los
boletines informativos de calificaciones.

La realizacion de este analisis permitié determinar lo siguiente:
los resultados de las pruebas saber fluctuaron entre los niveles
de desempefio bajo y aceptable y en menor medida alcanzaron
el nivel de desempefio satisfactorio y avanzado; estos ultimos
obtenidos en las areas de Lenguaje y ciencias naturales e el
2014. Los resultados arrojados en estas pruebas comparados
con los del afio 2013 permanecieron invariables, ya que a pesar
de haber mejorado en las areas de Matematicas y competencias
ciudadanas, las areas de Lenguaje y Ciencias quienes arrojaron
resultados satisfactorios y avanzados en el afio 2014,
presentaron una baja en sus resultados del afio 2013 ubicandose
en un nivel de desempefio bajo y basico. Estos resultados al ser
cotejados con la percepciéon de los estudiantes hacia las pruebas
SABER mas, permitié concluir que predomina una poca o nula
motivacion en los alumnos para presentar este tipo de pruebas,
la cual es percibida como una imposiciobn o tarea mas que
cumplir. Las causas de esta situacion apuntan al
desconocimiento de los estudiantes sobre los objetivos
perseguidos por esta actividad y por otra parte, a la falta de
estimulos tanto sociales como académicos que resalten en el
alumno la relevancia que tiene este tipo de prueba para mejorar
en su desarrollo académico y personal, asi como a la inadecuada
preparacion recibida en la escuela para su presentacion, la cual
generalmente es de tipo memoristico y deja de lado el andlisis, la
critica e interpretacion, competencias evaluadas por este tipo de
pruebas, y que sumado a que en la socializacibn de sus
resultados dejan de lado al alumno y padres de familia ha llevado
al no mejoramiento de estos resultados. Las consecuencias de lo
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anterior se hace explicitas: perpetuidad de los bajos resultados,
evidenciados en la dispersién de éstos y en el estancamiento de
su nivel de desempefio.

La percepcion de los estudiantes hacia las pruebas SABER mas
se forma a través de los diferentes estimulos externos
(comentarios, acompafamiento en su proceso educativo, clima
escolar, dialogos...) originados de las relaciones sociales que
entabla tanto en su familia, escuela como comunidad, los cuales
son asimilados e interpretados por éstos, como ya se venia
diciendo, como tareas o deberes a cumplir ajenos a su proceso
formativo, los cuales inciden a su vez en la motivacion y
seguridad para participar en ellas.
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IMPACTO SOCIAL

Llevar a cabo la presente investigacion contribuyé a identificar las destrezas,
habilidades y valores que los estudiantes del Centro Educativo Flor Amarillo desarrollan
y dan a las pruebas saber mas, las cuales sirven como referente para hacer

seguimiento a la calidad del proceso educativo que lleva a cabo este Centro Educativo.

La actividad reflexiva continua de la evaluacidn externa saber mas influye
positivamente en los estudiantes de diversas maneras: a juzgar lo que es importante en
su aprendizaje, a motivarlos y a que perciban sus competencias como capacidades
para interpretar, criticar y proponer soluciones relacionando la teoria con la practica, a
formar habitos de estudio y estrategias de aprendizaje y por tanto a la consolidacion

de este ultimo.

Transformacion del valor que los estudiantes dan a la evaluacién, no como medicién
de rendimiento académico, sino como indicador de desempefio que contribuye al

mejoramiento de éste Ultimo.

Los resultados de las pruebas saber pueden ser empleados como fuente de
retroalimentacion a los docentes y para comunicar a los estudiantes y padres de familia

lo que se ha aprendido.
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RECOMENDACIONES

Es importante garantizar ambientes de aprendizaje confiables para que el estudiante
desarrolle eficientemente sus competencias, a través del desarrollo de microclimas
escolares, familiares y sociales agradables. En este ultimo punto es importante hacer
énfasis en la importancia de socializar y la vez educar a los padres de familia en el
conocimiento, objetivo e importancia de las prueba saber en el seguimiento, analisis y

evaluacion del proceso educativo del estudiante.

De igual modo es necesario que el docente tenga claridad en el disefio y desarrollo
de técnicas de evaluacion, orientadas al desarrollo de la comprension, analisis y

practica de las competencias de los estudiantes.

Por otra parte es necesario fortalecer los lazos de comunicacién e informacion entre
todos los integrantes de la comunidad educativa, como medio para estimularlos en el
acompafamiento y desarrollo de las diferentes actividades que se llevan a cabo, y a su
vez, al mejoramiento de la calidad educativa del centro educativo. Hacerlo implica por
un lado, abrir espacios de participacién en el disefio y desarrollo de las estrategias,
actividades que se llevan a cabo en cada una de las sedes que conforma el centro
educativo y por otra, es importante socializar con los estudiantes los resultados
obtenidos en las pruebas en que participaron, con el animo de que reconozcan e
identifiquen colaborativa y grupalmente qué saben, como lo hacen pero sobre como lo

aplican a su realidad.
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En este orden de ideas, cabe decir que la dinamica dada por la unién de todos estos
aspectos y elementos incidird de forma positiva para transformar la percepcion actual
de los estudiantes hacia las pruebas saber, referida a un instrumento o medio para
medir cuantitativamente su rendimiento académico por una mas aterrizada al objetivo
que ésta persigue; es decir, como prueba que le permite identificar el estado de su

proceso educativo y entablar acciones orientadas al mejoramiento de éste.
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http://www.consumer.es/web/es/educacion/escolar/2008/03/19/175574.php
http://reeduca.com/teoria-atribucion-weiner.aspx
http://reeduca.com/teoria-atribucion-weiner.aspx
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ANEXOS
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Anexo A : Formato de entrevista aplicada a estudiantes

NOMBRE:

GRADO: FECHA:

Amigo(a) Estudiante con el animo de reconocer tu percepcion y/o concepto sobre las pruebas Saber, te
invito(amos) a que respondas la siguiente Entrevista.

1. Qué significa para ti la evaluacion?

2. Por qué te evalian?

3. Como te evalla tu profesor?

4. Qué sensaciones despiertan en ti cuando te evalian?

5. Qué concepto tienes sobre las pruebas saber?

6. Con qué fin te hacen este tipo de prueba?

7. En qué se parece el examen que te hacen en el aula de clase con las prueba saber?
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Cémo te preparas para participar en la realizacion de estas pruebas?

Cbémo te apoya tu familia para participar en este tipo de pruebas?

10.

Cémo te apoya tu sede en la realizacion de estas pruebas?

11.

En qué areas de las evaluadas en las pruebas saber, te sientes mas seguro/a y porqué?

12.

Los resultados obtenidos en las pruebas saber, concuerdan con lo anterior? Porqué ?

13.

cémo influye la percepcion de tus comparieros y docente en tu desempefio escolar?

iGraciag por tu Colaboracion!
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Anexo B Entrevista respondida por estudiante participante

ENTREVISTA A ESTUDIANTES

‘ 2 / I A A \ = 8
NOMBRE:_LA (G | Javnma EidAdudi o Macales i GRADC: E e

OBJETIVO: Amigo estudiante, te invitamos a Que participes contestando la presente entrevista con el fin
de reconocer los factores que afectan tu percepcion hacia las pruebas Saber.

1. Tegustaestudiaren fa escuela? Por qué?

S\ Poau@  onp  afrende Y c¥Pe en o que

. & -~ - - ' . ~ “ \ o~ -
A\(W\ l(B;S PloteSoe S Paid EOWC  adflevnde,

2. Cualo cuales dreas te guasta(n) de las siguientes:
a. Llengua castellana

—

| b.) Matemdticas
c. Ciencias Naturales
Por qué?

: i . T \ ) §
B { ~ { PR o\ ¥ ¢ t-: X “'.\‘.,‘ \/ *\". _“ (el & y 5 -l A «:cf )0
: ) \ e Pl g ’%ﬁ B . - sed

Yaosa eSS 00ey A 10y S n CanQS whe » O

3. Encudi (es) de las anteriores reas te va mejor, y porqué lo crees?
e A _J( —* ; C 7 - - A _._\ A i N o
W\ ™A KPV’\,\\/_“‘ i \C‘O; \/.’;‘(’1 19X % (NAaW) ¢ U ¢ ) O\
l ! A /Y - - € " | . al ), "'- "

N A CE VEATG D NGO €N~ { WA LN CIU) o

4. Comote sientes cuando te enfrentas 2 una actividad nueva Gue supene un rete para ti?

r

AQCLONA ea POt L E M RS oy AeS (O A

\ )\ . o) )

fled\ ViaOe o

5. Qué te motiva a realizar tus tareas?

T ) o TR I

EWIEALD wmyuen Fee gy I HELOENCI D P O

6. Aqué atribuyes tus éxitos v/o fracasos?

A M. we v ben ev_el gsiud) o e QL€
N

! g b

Of v'\\;'“{‘;‘("\'»,«'\'gf”-
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7. De qué manera te apoya tu familia en tus actividades escolares?

M\ famiVa we apova diccend ome Y
evelicondome pace ' savir Aderant e .

8. Qué emaciones, sentimientos o actitud

despierta o tienes cuando te avaltGan?

ey w@sr\ Po que s lo iy mei O

euo\aadcy ’)\.ﬂ QAUE mpe CEN

!r"?

9. Sabes que son las Pruebas Saber? Situ respuesta es positiva, da tu concepto U opinidn de elfas.

Pweb O.S00RC ©¢ do ade A_OUND

!(,\ CNOWAN QYO0 Sane . <y amvmy 1
S

€ 3 £ vt &

10. Consideras importante este tipc de pruebas? Por qué?

Sy Yo (€0 posque

uno e eyvphcan

O onsenan ew o f M('\4 C\f\_ﬁ_n

11. Conoces los resultados que obtuviste y reflexionas sobre. ellos? Que estrategias o tareas
Propones para mejorar estos resultados?

o niedo — /r\“ PUas a - apre N d ey
Y -"“",-.f‘&"‘%a‘». S ac t*’w‘\ Y F&2

f

e

12. Cual concepto crees que tus compafieros y profesor tienen de ti?

de (o ey i‘scﬁn%ﬁ/ JNS OSA Vv arslena

con |las devensS,

13. Cdmo afecta este concepto en tu proceso formativo?

- P & . L) ‘e
Cambiem LA maS pava Salvf adebs ”:‘€~




